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OZET

TURKCE ICIN YENI BIR OKUNABILIRLIK FORMULU

M. Rahman Kalyoncu
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Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Tirkge Egitimi Programi
Yiiksek Lisans, May1s/2025
Danisman: Do¢. Dr. Muhammet Memis

Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 karma arastirma deseniyle
yapilandirilmis bu calismada, Tiirkge icin kapsamli bir okunabilirlik formiilii
olusturulmasi1 amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda halihazirda olusturulmus olan
okunabilirlik formiillerinin eksik yonleri incelenmis ve gelistirilecek yeni formiilde bu
eksiklikleri giderecek ¢aligsmalar yirtitilmistiir. Eksikliklerin temeli olarak eklemeli
bir dil olan Tiirkgenin yapisal 6zelliklerinin ve okunabilirlik ¢alismalarinin esasini
olusturan sozciikk kontrol mekanizmalarinin ulusal g¢aligmalarda degerlendirmeye
alinmamas1 goriilmiistiir. Bu baglamda calismalara bilinirlik temelli bir kelime listesi
olusturmakla baslanmistir. Bu baslangi¢ dogrultusunda siklik sozliiklerinden ve sz
varlig1 caligmalarindan yararlanilarak Tiirkgede sik kullanilan, anlaminin toplumun
geneli tarafindan bilindigi ve 5. siif 6grencilerinin genelinin okuyup anlayabilecegi
varsayilan kelimelerden olusan 4849 kelimelik bir liste hazirlanmistir. Bu liste, fiili
olarak Tiirk¢e 6gretmenligi yapmis, 5. sinif 6grencileri ile 6gretim deneyimine sahip
15 uzmanin goriisiine sunulmus ve elde edilen uzman goriisleri dogrultusunda
diizenlenmistir. Son hali 4600 sozciige sahip olan ve metinleri olusturan sozciiklerin
bilinirliklerini tespit etmede kullanilacak kelime listesinin olusturulmasinin ardindan
metinlerin anlagilma oranini etkileme potansiyeline sahip 39 metin 6zelligi, degisken
olarak belirlenmistir. Daha sonra bu degiskenlerin okudugunu anlama siirecine ve
okunabilirlige etkisinin net bir sekilde degerlendirilebilmesi igin aykir1 6rnekleme
yontemiyle yapisal agidan birbirinden farkli 6zelliklere sahip 10 metin secilmistir.
Secilen metinler, daha 6nce belirlenmis 39 metin degiskeni agisindan ele alinmis ve
s0z konusu degiskenlerin her birinin oranlart ve degerleri bu metinler iizerinde tespit
edilmistir. Ardindan bu metinler; herhangi bir araciya ihtiyag¢ duymadan, dogrudan
metinlerin test olarak kullanilabilmesi i¢in ¢ikartmali okunabilirlik testlerine
dontistiriilmiis; ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite diizeylerinde 6grenim goren 311
Ogrenciye uygulanmigtir. Bu siiregler sonrasinda 3000°den fazla cevap kagidi,
150.000°den fazla cevap iizerinde inceleme yapilmis ve metinlerin okudugunu anlama
siirecine etki eden unsurlar1 ve etki oranlar1 saptanmistir. Bu siirecte metinlerin
okunabilirligi ve anlagilabilirligi ile iligkili degiskenleri tespit etmek igin oncelikle
korelasyon analizi gergeklestirilmis, sonrasinda ise metin zorlugu ile gii¢lii bir iligkiye
sahip olan degiskenlerle hiyerarsik lincer modelleme Ve goklu regresyon ¢6ziimlemesi
yapilmistir. Bu islemler sonucunda metinlerin okunabilirligi ile anlamli derecede
iliskili degiskenlerle dort farkli regresyon denklemi olusturulmus ve Tiirkge i¢in yeni
okunabilirlik formiilleri tasarlanmigtir. Olusturulan bu formiillerin, okunabilirlik
calismalarina farkli bir perspektif sunmasi ve iletisim ya da egitim materyali olarak
metinlerin kullanildig1 durumlarda ilgililere yardimc1 olmasi beklenmektedir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkge, Okunabilirlik, Okunabilirlik Formiilii, Okuma, Metin
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ABSTRACT

A NEW READABILITY FORMULA FOR TURKISH

M. Rahman KALYONCU
Ondokuz Mayis University
Institute of Graduate Studies
Department of Turkish and Social Sciences Education
Turkish Education Programme
Master, May/2025
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Muhammet MEMIS

This study, structured using a mixed-methods research design that incorporates both
quantitative and qualitative approaches, aimed to develop a comprehensive readability
formula for the Turkish language. To achieve this goal, the limitations of existing
readability formulas were examined, and efforts were made to address these
shortcomings in the new formula to be developed. One core issue identified was the
lack of consideration for the structural characteristics of Turkish, which is an
agglutinative language, and the lexical control mechanisms that underpin readability
studies. To address this gap, the study began with the development of a word list based
on word awareness. Using frequency dictionaries and vocabulary research, a list of
4,849 words was compiled. These words were commonly used in Turkish, generally
understood by the public, and considered appropriate for the reading level of 5th-grade
students. This initial list was then reviewed by 15 experts with experience teaching
Turkish at the 5th-grade level. Based on their feedback, the list was refined to 4,600
words. This finalized word list served as a foundation for assessing word awareness in
the texts analyzed. Subsequently, 39 textual features with the potential to influence
reading comprehension were identified as variables. To evaluate the impact of these
variables on reading comprehension and overall readability, 10 structurally diverse
texts were selected using the outlier sampling method. Each text was analyzed for the
presence and values of the 39 identified variables. These texts were then converted
into cloze tests, enabling direct assessment without the need for additional materials.
The tests were administered to 311 students from primary, secondary, high school, and
university levels. In total, over 3,000 answer sheets and more than 150,000 individual
responses were analyzed. This analysis enabled the identification of key text elements
affecting reading comprehension and their respective impact levels. Initially,
correlation analysis was conducted to determine variables associated with readability
and comprehensibility. Subsequently, hierarchical linear modeling and multiple
regression analyses were performed on variables that demonstrated strong
relationships with text difficulty. As a result, four different regression equations were
formulated, each incorporating variables significantly related to text readability. These
equations led to the creation of new readability formulas for Turkish. It is anticipated
that these formulas will contribute a novel perspective to readability research and
support those involved in the use of texts as tools for communication and education.

Keywords: Turkish, Readability, Readability Formula, Reading, Text
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TESEKKUR

Okuyucu ile yazili metnin uyumlu olmasi, modern diinyanin ve akademik
hayatin temelinde bulunan okuma faaliyetinin basaris1 ve verimliligi i¢in saglanmasi
gereken en elzem sartlardan biridir. Bu uyumun diinya genelinde nesnel standartlarla
gozetildigi, okuyucularin diizeylerine gore metinlerle bulusturulmasi i¢in okunabilirlik
formiillerinden yararlanildig: bilinmektedir. Tiirk¢e i¢in farkli perspektiflerden yola
cikarak kapsamli bir okunabilirlik formiilii iiretmeyi amaglayarak bu standartlara
katkida bulunmay1 ve okuyucu ile metin uyumunun saglanmasia destek olmayi
hedefleyen bu ¢alismanin ortaya ¢ikmasinda birgok degerli insanin ve kurumun katkisi
bulunmaktadir.

Bu baglamda; 6ncelikle akademide oldugu gibi hayatta da bana yol gdsteren
degerli hocam Dog¢. Dr. Muhammet MEMIS’e, varligimin kaynagi aileme ve
dostlarima, uzun yillardir desteklerini benden esirgemeyen sayin hocalarim Dr. Ogr.
Uyesi Seyda OZCAN, Dr. Ogr. Uyesi Esra SOY, Dog. Dr. Aysun EROGLU, Prof. Dr.
Bayram SOY, Prof. Dr. Yavuz BAYRAM, Prof. Dr. Kibar AKTIN, Dr. Ogr. Uyesi
Serap KELES, Dr. Ogr. Uyesi Adem ORAKCI ve Ogr. Gor. Dr. Seher CICEK ’e; bu
calismanin istatiksel analizleri konusunda degerli goriislerinden ve desteklerinden
yararlandigim kiymetli hocalarim Dr. Ogr. Uyesi Ergiin Cihat CORBACI, Dr. Ogr.
Uyesi Mehmet Berkay OZUNLU, Dog. Dr. Ersin ARIKAN ve Ogr. Gér. Dr. Hakk1
POLAT a; uzun ve mesakkatli bir siire¢ boyunca teze en énemli katkilart sunmus olan
minik dostlarimdan geng meslektaglarima kadar biitiin  katilimcilara; 6nemli
goriisleriyle calismaya destek olan uzman ekibine ve tez savunma jiirimde bulunan
sayin hocalarrm Prof. Dr. Gokhan CETINKAYA, Prof. Dr. Mehmet
KURUDAYIOGLU, Prof. Dr. Mehmet KARA, Prof. Dr. Ahmet BENZER ve Dog.
Dr. Seyma BUYUKKAVAS KURAN’a; calistigim kurum olan Sinop Universitesine
ve mesai arkadaglarima, egitim hayatim boyunca kendilerinden ¢ok seyler 6grendigim
ogretmenlerime ve hocalarima; arastirma siirecinin sorunsuzca ilerlemesini saglayan
Gerze Gazi Mustafa Kemal Ilkokulu, Gerze Atatiirk Ortaokulu ve Sinop Anadolu
Lisesi idarecilerine ve ogretmenlerine; calismalari ile alan yazina yeni bilgiler
kazandiran okunabilirlik arastirmacilarina bu siirecte bana destek olduklar1 ve
caligmanin basariya ulagmasi konusunda katki sunduklari i¢in tesekkiir ederim.

M. Rahman Kalyoncu
Mayis 2025, Sinop
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SIMGELER VE KISALTMALAR

KL: Kelime Listesi Puant

TTR: Type Token Ratio-Metindeki Sozciik Cesitliligi
KCO: Kompleks Ciimle Orani

OCU: Ortalama Ciimle Uzunlugu

OSU: Ortalama Sozciik Uzunlugu

€Yarg:: Ciimle Basina Diisen Ortalama Yargi
YCO: Yan Ciimle Orani

%Fiil: Fiil Oran1

%Fiilimsi: Fiilimsi Oran

%fsim: Isim Oran1

%Sifat: Sifat Orani

%Zarf: Zarf Orani

%Zamir: Zamir Orani

%Bagla¢: Bagla¢ Orani

%Unlem: Unlem Orani

%Edat: Edat Oram

%H1: Bir Heceli Sozciik Orani

%H2: iki Heceli Sozciik Orani

%H3: Ug Heceli Sozciik Orani

%H4: Dort Heceli Sozciik Orani

%H5: Bes Heceli Sozciik Orani

%H*6: Alt1 ve Daha Fazla Heceli Sozciik Orani
CH1: Ciimle Basina Bir Heceli Sozciik Oran1
CH2: Ciimle Basma ki Heceli Sozciik Oran1

CH3: Ciimle Basina Ug Heceli Sozciik Orani

Xi



CH4: Ciimle Basina Dort Heceli Sozciik Orani
CH5: Ciimle Basina Bes Heceli Sozciik Orani
CH*6: Ciimle Basma Alt1 ve Daha Fazla Heceli Sozciik Orani
CFiil: Ciimle Basina Fiil Orani

Cisim: Ciimle Basina Isim Orani

CSifat: Ciimle Basina Sifat Orani

CZamir: Ciimle Basina Zamir Orani

CEdat: Ciimle Basma Edat Orani

CZarf: Ciimle Basina Zarf Orani

CBaglac: Ciimle Basina Baglag Oran1
CUnlem: Ciimle Basina Unlem Orani

OKS: Ortalama Karakter Say1s1

%QOi: Ozel isim Oram

%DCO: Devrik Ciimle Orani

Ciimle (Yaz Dili i¢in): Bu ¢alismada gergeklestirilen analizlerin ve hesaplamalarin
net bir sekilde anlasilabilmesi i¢in bazi tartismalari biinyesinde barindiran temel
yapilarin da agiklanmasina ihtiyag duyulmaktadir. Bu noktada ciimle kavraminin
sinirlanirin da belirlenmesi gerekmektedir. Bu ¢alismada, i¢ ice birlesik climle
seklinde alan yazinda karsilifini bulan climle yapilar1 tek bir climle olarak ele
alinmamustir. Igerisinde tirnak isaretiyle ya da ara ciimle olarak belirtilmis, kendi
anlam biitiinliigl olan ciimleler ayr1 ciimle olarak sayilmistir. Bu baglamda bir climle
icerisinde bagimsiz olarak bir ya da birden fazla ifade alinti, ara ciimle vb. sekilde ele
alinmis ciimleler, ayr1 ciimle olarak degerlendirilmistir. Keza iki nokta isareti ile climle
niteliginde belirtilen sdylemler ve agiklamalar da bagimsiz climleler olarak kabul
edilmistir. Bu ¢aligmada yapilan analizler de bu dogrultuda gerceklestirildigi i¢in bu
calismada olusturulan formiillerin uygulanmasinda bu dogrultuda hesaplamalarin
gergeklestirilmesi gerekmektedir. Aksi sekilde yiirtitiilen degerlendirmelerin gegerli

sonug¢ vermemesi olasidir.
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Sézciik (Yaz1 Dili I¢in): Bu calisma 6zelinde, iki bosluk arasinda anlamli sekilde
siralanmig harfler birlikteligi sozciik olarak kabul edilmistir. Ayr1 yazilan birlesik
sozclikler ayr1 sozciikler olarak degerlendirilmistir. Ancak sozciik tiirlerinin
belirlenmesi siirecinde yardimei fiil ile kurulan birlesik sozciikler ayni1 sézciik tiirii
olarak ele alinmistir. Bu bilgilere ek olarak metin icerisinde rakamlar ile belirtilmis
say1 ve tarih ifadelerinin ele alinmasinda ilgili ifadenin yazili hali dikkate alinmistir.
Ornek olarak “1968” ifadesi, okunabilirlik formiilleri ise kosulurken “bin dokuz yiiz
altmis sekiz” seklinde ele alinmalidir. Benzer durum tiim say1, saat ve istatistik bilgileri

icin gecerlidir.
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1. GIRIS
Bu boliimde aragtirmanin ortaya ¢ikmasimma neden olan problem durumu;

arastirmanin amaci, onemi, varsayimlari ve sinirliliklarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Okuma, yazinin icadindan bu yana binlerce yildir insanligin glindeminde yer
alan bir eylemdir. Insanlar gegmisten bugiine en yiice olgulara okuyarak erismistir.
Tarihi belgelerden kutsal kitaplara, bilimsel metinlerden felsefi yazilara modern
insanin diisiince yapisinin ve yasam bi¢iminin temelini olusturan fikirler, olaylar,
stirecler giinlimiize yazili metinlerle dolayisiyla okuma ile ulagmistir. Sozlii gelenek
ile aktarilabileceklerin kisitliligi, insanligi yazili belgeler olusturmaya, gelecek
kusaklar1 ise bu belgeleri okumaya mecbur birakmistir. Bu nedenle okuma eyleminin
gegmiste oldugu gibi gelecekte de, en azindan uzun bir siire daha, insanlik giindeminde

kalacag: asikardir.

Okuma, genis anlam evreni dolayistyla kullanildig1 baglama gore farkli anlamlar
alabilen bir kavramdir. Kullanildig:1 baglamin yani sira farkl aragtirmacilara ve farkl
donemlere gore de farkli anlamlar kazanabilen okuma, yazili metnin gozle takip
edilmesi ve beyinle algilanmasi ya da bagli bagina 6zel egitime ihtiya¢ duyulan ve
birbiriyle iligkili farkli etkenlerin etkilesimiyle olusan bir siire¢ olarak ele alinmaktadir
(Aytas, 2005). Tanimlar incelendiginde okuma; Anderson’a (1999) goére anlam
yaratmak i¢in okuyucu ve okuma materyali arasinda gergeklesen etkin ve akici bir
siireg, Harris ve Sipay’a (1990) gore yazilarin anlamli bir sekilde yorumlanmasi
Goglis’e (1978) gore bir metnin harflerini, sozciiklerini, imlerini tanima ve bunlarin
anlamini kavrama; Akyol’a (2020) gore on bilgilerin ise kosuldugu, yazar ve okuyucu
arasinda olusan etkilesimle uygun yontem ve amag¢ dogrultusunda uygun bir ortamda
gerceklesen anlam kurma siireci; Karatay’a (2018) gore metin ile okuyucu arasinda
gerceklesen bir iletisim siireci; Bamberger’e (1990) gore aklin gelismesine kendi
basina biiyiik katkilar sunan ¢ok diizeyli bir zihinsel islem; Ozkan ve Baskan’a (2020)
gore basili ya da yazili sézciiklerin duyu organlar araciligiyla alimlama, algilama ve

bunlar1 anlamlandirip yorumlama siireci olarak degerlendirilmektedir.

Bu tanimlar, arastirmacilarin okumayi bir anlam kurma siireci olarak

degerlendirdigini gostermektedir. Bu baglamda okudugunu anlama, okumanin ilk sarti
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olarak kabul edilmektedir. Okudugunu anlama siireci ise okuma siirecinde rolii olan
unsurlardan kolayca etkilenebilmektedir. Okuyucunun, metnin ve ortamin 6zellikleri,
metnin sunulus tarzi gibi etkenler bu unsurlara 6rnek olarak sunulmaktadir (Coban
Sural ve Aksoy, 2022; MEB, 2011; Yaman ve Dagtas, 2013). Okuyucu ve metin
Ozelliklerinin kendilerine 6zgii olmasindan dolay1 da okuyucunun okudugunu anlama
diizeyi ve tercih ettigi okuma metinleri, okuyucunun seviyesine ve durumuna gore
farklilik gostermektedir. Bireylerin okuma gegmisi, 6n bilgileri ve kavrama seviyesine
bagl olarak metinlerle kurulan iligkinin niteligi de degismektedir. Bu durumun bir
sonucu olarak farkli seviyelerde bulunan okuyucularin okudugu ve anlam kurabildigi
metinlerin  diizeyi de birbirinden farklilasmaktadir. Baslangi¢ diizeyindeki
okuyucularin hikaye gibi kolay kabul edilebilecek metinleri anlayabiliyorken ileri
diizey okuyucularin ise makale gibi nispeten karmasik metinleri okuyabilmesi de bu

durumun bir gostergesidir (Kalyoncu ve Memis, 2024).

Her okuyucunun bireysel deneyimlerinin, ilgi alanlarinin, bilgi seviyelerinin ve
dilsel becerilerinin farklilik gostermesi gibi (Aktas, 2012; Beydogan, 2010) her bir
metnin de dil yapisi, icerik derinligi, hedef kitlesi, sunulus bi¢cimi ve zorluk derecesi
bakimindan kendine has 6zellikleri bulunmaktadir (Aktas, 2009; Giines, 2013). Bu
cesitlilik, okuma silirecinin bireysellesmesine olanak tanirken ayni zamanda
okuyucularin ve metinlerin farkli diizeylerde olmasini kacinilmaz kilmaktadir. Bir
metni anlamlandirma stireci, yalnizca metnin icerigiyle sinirlt kalmayip ayni zamanda
okuyucunun bu igerigi nasil algiladig1 ve isledigiyle de yakindan ilgilidir. Bu baglamda
okumanin basarisi, okuyucunun metinle etkilesim kurabilmesi ve metinden anlam
cikarabilmesi i¢in gereken uyumun saglanmasina baglhdir (Kalyoncu ve Memis, 2024;
Kondru, 2006; Stanovich, 1985). Bu uyumu saglamak ise yazarlar ve bu metinleri
egitimsel amaglar icin kullananlar icin zorlu bir siirectir. Ileri diizey okuyucularin
kendine uygun okuma materyalini se¢ebilme farkindaligina sahip olmalar1 bu uyumu
kolaylastirirken ilk ve ortaokul ¢aglarindaki bireylerde bu farkindalik siklikla eksiktir.
Bu baglamda 6grencilere uygun okuma materyali sunma gorevi; egitim programini
hazirlayanlara, 6gretmenlere ve ebeveynlere yliklenmektedir (Memis ve Kalyoncu,
2024). Bu durum ise bir okuyucuya ya da okuyucu grubuna okuma metni sunmakla
yiikiimlii kisilerin zihninde “Bir metni digerlerinden zor ya da kolay yapan nedir?” ve

“Bir metnin zorlugunu nesnel bir sekilde 6l¢gmek miimkiin miidiir?” sorularini



olusturmaktadir. Bu arastirma da bahsedilen sorulari cevaplama istegi ile birlikte

ortaya ¢ikmuistir.

Literatiirde, metinlerin genel olarak zorlugunu ya da kolayligini ele alan ve bu
zorluk diizeyine gore metinleri uygun kitlelere yonlendirmek i¢in gerceklestirilen
calismalar, okunabilirlik arastirmalar1 olarak ele almmaktadir. Okunabilirlik
kavramini kisaca metinlerin yapisal zorluklarindan kaynakli okuma zorlugu ya da
kolaylig1 olarak ifade etmek miimkiindiir. Okunabilirlik formiilleri ise metinlerin
yapisal 6zelliklerinden yola ¢ikarak okuma kolayligini ya da zorlugunu belirlemeyi
amaglayan araglardir (Cetinkaya, 2010). Diinya lizerinde gegerliligi teyit edilmis ve
kullanilmakta olan bir¢ok okunabilirlik formiilii bulunmaktadir. Diger yandan Tiirkge
icin de halihazirda olusturulmus okunabilirlik formiilleri mevcut olsa da bu formiiller
belirli kisithliklara sahiptir. Bu kisithlik, formiillerin biiytlik bir bdliimiinde yalnizca
metinlerin nicel ve mekanik unsurlarmin dikkate alinmasidir. Ornek olarak Tiirkce igin
olusturulmus ve bilimsel ¢alismalarda en ¢ok basvurulan formiiller olan Atesman
(1997) ve Cetinkaya (2010) formiillerinin hesaplanmasinda sadece ortalama cilimle
uzunlugu ve ortalama hece uzunlugu kullanilmaktadir. Tiirk¢e i¢in olusturulmus bir
diger okunabilirlik formiilii olan Bezirci-Y1lmaz (2010) formiiliiniin hesaplanmasinda
ise ortalama ciimle uzunlugunun yani sira ortalama olarak 3, 4, 5, 6 ve daha fazla

heceye sahip sozciikler dikkate alinarak hesaplama yapilmaktadir.

Uluslararas1 literatiir  incelendiginde okunabilirlik c¢aligmalarinin = ve
formiillerinin temelinde kelime kontrol mekanizmalarinin bulundugu anlasiimaktadir
(Chall, 1988). Diinyada olusturulan ilk okunabilirlik formiiliiniin de Thorndike (1921)
tarafindan hazirlanan ilk kapsamli siklik sozliiglinden yaklasik 7 yil sonra (Vogel ve
Washburne, 1928) olusturulmasi, s6z konusu sozliigii referans olarak kabul etmesi ve
yine ilk okunabilirlik formiilii girisimi olarak nitelendirilebilecek ¢aligmanin (Lively
ve Pressey, 1923) sozciiklerin niteliklerini ele almasi da bu goriisii desteklemektedir.
Ancak Ingilizce metinler i¢in zamanla hece uzunlugunu kontrol mekanizmas olarak
kabul eden formiiller popiiler olmaya baglamistir. Cilinkii ortalama hece uzunlugunun
Ol¢iilmesi, kelime kontroliinden daha pratik goriilmesinin yaninda kelime kontrollii
okunabilirlik formiilleri ile yiiksek korelasyon gdstermistir (Dubay, 2004). Ancak
Tirkge Ozelinde yiirlitiilen okunabilirlik g¢alismalarinin tarihi seyri bu sekilde

gerceklesmemistir.



Tiirkiye’de okunabilirlik calismalarinin baslangici olarak Ender Atesman’in
(1997) Tiirkcede Okunabilirligin Olgiilmesi isimli ¢alismasi kabul edilmektedir.
Atesman, bu calismada Tiirkce i¢in temelde bir formiil olusturmamais, Rudolph Flesch
(1948) tarafindan Ingilizce igin olusturulmus okunabilirlik formiiliinii Tiirkceye
uyarlamistir. Her dilin egsiz 6zelliklerini ve yapisal farkliliklarmi dikkate alan
Atesman (1997), Tiirkgenin ortalama climle uzunlugu ve hece uzunlugunun
Ingilizceden farkli oldugunu belirtmistir. Daha sonra Tiirk¢edeki ortalama ciimle ve
hece uzunluklarini belirleyerek Flesch formiiliinde yer alan degerleri Tiirkgeye

uyarlamistir.

Tiirkiye’de yukarida aciklanan siireclerle baslayan okunabilirlik ¢alismalari
incelendiginde ¢alismalarin temelinde herhangi bir kelime kontrol mekanizmasinin ige
kosulmadig1 goriilmektedir. Bu durum Tiirkge i¢in tasarlanan sonraki okunabilirlik
formiilleri (Bage1 Dagdeviren, 2024; Bezirci ve Yilmaz, 2010; Cetinkaya, 2010) igin
de benzerdir. Ancak Veysel Sénmez (2003) tarafindan olusturulan okunabilirlik
formiilii, Tiirkce icin olusturulan diger okunabilirlik formiillerinden bir 6l¢iide
farklilagsmaktadir. Sonmez, 2003 yilinda “Metinlerin Egitselligini Saptamada
Matematiksel Yaklasim (Sonmez Modeli)” isimli ¢calismastyla (Sonmez, 2003) Tiirkce
disindaki dillere yonelik olusturulmus formiillerin Tiirk¢e metinlerin okunabilirlik
seviyesini belirlemede islevsiz oldugunu tespit etmis ve bir metnin anlagilabilirliginin
On sartinin metni olusturan kelimelerin anlaminin bilinmesi olarak belirtmistir.
Ardindan Tiirkge i¢in bilinmeyen kelimelerin esas alindig1 bir formiil olusturmustur.
Ancak bu formiil de biinyesinde birtakim kisitliliklar1 barindirmaktadir. Ciinkii
sonmez formiilii, degisken olarak yalnizca metindeki yabanci ifadelerin oranini ele
almaktadir. Bu yabanci ifadeler de “Ogrencilerin anlamlandiramayacagi, onlara
yabanc1” olan sozciikleri ifade etmektedir. Bu dogrultuda uygulayicilarin zihninde
“Yabanci ifadeler nedir?” ve “Yabanci ifadeler nasil belirlenmelidir?” sorular1 olussa
da soz konusu calisma (Sonmez, 2003) icerisinde bu sorularin cevabi yer
almamaktadir. Clinkii arastirmanin igerisinde herhangi bir sézciik listesi ya da bu
sozcliklerin tespitine yonelik bir yonerge bulunmamaktadir. So6nmez, kendi
calismasinda, sectigi metinlerdeki baz1 sozciiklerin yerine bir arada bir anlam ifade
etmeyen isaretler koyarak metinleri farkli oranlarda sifrelemis ve metinlerin

okunabilirligini 6l¢meye ¢alismistir.



Bilindigi iizere okunabilirlik formiillerinin asil amaci, okuyucuya ulasmadan
once metnin yapisal Ozelliklerini kullanarak metnin zorlugunu nesnel bir sekilde
belirlemek ve okuyucu ile metin arasindaki uyumu saglamaya yardim etmektir.
Sonmez formiili (S6nmez, 2003), bu baglamda degerlendirildiginde, ilgili
metodolojinin okunabilirlik formiilii standartlarina uymadigi sonucuna ulagilmaktadir.
Ciinkii Sonmez formiilii, metin okuyucuya ulagmadan nesnel bir sekilde
uygulanamamaktadir. Diger yandan S6nmez formiiliinde, tipki1 Atesman formiiliinde
oldugu gibi bir sinif ya da seviye yordamasi yapilmamaktadir. Ayrica Sonmez formiilii
igerisinde yabanci ifadelerin belirlenmesine yonelik de bir standart yoktur. Formiilii
kullananlar yabanci ifadeleri kendileri belirlediklerinde okunabilirlik formiillerinin en
onemli 6zelligi olan nesnellik ortadan kalkmaktadir. Diger yandan S6nmez formiilii
ile gergeklestirilecek ¢alismalarda metnin seviyeye uygunlugunun belirlenmesi i¢in
her seviyede ayri bir uygulama yapilmasi gerekmektedir. Bu baglamda Sonmez
formiiliinii islevsel bir okunabilirlik formiilii olarak ele almak ve kullanmak miimkiin
goriinmemektedir (Memis ve Kalyoncu, 2024). Ayrica s6z konusu formiil yalnizca
bilinmeyen sozciikler iizerine kurulu durumdadir. Bu durumun da bir kisitlilik oldugu
ifade edilebilir. Ciinkii sozciikler, bir metnin anlasilmasinda en etkili unsur olsa da tek
unsur olarak kabul edilmemektedir. Nitekim S6nmez formiiliiniin Tiirk¢e metinlere
yonelik gerceklestirilmis okunabilirlik ¢alismalarinda Tiirkge i¢in olusturulmus
okunabilirlik formiilleri arasindan en az kullanilani olmasi (Kalyoncu ve Memis, 2024)

da bu durumun bir sonucu olarak degerlendirilebilir.

Tirkge i¢in okunabilirlik formiilii liretmeye yonelik girisimler son yillarda da
devam etmektedir. Bagc1 Dagdeviren (2024) tarafindan iiretilen okunabilirlik formiilii
de bu girisime bir ornektir. Ancak s6z konusu formiil de yalnizca nicel 6zellikleri ele
almakta, dolayisiyla geleneksel okunabilirlik formiillerinden farklilasmamaktadir. S6z
konusu formiiliin diger bir kisitliligini ise yalnizca ilkokul diizeyindeki seviyelerde
metin se¢imi igin kullanilabilmesi olusturmaktadir. Bu baglamda ilgili formiil ile
zorlugu hesaplanan herhangi bir metin sadece 1., 2., 3. ya da 4. sinif seviyesi i¢in uygun
goriilmektedir. Ancak c¢aligma igerisinde bir metnin ilkokul diizeyine uygun
oldugunun nesnel olarak belirlenmesine yonelik bir standart bulunmamaktadir. Bu
baglamda bahsi gegen formiil ile akademik metinlerin 4. sinif seviyesi i¢in uygun

bulunmast olasidir.



Aciklanan siireglerin ve yapilan degerlendirmelerin 1s18inda, Tiirkge 6zelinde
gerceklestirilen okunabilirlik c¢alismalarina kelime kontrol mekanizmalarinin
yerlestirilmedigini sdylemek miimkiindiir. Bu durum, bir metnin anlasilabilmesi i¢in
her seyden 6nce metni olusturan kelimelerin anlaminin bilinmesi gerektigi (Akyol,
2020; Sonmez, 2003) dikkate alindiginda 6nemli bir sorundur. Ciinkii birgok durumda
kelimelerin niteliginin metnin okunabilirligine etkisi, ortalama hece ya da climle
uzunlugu gibi degiskenlerden ¢ok daha fazladir (Coban, 2014). Bu durum yalnizca
sozcliklerin niteligi ile kisith degildir. Sozciik niteliklerinin yani sira ciimlelerin
niteligi, metnin tutarliligi gibi metnin zorluguna mekanik ozelliklerden ¢ok daha
anlamli derecede etki edebilecek degiskenler bulunmaktadir. Ancak ulusal
okunabilirlik formiillerinde bu degiskenler ele alinmamis, kolayca hesaplanabilecek
ozellikler kullanilmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasina sebep olan bazi unsurlar
bulunmaktadir. Oncelikle oldukga basit algoritmalarla birtakim unsurlar1 sayarak
metinler {izerinde yorumlamada bulunmak oldukga anlasilabilir bir beklentidir. Ancak
bu beklenti ¢ogu zaman karsilanmamaktadir. Ciinkii daha once bahsedildigi iizere
canlt olarak nitelendirilebilecek bir olgu olan metnin zorlugu, sozciik ve climle
uzunlugunun o6tesindedir. Ayrica degiskenlerin niteligi formiiliin uygulanabilirligini
de dogrudan etkilemektedir ve hesaplanmasi gii¢ degiskenlerle kurulan formiillerin
islevselligi diisiikk olmaktadir. Diger yandan s6z konusu kompleks degiskenlerin
hesaplanmasi, hatta hesaplanma prosediiriiniin gelistirilmesi dahi olduk¢a zahmetlidir.
Her ne kadar uluslararasi alan yazinda otomatiklestirilmis yazilimlarla bu sorunlar
¢Oziime kavusturulmaya calisilmis olsa da Tiirkce icin bdyle bir durum s6z konusu
degildir. Ayrica Tirkgenin yapisal dzellikleri de bu gerekliligin yerine getirilmesini
zorlagtirmaktadir. Cilinkii bilindigi {izere Tiirkgede ayni sozciik farkli baglamlarda
farkli ¢cekim ekleriyle, farkli yapilarda ortaya ¢ikmakta, dolayisiyla sdzciik yapisinda

bir standarttan yahut degismezlikten bahsetmek miimkiin olmamaktadir. Ornek olarak
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“ev” soOzcigl bir climlede “evi”, “evden”, “evin”, “evine”, “eve” sekillerinde;

“gelmek” sozcligli “geldi”, “geliyordu”, “gelecekti”, “gelmeliydi”, “gelecekti”,
“gelebilirdi”, “gelebilseydi” seklinde yer alabilmektedir. Ancak bu durum, s6z konusu
sozctliklerin  birbirlerinden farkli  sozciikler olduguna isaret etmemektedir.
Otomatiklestirilmis formiillerde kelime eslesmelerinin ve kelime niteliklerinin 6nemi
dikkate alindiginda Tiirkcede otomatiklestirilmis bir algoritma ve yazilim

olusturmanin zorlugu daha net anlasilmaktadir.



Tiirk¢eye yonelik okunabilirlik ¢alismalarinin temelinde herhangi bir kelime
calismasi olmamasi baslica bir sorunken Tiirk¢enin yapisal 6zellikleri gbz Oniine
alindiginda bu sorunun boyutu daha da artmaktadir. Ciinkii bilindigi tizere Tiirkce
eklemeli bir dildir ve Tiirkgede bir s6zciigiin anlaminda koklii degisimler yasanmadan
hece sayist degisebilmektedir. Bu durum da Tiirk¢ede hece uzunlugunun bir kontrol
mekanizmasi olarak kullanilmasinin iglevselligini zayiflatmaktadir. Tirkce igin
halihazirda gelistirilmis ve temelinde hece olarak ortalama sézciikk uzunlugu
degiskenini barindiran formiillerin uzman goriisleri ile bir tutarliligin diisiik olmas1 da
(Kalyoncu ve Memis, 2024) bu problemin varligini kanitlamaktadir. Bu baglamda
Tiirkgeye yonelik olusturulan okunabilirlik formiillerine Tirk¢enin bilinen
sOzciiklerini igceren ve toplumun genelinin alict kelime hazinesindeki sozciikleri
yansitan  bir  kelime listesinden temel olusturulmasinin  ve metinlerin
anlagilabilmesindeki en Onemli etken olan sozciiklere yonelik bir kontrol

mekanizmasinin tasarlanmasinin elzem oldugu ifade edilebilir.

Tiirk¢e i¢in olusturulmus okunabilirlik formiilleri, kendi igerisinde bahsi gegen
sorunlara sahipken uluslararasi alan yazinla karsilastirildiginda problemin boyutu daha
da artmaktadir. Literatiirde gerceklestirilen okunabilirlik ¢alismalarini geleneksel
yaklasimlar ve modern yaklagimlar olarak ikiye ayirmak miimkiindiir. Geleneksel
yaklagimla gerceklestirilen okunabilirlik ¢alismalari, sdzciik ve climle uzunlugu gibi
okunabilirlikle ve dil bilimsel bilesenlerle dogrudan alakasi olmayan (Crossley,
Greenfield ve McNamara, 2008) temel nicel 6zelliklere odaklanarak yapilandirilmis
basit algoritmalardir (Crossley, Allen ve McNamara, 2011). Ancak dogal dil isleme
araclari, makine 0grenmesi, bilgisayar ve yazilim miihendisligi alanlarinda yasanan
geligsmelerle literatiir bu geleneksel hesaplamalardan ¢ok daha gelismis yaklagimlara
dogru ilerleyebilmistir. Heniiz 2000°li y1llarin baslarinda ingilizce icin dogal dil isleme
araglarmi kullanan, 100’ln {izerinde degiskeni dikkate alan ve yazilimlarla
otomatiklestirilmis Coh-Metrix (Graesser vd. 2004) gibi okunabilirlik formiilleri
tiretilmistir. Dahas1; metni olusturan sozciiklerin edinim yasi, imgelendirilebilirligi,
karakter entropisi, bigram, trigram, trigram TTR, baglasiklik, bagdasiklik gibi olduk¢a
kompleks degiskenleri ele alan ve devasa veri setlerine dayandirilan ve otomatik
olarak hesaplanabilen okunabilirlik formiilleri (Crossley, Skalicky ve Dascalu, 2019)

hala iiretilmeye devam etmektedir. Nitekim uluslararasi literatiirle karsilagtirildiginda,



ulusal alan yazindaki okunabilirlik formiillerinin ¢agin gerisinde kaldigim1 ve bu

konuda yenilik¢i yaklagimlara ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmek miimkiindiir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisma, yukarida agiklanan problem durumunu géz 6niine alarak uluslararasi
literatlirde ve ulusal alan yazinda gergeklestirilmis okunabilirlik caligmalari, elestirileri
ve Onerilerinden hareketle Tiirkce i¢in kapsamli bir okunabilirlik formiilii olusturmay1
amaglamaktadir. Olusturulmasi amaglanan okunabilirlik formiiliiniin, metinlerin genel
zorluk diizeyini metin okuyucuyla bulusmadan 6nce nesnel bir sekilde tanimlamasi ve
metinleri uygun okuyucu gruplartyla bulusturmas: beklenmektedir. Ayrica bu
calismanin ulusal okunabilirlik alan yazinina farkli bir bakis sunmasi temenni

edilmektedir. Bu dogrultuda arastirma boyunca cevap aranan sorular sunlardir:

1. Tiirkge metinlerin hangi yapisal ozellikleri metinlerin okunabilirligini

etkilemektedir?
1.1. Orneklem igerisinde yer alan metinlerin yapisal 6zellikleri ne durumdadir?

1.2. Calisma grubunda yer alan katilimcilarin 6rneklem igerisinde yer alan
metinlerden hareketle olusturulmus ¢ikartmali okunabilirlik testlerindeki puanlari ne

durumdadir?

1.3. Orneklem igerisinde yer alan metinlerin yapisal 6zellikleri ile calisma
grubundaki katilimcilarin ¢ikartmali okunabilirlik testlerinden aldiklar1 puanlar

arasindaki iligski ne durumdadir?

2. Metinlerin okunabilirligini anlamli 6lclide etkileyen degiskenlerle kurulan

regresyon denklemlerinin goriintimii nasildir?

2.1. Gergeklestirilecek regresyon analizlerine birlikte dahil edilebilecek

potansiyel metin degiskeni kombinasyonlar1 nasildir?

2.2. Regresyon denklemlerinden elde edilen sonuglara gére hangi okunabilirlik

diizeyleri hangi siif seviyeleri igin uygundur?
1.3. Arastirmanin Onemi

Metinler, giiniimiizde gerceklestirilen egitim etkinliklerinin ve kullanilan
Ogretim materyallerinin asli unsurunu olusturmaktadir. Benzer sekilde modern insanin

sahip oldugu bilgilerin biiyilik bir bolimii de okuma temellidir (Aytas, 2003; Bahar,



2024; Geiser ve Studley, 2002; Powell, 2009). Bu nedenle okuma aligkanligi ve okuma
metinleri, egitimde olduk¢a 6nemli bir konumdadir. Okuma olgusunun egitimdeki ve
sosyal hayattaki 6nemli konumu dogrultusunda, okudugunu anlayamayan bireylerin
gerek akademik gerekse sosyal hayati verimli bir sekilde siirdiirmeleri miimkiin

goriinmemektedir.

Okumanin ve metinlerin 6nemi, Tiirk¢e dersi baglaminda ele alindiginda sz
konusu deger ¢ok daha iist konumlara erismektedir. Ciinkii bilindigi iizere ana dil
egitiminde metin, egitimin asli aracidir (Konuk, 2023). Bu nedenle Tiirk¢e egitiminde
kullanilacak metinlerin 6zenle secilmesi, se¢ilen metinlerin 6grencilerin seviyesi ile
uyumlu olmasi gerekmektedir. Bu gereklilik, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan da
dikkate alinmakta ve programlarda (2019; 2024) ders kitaplarina alinacak metinlerin
se¢imine yonelik belirli kriterler bulunmaktadir. Ancak bu kriterler arasinda segilecek
metinlerin 6grencilerin seviyesine uygun olmasina yonelik ibareler bulunsa da bu
ibarelerin nesnel bir Ol¢iitii bulunmamaktadir. Yani Tiirk¢e 6gretim programlari,
metinlere ve siniflara yonelik bir zorluk siniflamasi1 yapmamakta, herhangi bir metin
zorlugu 6lgme aracindan yahut okunabilirlik formiiliinden yararlanmamaktadir. Bu
dogrultuda ders kitaplarina alinacak metinlerin se¢iminde zorluklar yasanmakta ve
metinlerin se¢imi tecriibeye dayali olarak sezgisel bir sekilde gergeklestirilmektedir
(Kara, 2024) Agiklanan nedenle ders kitaplarinda Ogrencilerin seviyesine uygun
olmayan metinlere sik¢a rastlanilmaktadir (Arslan ve Engin, 2019; Ceran, 2015;
Carkiat, 2019; Iscan, Efendioglu ve Ada, 2007). Bu durum ise siirecin verimliligini
oldukg¢a diistirmektedir. Cilinkii daha 6nce bahsedildigi iizere ana dil egitimi biiyiik
Olciide metinler tizerinden gerceklestirilmekte ve okumay1 olusturan iki ana unsur olan
okuyucu ile metnin uyumlu olmasi gerekmektedir (Giines, 2000; Stanovich, 1985). Bu

uyumun saglanamadig: takdirde ise siirecin verimli olmasi miimkiin degildir.

Okuyucu ve metnin uyumsuz olmasi, yukarida agiklanan sorunlarin yani sira
giinliik hayatin igerisinde de bir¢ok noktasinda sorunlara sebep olmaktadir. Ciinkii
okuyucu ve metnin uyumlu olmasi, okumanin oldugu hemen her alanda gerekli, hatta
bazi sartlarda hayati bir durumdur. Bu gereklilige ornek olarak ilag prospektiislerini,
insan hayatina ciddi zarar verecek kimyasallar iizerindeki agiklamalar1 gostermek
miimkiindiir. Bu metinlerin hedef kitle tarafindan okunup anlasilabilmesi gerekmekte,
aksi takdirde geri doniilemez durumlar ya da olaylar yasanabilmektedir. Bu noktada

okunabilir durumda olmayan prospektiisler yiiziinden ilaglarini farkli dozlarda alan



hastalarla, dolayisiyla 6liimciil vakalarla karsilasilabilmektedir (Ay ve Duranoglu,
2021). Bu durumlara diger bir 6rnek olarak ise askeri belgeler sunulabilir. Bilindigi
tizere askeri iletisimin oldukga net ve anlagilabilir olmasi gerekmektedir. Bu nedenle
Amerikan Donanmasi’nin ve Hava Kuvvetleri’nin kendi iletisimlerinde kullanmak
lizere ¢esitli arastirmacilara (Kincaid vd., 1975; Smith ve Senter, 1967) okunabilirlik
formiilleri tasarlattigi bilinmektedir. Benzer durumlar kendini finans alaninda da
gostermekte, anlasilabilir ve okunabilir metinlerle olusturulan finans raporlar1 ve
analizleri, yatirimcilarin islemleri lizerinde artan bir etki olusturmaktadir (Franco vd.,
2015). Bu baglamda evrensel olarak okuyucu ve metin uyumunun olduk¢a 6zen
gosterilen, nesnel standartlarla gozetilen bir konu oldugu ifade edilebilir. Bahsedilen
ornekleri hemen her alanda tespit etmek miimkiindiir. Ancak Tiirk¢e ve Tiirkiye i¢in
bdyle bir dl¢iitlin kullanildigini, benimsendigini sdylemek miimkiin gériinmemektedir.
Bu durumun sebebi farkl: diller igin olusturulmus okunabilirlik formiillerinin Tiirkge
icin gegerli sonuglar vermemesi ve Tirkce icin olusturulmus okunabilirlik
formiillerinin metnin genel zorlugunu ya da anlasilirligini yordama konusunda
giiniimiizde yetersiz olmasi, dolayisiyla metin se¢im kriterlerinde boyle bir degerin

bulunmamasidir.

Glinlimiiziin bireysel ve akademik hayatinda 6nemi tartisilmaz olan okuma ve
okuyucu-metin uyumu konusunda nesnel standartlarin bulunmamasi, egitim
paydaslarin1 birgok acidan zorlamaktadir. Bu calismada olusturulmasi amaglanan
islevsel bir okunabilirlik formiiliiniin ise bu zorluklarin {istesinden gelmeye yardimei
olacagini ve metinlerin s6z konusu oldugu egitim ve iletisim durumlarinda ilgililerin

isini kolaylastiracagini sdylemek miimkiindiir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Aragtirmanin baslica varsayimlari asagida siralanmstir:

1- Siireg igerisinde yer alan uzmanlar kendilerine ulastirilan formlar1 gerekli

Ozveri ile tamamlamislardir.

2- Aragtirma siirecine katilim saglayan ve c¢alisma gruplarinda yer alan
ogrenciler kendilerine sunulan formlar1 gerekli ve benzer O&zveriyle ile

tamamlamislardir.
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1.5. Arastirmanin Sinirhliklar

Aragtirmanin baslica sinirliliklar asagida yer almaktadir:

1- Formiil olusturma siirecinde metinler iizerinde tespit edilen degiskenlerin
metnin anlagilma oranina etkisi; 10 metin, 311 katilimci {izerinden tespit edilmistir.
Farkli metinlerle yahut katilimcilarla gerceklestirilecek c¢alismalarda bu arastirmada
elde edilen sonuglarin degismesi muhtemeldir. Tamamen genellenebilir sonuglar elde
edilmesi i¢in ¢ok daha biiyiik calisma gruplariyla ¢ok daha fazla metin kullanilarak

arastirma yapilmasi gerekmektedir.

2- Bilinirlik temelli sozciik listesinin hazirlanma siirecinde tespit edilen ve

uzman goriisiiyle sekillendirilen sozciikler ampirik olarak test edilmemistir.

3- Bu arastirmada elde edilen sonuglar, metinler iizerinde tespit edilen
degiskenlerle sinirlidir. Arastirma siireglerine farkli degiskenlerin dahil edilmesiyle bu

calismada elde edilen sonuglardan farkli sonuglara ulasmak miimkiindiir.
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2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Okuma ve Okumanin Onemi

Egitim, medeniyet tarihinde ve insanin gelisiminde 0nemi yadsinamaz bir
olgudur. Oyle ki giiniimiizde toplumlarin gelismislik seviyesinin belirlenmesinde dahi
toplumun genel egitim ve okuma seviyesi énemli bir role sahiptir. Bu durumun sebebi
ise egitimli insan ve toplumlarin bircok agidan diger insan ve toplumlardan iistiin

konuma erigsmeleridir.

Egitim bir¢cok unsurun bir araya gelmesiyle olusan sistematik bir siirectir.
Okuma ise egitim ve gelisim siirecinin en temel Ogelerinden biridir. Gegmis
donemlerde elde edilen tecriibe ve bilgilerin gelecek kusaklara sistemli ve diizenli bir
sekilde aktarabilmenin yolu, bu bilgi ve tecriibeleri yazili metinler héline ¢evirmek
olarak gdriilmiistiir. Bu bilgi ve tecriibelere diizenli ve sistemli bir sekilde vakif olup
onlar gelistirmek isteyen gelecek kusaklarin ise atalarindan kalan metinleri okumasi
bir gereklilik olarak kendini géstermistir. Bu nedenle binlerce y1l boyunca egitimin ve

gelisimin temelinde okuma yer almistir.

Okumak, ge¢mis donemlerde yazili metnin sifresini ¢6zmek, kodlamay1
anlamak, metni akici okumak ve giizel telaffuz etmek olarak goriilmiistiir. Ancak
teknolojinin ve sosyal bilimlerin gelismesiyle okuma, bu kavramlarin ¢ok 6tesinde bir
beceri olarak goriilmeye baslanmistir. Glinlimiizde her seyden Once okumak,
okudugunu anlamak olarak kabul edilmektedir. Fiziksel ve zihinsel siireclerin bir arada
ilerledigi bu eylemin modern tanimlarina bakildiginda her birinde goze ¢arpan ifade
anlam kurma olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda artik anlam kurma siirecini

barindirmayan eylemler okuma olarak degerlendirilmemektedir.

Glinlimiiziin modern diinyasinda elde edilen bilgi ve tecriibeleri gelecek
kusaklara aktarmak icin yazili metinler disinda bircok yonteme ulagsma imkani
bulunmaktadir. Ancak bircok toplumda bilgi edinmenin en temel yolu ve tiim
becerilerin gelismesinin esas1 olarak okuma goriilmektedir (Ozdemir, 2023). Keza
cagimizin zihinlerinin, tecriibelerini ve aragtirmalarin1 gegmiste oldugu gibi makaleler,
kitaplar aracilig1 ile diinyaya duyurmasi da bu yontemler arasindan en popiilerinin hala

yazili materyaller oldugunu gostermektedir. Bu durum ise okuma becerisinin 21.
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yilizy1lda da olduk¢a onemli bir beceri olarak konumunu korudugunun gostergesi

olarak degerlendirilmektedir.

Okumanin insan hayatindaki hacmi oldukea biiyiiktiir. Insan, gerek okul donemi
gerekse de okul dis1 zamanlarda edindigi bilgilerin birgogunu kitap, gazete, dergi gibi
yazili materyallerden edinmektedir. Bunun disinda insanlarin siirdiirmekte oldugu
resmi i hayatindaki iletisimin biiyiik bir boliimii ise yine okuma ile gerceklesmektedir
(Karatay, 2018 s. 10). Oyle ki “okumak” sdzciigii, egitim gormek anlamiyla dilimizde
olduk¢a sik kullanilmaktadir. Bu baglamda, okuma becerisi yeterince gelismemis
Ogrencilerin ve bireylerin genel sosyal ve akademik hayatta da basarisiz olmalari
kacinilmaz olarak goriilmektedir. Ciinkii daha once bahsedildigi iizere kisisel ve
akademik gelisim biiyiik Ol¢lide anlamaya, okumaya baglidir ve modern diinyanin
rekabet ortam1 okuma becerisi yetersiz olan bireyleri modern hayattan hizl bir sekilde
uzaklagtirmaktadir (Akyol, 2020 s. 2). Aciklanan nedenlerin de etkisiyle okuma
becerisinin gelisimi, glinimiizde toplumlarin az gelismislik, ekonomik sikinti gibi

daha bir¢ok sorunun ¢oziilmesinin temeli olarak kabul edilmektedir (Balc1, 2016).

Okuma ve kavrama becerileri modern diinyada hayatta kalabilmek i¢in de
olduk¢a gerekli goriilmektedir. Ilag regetelerini okuyamayan, kezzap ile sabun
sisesinin farkin1 algilayamayan ya da trafik isaretlerinin ne anlama geldigini
cozemeyen bir kisinin sagliklt ve uzun bir hayat siirdiirebilmesi beklenmemelidir.
Ayrica okumanin kisisel ve entelektiiel gelisime etkisi de oldukg¢a fazladir. Keza
okumanin ruhsal ve duygusal ihtiyaclar1 gidermeye katki sundugu, okumayan
insanlarin ise bu gerekliliklerden mahrum kaldig1i ve baskalar1 tarafindan bu
mahrumiyetlerin fark edilebilecegi endisesiyle yasadiklar1 bilinmektedir. Okuma
becerisi ve aliskanligi gelismemis insanlarin akademik ve kiiltiirel etkinliklerin de
uzaginda kaldig1 ve egitimli insanlarla iletisim kuramadiklarini; dahasi genelleme,
kavram olusturma, sonu¢ c¢ikarma, fikirler arasi iliski kurma eylemlerini de
gerceklestiremedikleri gozlemlenmektedir (Akyol, 2020; Memis, 2020). Bir baska
acidan, modern bireyler bir bilgi ve girdi bombardimanina maruz kalmaktadir. Bu
bilgileri ve girdileri okumak, anlamlandirmak ve sorgulamak ise modern ve

demokratik bir toplumda yasamanin bir geregi olarak goriilmektedir (Ozbay, 2011).

Bu baglamda agiklanmaya calisilan okumanin 6nemi ve faydalari; bireyin
topluma ve degisen diinyaya uyumunu kolaylastirmasi, s6z varligini gelistirmesi, dil

becerilerini gelistirmesi (Ozkan ve Baskan, 2020), farkli bakis acilar1 saglamast,
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olaylar1 yorumlama kabiliyetini gelistirmesi, sosyal ¢evreden kabul goérmeyi
kolaylastirmas1 (Karadag ve Yurdakal, 2020), entelektiiel gelisimin temelini
olusturmasi, sosyal becerileri gelistirmesi, hayatta kalmay1 kolaylastirmasi, daha etkili
bir iletisim saglamasi, diislinme diizeylerini gelistirmesi, toplumsal sorunlarin

¢oOziilmesi, akademik basarty1 artirmasi seklinde 6zetlenebilir.

Bilingli bir sekilde gergeklestirilen her eylemin bir amaci bulunmaktadir. Bu
baglamda, okuma eylemini gerceklestiren kisiler de belirli amaclara sahiptir. Bu
amaglar kisiden kisiye, arastirmacidan arastirmaciya degisse de okumanin amaclarint;
bilgi edinme, estetik zevk alma, entelektiiel birikimi arttirma, kiiltiirel farkindalik
kazanma, genel kiiltiir diizeyini artirma, sozciik hazinesini gelistirme, hizli okumay1
saglama, anlatim giiclinii gelistirme, okuma seviyesini ilerletme, elde edilen bilgileri
On bilgilerle karsilastirma, okunan materyali yorumlama, okuma aligkanligi kazanma,
yasant1 zenginligi olusturma, bakis acisini genisletme, dil becerilerini gelistirme, imla
bilgisini gelistirme, bireyin kendini ve diinyay1 sorgulamasini saglama olarak
siralamak miimkiindiir (Akyol, 2020; Celik, 2006; Demirel, 1990; Karadag ve
Yurdakal, 2020; Kaya ve Kardas, 2020; Memis, 2020).

Cesitli agilardan onemine ve gerceklestirilme amaglarina deginilen okuma
eyleminin ayn1 zamanda belirli prensipleri ve 6zellikleri bulunmaktadir. Bu unsurlar,
aragtirmacilara gore farklilasiyor olsa da ¢esitli kaynaklar (Akyol, 2020; Arici, 2018;
Doékmen, 1994, Giines, 2014; Karatay, 2018) aracilig1 ile okumanin ilkeleri ve

ozellikleri asagidaki gibi 6zetlenebilir:

*Okuma anlam kurma stirecidir. *Okumak, kendini  ve  diinyay

*Okumak sadece sifreyi ¢ozmek degildir. sorgulamak demekir.

* ..
*Okumak yazimin anlamina goniillii Okuma stratejik olmalidir.
katki yapmaktir. *Okuma akict olmalidir.

*Okuma bir iletisim kurmadir. *Okuma hayat boyu devam etmelidir.

*Okuma motivasyon gerektiren bir *Sesli okuma, seslendirme degildir.

faaliyettir. *Okumayr ogrenme ile ogrenmek igin
*Okumak, yazilarin anlamint  okuma karistirilmamalidir.
arastirmaktir.
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Bahsedilen ve agiklanan nedenlerle okuma becerisi, okuryazar olmanin Stesinde
dogru ve eksiksiz kavrama becerileri gerektirmektedir. Okuma ve kavrama becerileri
ise siirekli olarak gelisime ihtiyag duyan ve birbirlerini tamamlayan bir biitiiniin iki

parcasidir.
2.2. Okuma Siireci

Okudugunu anlama, genel olarak bir metinde anlam olusturma siireci olarak
kabul edildiginde bu siire¢, okuyucu ile metin arasindaki etkilesim olarak ele alinabilir.
Bu durumda okudugunu anlama, okuyucu ve metin arasindaki etkilesimin sonucunda
okuyucunun metinde aktarilanlari yorumlayarak anlamlandirdigs, fiziksel ve zihinsel
caba sarf ettigi bir siirectir. Bu siirecin farkli agilardan degerlendirilmesiyle 6ne
stiriilen bir¢ok farkli yonii olmasi ragmen genel olarak siirecin; fiziksel, zihinsel ve

toplumsal olmak iizere {i¢ yonii bulundugu kabul edilmektedir.

Okuma siirecinin fiziksel yoniinii okuyucunun gérme organlart ve okuma
sirasindaki fiziksel durumu olusturmaktadir. Bu durumda okumanin fiziksel yoniinii
olusturan etkenler; goz hareketleri, netlik alani, okuma mesafesi, ses organlari, géz-
ses genisligi ve okuma hizidir. Bu unsurlari, cesitli kaynaklar (Ozbay, 2011, s. 5-8;
Karatay, 2018, s. 16-21; Memis, 2020, s. 88-89) yardimiyla asagidaki gibi agiklamak

mumkindur:

G0z hareketleri: Okuyucunun goz hareketleri ve okuma arasinda dogrudan iligki
bulunmaktadir. Gozler, okuma siirecinde sanildigi lizere metin {izerinde kayarak
hareket etmez. Metin okunurken goézler metin ya da satir lizerinde sigramalar ile
hareket eder. Goz oncelikle belirli bir alan1 gérmek i¢in durur, ardindan sonraki alanm

gormek icin sigrama gerceklestirir. Bu sicramalarin hizi ise okuma hizini belirler.

Netlik alani: Diger bir ifadeyle aktif gorme alanidir. Okuma esnasinda goz,
metne 13-19 derecelik bir ac1 ile bakar. Bu a¢1 arasinda kalan ve net olarak goriilen
semboller, sekiller netlik alanini olusturur. Netlik alaninda yer alan sekil ve semboller

ise anlama merkezine gonderilir.

Okuma mesafesi: GOz ile okuma materyali arasindaki mesafeyi temsil
etmektedir. Okuma mesafesi i¢in uygun goriilen uzaklik, normal oda aydinliginda 30-

40 santimetredir.

Ses organlari: Ses organlari, nitelikli okuyucularda sesli okuma esnasinda

devreye girerken zayif okuyucularda hem sesli hem sessiz okuma esnasinda devreye
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girmektedir. Sessiz okuma esnasinda ses organlarinin devreye girmesi ise okuma

hizin1 ve anlama diizeyini azaltmaktadir.

Goz-ses genisligi: Zihinde sozcliklerin gorsel kayitlarinin yaninda fonetik olarak
da kayitlar1 bulunmaktadir. Goz, kelimeyi goriir gormez biitiin halinde hatirlamaktadir
ve kelimeyi daha o©nce Ogrendigi anlamiyla iliskilendirmektedir. Bu gorsel
iliskilendirmenin yani sira zihin, kelimeyi ayn1 zamanda kelimenin seslendirilisiyle de
bagdastirmaktadir. Dolayisiyla zihin, bir sézciigii gordiigiinde hem onun anlamini
hatirlamakta hem de i¢ten seslendirmektedir. Ancak bu iki islem arasinda zaman farki
bulunmaktadir. Islemler arasindaki zaman farkina ise gdz-ses genisligi adi

verilmektedir.

Okuma hiz1: Okurun metni okuma amaci, motivasyonu ve okurken harcadigi
caba, okuma hizin1 dolayisiyla okuma siiresini etkilemektedir. Okuma hizi, sessiz

okuma siirecinde sesli okumadan yaklasik dort kat daha hizlidir.

Okumanin goz ile baslayan fiziksel stireci, goriilenlerin néronlar araciligi ile
beyne iletilmesiyle devam eder. Beyin kendisine iletilenleri, 6n bilgiler vasitasiyla
anlamlandirmaya ve kavramaya calisir. Bu anlamlandirma ve kavrama siiregleri
okumanin zihinsel yoniinii temsil etmektedir. Okumanin zihinsel yoniinde beyin,
beynin yarim kiireleri, Broca ve Wernicke alanlari, duyusal bellek, kisa siireli bellek
ve uzun siireli bellek yer almaktadir. Okumanin zihinsel unsurlarini ise goriintii
merkezi, tanima merkezi, gorlintii yorum alani, okuma merkezi ve konusma merkezi
olusturmaktadir. Bu baglamda okumanin zihinsel yonii; géz araciligi ile metnin ve
metin bilesenlerinin algilanmasi, tanima merkezinde bu goriintiilerin taninmasi,
gorlintli yorum alaninda taninan unsurlarin kavranmasi, okuma merkezinde
okunanlarin tamamiyla anlasilmasini igermektedir (Kurudayioglu, 2011) ve tiim bu

unsurlar arasindaki iletisim ve etkilesim ise anlamin olusmasini saglamaktadir.

Bahsedilen fiziksel ve zihinsel eylemlerin, durumlarin birlesimi okuma eylemini
olusturmaktadir. Karatay’a (2018, s.14) gore okuma siireci, asagidaki fiziksel ve

zihinsel islem basamaklarini icermektedir:

o Okurun gorsel semboller ve alfabe bilgisine sahip olmasi.
o Kelime ve sembollerden yansiyan isinlarin dalga boyu olarak gorme
organlart ve gozler tarafindan alinmasi, ardindan gérme sinirleri araciligi

ile beyne iletilmesi.
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o Okunan metnin ilgili kisimlari, 6n 6grenmeler ve bilgiler arasinda iliski
kurma-kavramanin gergeklestirilmesi.

o Okurun 6n bilgileri ile okunan metinde yer alan bilgi, diisiince ve duygular
arasindaki baglantilarin, semalarin kurulmasi; okunanlarin analiz edilerek

degerlendirilmesi ve elestirilmesi.

. Okunan metin ile elde edilen, 6grenilen bilgilerin kodlanmasi ve
depolanmasi.

o Kodlanan ve depolanan bilgilerin istendiginde hatirlanmasi ve tekrar
kullanilabilmesi.

Okumanin fiziksel ve zihinsel yoniiniin yaninda bir de toplumsal, sosyal yonii
bulunmaktadir. Bireyin i¢inde bulundugu, yetistigi ortam ve bu ortamin 6zellikleri,
bireyin okuma aligkanligina ve becerisine etki etmektedir. Bu konuyla ilgili yapilan
incelemelerde sosyo-ekonomik olarak {ist seviyede yer alan 6grencilerin ve ¢ocuklarin
digerlerine gore egitime ve okumaya daha yatkin durumda olduklar1 goriilmektedir
(Aricy, 2018, s. 10; Memis, 2020, s. 90). Ailenin egitim diizeyi, okuma aligkanlig1
cocuk lizerine dogrudan 6nemli etkiler birakmaktadir. Aile disinda ayni zamanda
okuma aliskanlig1 ve yetenegi lizerinde bireyin cevresinin de etkisi bulunmaktadir.
Canlilar dogalar1 geregi ¢evreye uyum saglama egilimi gostermektedir. Bu egilim,
egitim ve kiiltlir alaninda gozlemlenebilir niteliktedir. Daha ¢ok okuyan ve okudugunu
daha 1yi anlayan bir ¢evreye sahip bireylerin bu ¢evreden olumlu sekilde etkilenmesi
beklenmektedir. Diger yandan toplumun genelinin okuma aliskanlig1 ve seviyesi ise
toplumun gelismisliginin yordayicis1 olarak kabul edilmektedir. Digerlerine oranla
daha fazla okuyan ve okuma aligkanligina sahip toplumlarin, ayn1 zamanda daha

ylksek refah seviyesine sahip olduklar1 da gozlemlenmektedir.
2.3. Okuma Gelisiminin Asamalari

Bireylerin okuma becerisi ve ilgisi diger bireysel etkenler disinda, igindeki
bulunduklar1 gelisim donemine gore de degismektedir. Bireyler, yaslarina ve okuma
tecriibelerine gore farkli gelisim basamaklarinda yer almaktadir. Chall’a (1983) gore
okuma becerisinin gelisiminde altt donem bulunmaktadir. Bu donemler sirasiyla
okuma 6ncesi, ilk okuma ya da kod ¢6zme, onay ve akicilik, yeni bilgi 6grenmek igin

okuma, ¢coklu bakis a¢is1, anlam ve yeniden yapilandirmadan olugmaktadir.
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1- Okuma oOncesi asama (6. ay-6. yas arasi): Okuma Oncesi asama, diger
asamalardan daha uzun bir siireyi ve daha kokli degisimleri kapsamaktadir.
Bebekligin 6. ayindan oOrgiin egitimin baslangicina kadar okuryazar bir kiiltiirde
yasayan ¢ocuklar, harfler, kelimeler ve kitaplar hakkinda bir bilgi birikimi olustururlar.
Dilin, s6z diziminin ve kelimelerin ¢esitli yonlerine, dogasina dair bazi kavrayislar
edinirler ve bu dogrultuda dile hakimiyetlerini gelistirirler. Ayrica sozciiklerin
parcalara ayrilabildigini, parcalarin bir araya getirilerek farkli sozciikler
olusturabildigini kavrarlar. Bu dénemde c¢ocuklar kendi isimlerini ve bazi kelimeleri
taniyabilmekte, yazabilmekte; kalemlere ve kitaplara ilgi gosterebilmekte; resim

kitaplarin1 okuyabilmektedir.

2- ik okuma ya da kod ¢dzme asamasi (6. ve 7. yas): Bu asamanin temel yonii,
harf kiimelerini tanimak ve bu kiimeleri konusulan kelimelerle iliskilendirmektir. Bu
asamada ¢ocuklar ve yetigkinler harflerin ne ise yaradigini ve bir hata yapildiginda
bunu nasil anlayacaklar1 gibi okumayla ilgili olan bilissel bilgileri edinirler. Bu
asamada basit Oykiiler okunabilmektedir. Bu donemde ¢ocuk tarafindan okunabilen
dil, anlasilabilen dilin ¢ok altindadir. Ornegin gocuk 4000 kelimeyi anlayabiliyorken,
600 kadar kelimeyi okuyabilir.

3- Onay ve akicilik asamasi (7. ve 8. yas): Bu asamada cocuklar, basit ve tanidik
hikayeleri okur. Cocuk, s6z varligi ve kod ¢6zme becerisini gelistirerek daha akici bir
okuma elde eder. Bu donemde okumaya akicilik ve hiz kazandiran diger bir unsur ise
baglamdan yararlanmadir. Bu asamada gergeklestirilen okumalar, yeni bir bilgi elde
etmek i¢in degil, var olan bilgileri dogrulamak igin gergeklestirilir. Bu asamanin

sonunda ¢ocuklar yaklasik 3000 kelimeyi okuyabilir.

4- Yeni bilgi 6grenmek icin okuma asamasi (9 ve 13 yas arasi): Bu asamada
okuma, artik yeni bilgiler, deneyimler, duygular ve davraniglar 6grenmek igin
gerceklestirilir. Ders kitaplarinin, gazete ve dergilerin yeni fikirler ve degerler icin
okunmast bu donemdedir. Cocuklar, bu dénemle birlikte giderek daha karmagik
metinleri okumaya baglarlar. Bu dénemin sonunda ise okuma ve dinleme becerileri

esit seviyeye gelmektedir.

5- Coklu bakis acis1 asamasi (15 ve 17 yas aras1): Bu donemde okuma materyalleri,
kompleks metinlerden agiklayici anlatilara oldukga genis bir araliga sahiptir. Popiiler

edebiyat eserleri, makaleler yine bu donemde okunan materyaller arasindadir. Ayrica
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bu donede kelime ve kelime parcalariin  sistematik  incelenmesi
gerceklestirilebilmektedir. Bu dénemin sonunda bireyler i¢in okumak, dinlemekten

daha verimli bir yontem haline gelir.

6- Anlam ve yeniden yapilandirma asamasi (18 yas ve iistii): Bu donemle birlikte
okuma, profesyonel ve kisisel ihtiya¢ ve amaglar i¢in ise kosulur. Okuma, sahip olunan
bilginin bir baskasinin bilgisiyle sentezlenerek yeni bir bilgi tiretmek i¢in kullanilir.
Bu asamada okuma hizli ve etkilidir. Bu agamadaki bir okuyucu, neyi okuyacagini
bildigi kadar neyi okumayacagini da bilmektedir. Bu asamaya ulasan bireyler, ilgi
alanin merkezinde bulunan basili materyalleri segerek kullanabilmektedir. Ancak
bireylerin 4 yillik dniversite egitiminin ardindan dahi bu seviyeye ulasip

ulasamadiklar1 tartisma konusudur.

Chall’in (1983) siniflandirmasina ek olarak bir baska smiflandirma ise Akyol
(2009) tarafindan  gergeklestirilmistir.  Akyol (2009) tarafindan yapilan
simiflandirmaya gore ise okuma, hazirlik ve taklit, baslangi¢, gelisim, ilerleme,
iligkilendirme, akict okuma, ustalik ve bagimsiz okuma asamalarindan olusmaktadir.
Bu iki smiflandirmanin igerigi de incelendiginde tasniflerin esasen okuma
performansina baglh olarak sekillendigi goriilmektedir. Dolayisiyla okuma
asamalarimin belirlenmesinde performans, yastan daha o6nemli bir konumda

bulunmaktadir.
2.4. Okudugunu Anlama

Okuma, daha once de bahsedildigi gibi her seyden once bir anlam kurma
stirecidir ve okuma siirecinin basaris1 ya da basarisizligi, okuyucunun okudugunu
anlamada ve anlamlandirmada gosterdigi performansa goére belirlenmektedir
(Karahan, 2018). Okuyucunun metni ne kadar giizel, ahenkli okudugundan,
okudugunu ne kadar hizli ezberlediginden ve tekrar ettiginden, metinde yazan
kelimelerin yerini aklinda tutmasindan bagimsiz olarak biinyesinde anlam kurma
slirecini barindirmayan eylemler okuma olarak degerlendirilmemektedir. Bu baglamda

gdrme ve seslendirme islemlerini okumaya doniistiiren unsurun anlama oldugu ifade

edilebilir.

Okudugunu anlama siireci; dikkat, odaklanma, algilama anlam {izerinde
diisiinme, anlam1 bulma, nedenleri arastirma, ¢ikarimlar yapma ve deger yargilarina

ulagma, inceleme, se¢cim yapma, karara varma, doniistiirme, analiz ve sentez yapma,
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yorumlama gibi bir¢ok zihinsel etkinligi biinyesinde barindirmaktadir (Block ve
Pressley, 2002; Grabe ve Stoller, 2002; Memis ve Kara, 2018). Okuma, anlama
sayesinde zihinsel bir etkinlik haline gelir. Bu asamada okuyucu, 6n bilgilerini
kullanarak noktalama, kelime, ciimle, paragraf, tema, dil bilgisi gibi unsurlarin
yardimiyla okuduklarini zihinde yapilandirmaktadir. Bu siirecte okuyucunun fiziksel
ozellikleri (gorme organlari, viicudun sekli, fiziksel saglik, okuma mesafesi vb.), ve
yazili materyalin 6zellikleri (kagit baskisi, punto, resim-grafik vb.), yazili materyali
algilamasini etkilerken algilananlarin kavranmasinda zihinsel saglik ve kabiliyet etkili
olmaktadir. Bu dogrultuda okuma biiyiik Ol¢lide zihinsel bir eylem olarak kabul
edilmekte (Balci, 2016, s. 14) ve anlama olgusu siirecin sonucu degil temeli olarak

goriilmektedir (Smith, 1988).

Okudugunu anlama bir baska yoniiyle okuyucu ve yazili materyal arasindaki
iletisimin sonucunda olusan bir siirectir ve bu siiregte es zamanli olarak yazarin ya da
yazarlarin aktarmak istedikleri okuyucu tarafindan yorumlanir ve bigimlendirilir (May
ve Rizzardi, 2002; Pardo, 2004; Snow, 2002). Bu yorumlama siirecinde okuyucu
ozellikleri kadar metin 6zellikleri de siireci etkilemektedir. Ciinkii ister yazili ister
yazisiz hi¢gbir metin kendi kendini ifade edici degildir. Okuyucu kendi 6n bilgilerini
ve deneyimlerini kullanarak yeniden anlam yaratmaktadir. Bu dogrultuda okudugunu
anlama, temelde yazili sembolleri algilamaya, dil bilgisine, zihinsel becerilere ve 6n
bilgilere dayanmaktadir (Akyol, 2020, s. 3). Anlama, bireysel ve 6znel bir kavrama
oldugu i¢in de bireylerin okudugunu anlama diizeyleri birbirlerinden farklilik
gostermektedir. Okudugunu anlama, bireyden bireye farklilastigi gibi siirecin biligsel
icerigine yonelik arastirmacilarin fikirleri de birbirinden farklilasmaktadir. Ornek
olarak Giines’e (2000) gore okudugunu anlama; anlami bulma, anlami kavrama ve
anlami degerlendirme asamalarindan olusurken Balci’ya (2016) gore metin yapisini
¢Oziimleme, metnin igerigini anlama ve yorumlama, metni elestirme asamalarindan;
Bozpolat’a (2012) gore soOzciikleri tanima, metni anlama ve yazarin anlatimini
yorumlama asamalarindan olusmaktadir. Diger yandan uluslararasi literatiirde
okudugunu anlamlandirma siiregleri; i¢ dogrultulu (Gough, 1972), dis dogrultulu
(Goodman, 1967), etkilesimsel ve islemsel (Rosenblatt, 1988) gibi yaklasimlarla da
aciklanmaya c¢alisilmaktadir. Ancak tiim gorislerin ve yaklagimlarin esasinda
okudugunu anlama siireci, materyali olusturan unsurlarin (sdzciikler vb.) algilanmasi,

taninmasi, tanmnan ogelerin 6n bilgiler ve baglam vasitasiyla biitiinlestirilip
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yorumlanmasini, daha sonra da degerlendirilmesini icermektedir. Bu dogrultuda
okudugunu anlama stirecini metin bilesenlerinin algilanmasi, taninmasi, 6n bilgiler ve

baglam araciligi ile yorumlanmasi seklinde 6zetmek miimkiindiir.

Okudugunu anlama siireci ile ilgili bir diger konu ise okuyucularin okudugunu
anlama diizeyleridir. Okuyucularin okudugunu anlama diizeyleri de bireysel
ozelliklerine gore farklilasabilmektedir. Dolayisiyla anlamanin da belirli diizeyleri
bulunmaktadir ve tek tip bir anlamadan bahsetmek miimkiin degildir. Okudugunu
anlama diizeylerini ise ¢esitli arastirmacilarin (Giines, 2014; Kaplan ve Ciftci, 2021;
Robinson ve Good, 1987) goriislerinden yola ¢ikarak basit-temel, yorumlayici,

sorgulayici ve yaratict anlama olarak dort diizeyde ele almak miimkiindiir.
a- Temel anlama

Temel anlama seviyesine ulasmak icin okuyucunun okur-yazar olmasi
gerekmektedir. Bu anlama seviyesi, bilinyesinde harfleri, kelimeleri, kelimeler
arasindaki iligkileri, ciimleleri ve cilimleler arasindaki baglantiyt anlamay1
barindirmaktadir. Temel anlama seviyesinde okuyucu, yazar tarafindan metinde
acikca sunulan bilgi ve disiincelere ulasabilmekte, metnin yapisal planmi

aciklayabilmektedir.
b- Yorumlayict anlama

Yorumlayici anlama, bir diger ismiyle ¢ikarimer anlama, okuyucunun metindeki
bilgi ve diisiinceleri derin bir sekilde anlamasini, ¢ikarimlar yapmasini ve anladigi
bilgileri yorumlamasini kapsamaktadir. Bu anlama diizeyinde okuyucu, metnin ana
fikrini belirlemekte ve okunanlari yeniden yapilandirmaktadir. Ek olarak okuyucu,
yazar tarafindan agik¢a verilmeyen bilgi ve diisiinceleri de 6n bilgilerinden hareketle

anlayabilmektedir.
C- Sorgulayici anlama

Sorgulayici anlama diizeyi, okuyucunun okuyup anladiklarindan hareketle metin
hakkinda bir yargiya ulasmasini kapsamaktadir. Okuyucu bu yargiya metnin igerigini,

metnin sundugu bilgileri ve bu bilgilerin dogrulugunu sorgulayarak ulagmaktadir.
d- Yaratici anlama

Yaratic1 anlama diizeyi, okuyucunun okuyup, anlayip, sorguladigi metnin

igerigini kisisel ve giinliik hayatla iligskilendirmesini, bu iliskilendirmeden hareketle
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yeni bilgiler tiretmesini kapsamaktadir. Okuyucu, bu diizeye metinden anladiklarindan
hareketle yeni bilgiler olusturarak ve bu bilgileri giinlik yasaminda kullanarak

ulagmaktadir.

Bahsedilen ve aciklanan asamalarla gerceklesen okudugunu anlama siireci,
bireyin hayatina bir¢ok yonden etki eden, hayati kolaylagtiran bir beceri olarak
goriilmektedir. Bireyler okudugunu anlama becerisi ile derin ve detayli diislinme,
strateji gelistirme, sebep-sonug iliskisi kurma, farkli diisiinme, siniflama, siralama, bag
kurma, sentez, degerlendirme ve iist diizey diistinme (Sarikaya, 2020, s. 142) yetenek
ve kapasitelerini arttirabilmektedir. Belirtilen becerilerin gelistirilmesi araciligiyla
ayn1 zamanda Ogrencilerin genel akademik basarisi da gelismektedir. Okudugunu
anlama becerisinin tiim derslerdeki genel basari {izerinde oldukca giiglii bir etkisinin
oldugu kabul edilmektedir. Iyi bir &grenmenin okudugunu anlama becerisiyle
gerceklestigi, dolayisiyla bu becerisi gelismis Ogrencilerin dersleri daha iyi
kavradiklar1 bilinmektedir. Bu nedenle okullarda okuma egitimine gereken dnemin
verilmesi ve ihtiya¢ duyulan etkinliklerin uygulanarak 6grencilerin anlama becerisinin

gelistirilmesi gerekmektedir (Emre, 2014, s. 23).
2.5. Okudugunu Anlayamama

Okudugunu anlama kavraminin karsisinda duran ve bir o kadar 6nemli olan diger
bir kavram okudugunu anlayamamadir. Okudugunu anlamama, okuyucunun on
bilgileriyle metinde sunulan bilgi, diisince ya da durumlarnn zihninde
biitiinlestirememesi anlamina gelmektedir. Okudugunu anlama diizeyi diisiik
bireylerin ise genel akademik hayatta basarisiz olmasi, giinlilk hayatta belirli
zorluklarla karsilagmasi kaginilmazdir. Bu nedenle okudugunu anlayamamak ciddi bir

sorundur ve tiim yonleriyle anlasilip diizeltilmesi gerekmektedir.

Okudugunu anlayamamanin birden ¢ok nedeni olabilmektedir. Bu nedenler
okuyucunun fiziksel, biligsel ve duyussal sorunlarindan kaynaklanabilecegi gibi
okuma ortamindan ya da materyalinden de kaynaklanabilmektedir. Asagida
okuyucunun okudugu materyali anlamamasinin kendisinden kaynakli muhtemel
sebepleri, ¢esitli yararlanilarak biligsel, duyussal ve fiziksel engeller bagliklar altinda

kategorize edilerek asagida aktarilmigtir:
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2.5.1. Okudugunu Anlamanin Bilissel Engelleri

Metnin Okuyucunun Seviyesine Uygun Olmamasi: Bilindigi iizere
okuyucularin bir seviyesi oldugu gibi metinlerin de belirli seviyeleri bulunmaktadir.
Basaril1 bir okuma siireci i¢inse bu iki unsurun birbirleriyle uyumlu olmasi olduk¢a
onemlidir (Kalyoncu ve Memis, 2024; Kondru, 2006; Stanovich, 1985). Bu uyum
saglanamadig: takdirde ise okuyucu silirecten uzaklagmakta ve haz alamamaktadir.
Ciinkii metin okuyucu i¢in basit oldugunda ilgisini ¢cekmemekte, zor oldugunda ise

anlama kabiliyetini zorlamaktadir.

Soz Varligimin Yetersizligi: Bir metnin anlasilabilmesi i¢in her seyden once
metni olusturan sozciiklerin bilinmesi gerekmektedir. Keza Tiirkge 0Ozelinde
gerceklestirilen calismalarda da anlamanin gerceklesebilmesi icin metni olusturan
sozciiklerin %96 sinin bilinmesi gerektigini ortaya koyan galismalar (Ulper ve Kiraz,
2018) bulunmaktadir. Diger yandan bireylerin, séz varliklarinin zenginligi
dogrultusunda metinlerle kurduklar1 baglarim da gii¢lendigi bilinmektedir. Bu
dogrultuda bireylerin s6z varliklari, okudugunu anlama siirecini etkilemekte ve
yetersiz s6z varligi okuma siirecinin verimini énemli dl¢iide diisiirmektedir (Karatay,

2018; Kardas, 2020).

Dile Hakimiyet: Bir metnin anlasilabilmesinde sozciikler kadar 6nemli olan bir
diger unsur dile hakimiyettir. Dile hakimiyet; dilin ciimle yapisina, dil bilgisi
kurallarna, ana bilesenlerine, sozciiklerin morfolojik yapilarina vakif olmayi
kapsamaktadir. Bir okuyucunun, etkilesime girdigi dilin yapisina tam olarak hakim
olmamasi, o dille iiretilmis herhangi sozlii ya da yazili metni tam olarak anlamasin
engellemektedir. Bu baglamda okudugunu anlama sorunu yasayan bireylerin dil

yapilarina olan hakimiyeti test edilmeli ve gereken 6nlemler alinmalidir.

Bilgi Eksikligi-On Bilgi Yetersizligi: Okuyucular, etkilesime girdikleri
materyalleri biiylik 6lgiide on bilgileri vasitasiyla anlamlandirmaktadir. Bu 6n bilgi
yetersiz diizeyde oldugunda ise okuyucu metni anlamlandiramamakta, dolayisiyla
okuduklarindan haz alamamaktadir. Ornegin astronomiyle ilgisi bulunmayan birinin
kara deliklerle ilgili bir metni anlamamas1 ve anlamsiz bulmasi olduk¢a normaldir. Bu
nedenle okuyucunun okuma materyali segcerken, materyali anlamlandirabilecek 6n
bilgilere sahip olup olmadigini sorgulamasi gerekmektedir (Moffet ve Wagner, 1976;
Ulper, 2023).
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Dikkat Eksikligi-Odaklanamama: Okuma siireci, olduk¢a karmasik yapist ve
barmdirdig bilesenleri ile yiiksek diizeyde odaklanmay1 gerektiren bir eylemdir. Bazi
okuma modellerinin okumanin agsamalarindan biri olarak akilda tutmay1 gostermesi de
odaklanmanin okuma siirecindeki 6nemini vurgulamaktadir. Okuma siirecinde
okuyucunun dikkatinin dagilmasinin aktarilanlarin yorumlanmasina, dolayisiyla
kavranmasina zarar verecegi, okuma hizini1 bozacagi ve boylece siirecin verimliligini
diisiirecegi asikardir. Bu nedenle okuma siirecinde dikkat dagitic1 unsurlar en aza
indirilmeli ve okuyucu metne odaklanmalidir. Odaklanmanin saglanamadig:
durumlarda ise motivasyon gozden gegirilmeli, okumaya yonelik ihtiyaglar giindeme

getirilmelidir (Karatay, 2018; Kardas, 2020).

Pasif Okuma: Pasif okumalar, okuyucunun tam olarak metne odaklanmadig,
metinde aktarilan diislincenin yani sira bagka seylerle de mesgul oldugu, hayal alemine
daldig1 okumalardir. Okuma siirecinde bu durum elde olmayan sebeplerle zaman
zaman yaganabilmektedir. Okuyucu pasif okuma esnasinda goziiyle sozciikleri takip
ederken zihninde baska olgular1 diisiinmekte ve okuma siirecinden uzaklasmaktadir.
Pasif okumanin meydana geldigi durumlarda ise okuma siirecine ara verilmesi tavsiye

edilmektedir (Karatay, 2018; Kardas, 2020).

Okuma Hizini Ayarlayamama: Daha once de bahsedildigi tizere okuma hizi,
okudugunu anlama siirecinin etkenleri arasindadir (Akyol, 2009). Bireyler etkilesime
girdikleri materyali ¢ok hizli okumak amaci tagidiklarinda anlam olusturma siireci
sekteye ugrayabilmektedir. Ciinkii okuma siireci olduk¢a karmasiktir ve bu siiregte
okuyucunun anlamlandirma, yorumlama ve algilama hizinin; okuma hiz ile uyumlu
olmast gerekmektedir. Keza olmas1 gerekenden daha yavas okumak da siirecin

verimini diisiirmektedir.

Metindeki Fikir ve Bilgileri Organize Edememe: Okudugunu anlama siirecinin
unsurlarindan birisi de metindeki bilgi ve fikirlerin organize edilmesidir (Karatay,
2018). Birey, bilisgsel nedenlerden  Otliri  bazi  durumlarda  bunu
gerceklestirememektedir. Dolayisiyla anlamaya ulasamamakta ve okuma siirecini

basartyla tamamlayamamaktadir.

Disleksi: Dil edinimi siireglerinin olumsuz etkilenmesiyle ortaya ¢ikan

gelisimsel dil bozuklugu ve 6grenme gii¢liiglidiir. Bu rahatsizlifa sahip bireyler
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genelde dil becerilerinde sorunlar yasamakta ve 6zel bir egitime ihtiya¢ duymaktadir

(Kardas, 2020).
2.5.2. Okudugunu Anlamanin Duyussal Engelleri

Zaytf motivasyon: Okudugunun anlayamamanin en temel sebebi bazen sadece
motivasyon eksikligi olabilmektedir. Bu durumun sebebi ise bazi 6grencilerin dile ve
kitaplara ilgi duymamasi, bunlardan ne kazanacaklarini géremiyor oluslaridir. Bu
sorunlarin ¢éziimiinde ise uygulamalar yerine biinyesine dil ve okuma unsurlarin
barindiran sosyal aktivitelerin tercih edilmesi gerekmektedir. Bu duruma sebep olan
bir diger olgu ise 6grencilerine etkinlik ve metin se¢gmelerine izin vermemektir.
Ogrencinin istedigi etkinlikleri ve metinleri segmelerine izin verilmelidir, aksi halde
okudugunu anlayamayan 6grencilerin sorunun motivasyon eksikligi olup olmadigini
anlamak miimkiin gériinmemektedir. Ayrica motivasyonun arttirilmasit konusunda
ogretmenlerin  yardimi  olduk¢a  6nemlidir.  Ogretmenlerin  rehberliginde
gerceklestirilecek dil ve okuma ile ilgili sosyal aktivitelerden sonra 6grencilerin kendi
istekleri ile okumaya yonelmeleri miimkiin olacaktir (Memis, 2020; Moffet ve
Wagner, 1976).

Tutum: Okumay1 ektileyen faktorlerden biri de tutumdur (Memis, 2020) ve
verimli bir okuma siirecinin engellerinden biri okumaya karsi gelistirilen olumsuz
tutum olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Baz1 bireylerin okumaya karsi olumsuz bir tutum
takindiklarina rastlamak miimkiindiir. Bu bireyler kimi zaman okumay1 modas1 gegmis
bir eylem olarak nitelendirmekte, kimi zaman ise sadece ceza ya da zorunluluk olarak
gormektedir. Bu durumu asabilmek icin bireyler, ilgilerine ve ihtiyaglarina uygun

metinlerle bulusturulmalidir.

Oz yeterlik algisi: Kisilerin algiladiklari 6z yeterlik, kisinin kendi yeteneklerine
iliskin inanclarin1 belirlemektedir (Ulper, 2023). Bu baglamda 6z yeterlik algis1 da
okuyucularin okuma performansini etkilemektedir. Kimi okuyucular bazi nedenlerle
kendilerini yetersiz olarak gorebilmekte ve okumaktan kacinabilmektedir. Diger
yandan kendilerini okuma eylemini gerceklestirmek i¢in ¢ok iistiin ya da ¢ok zeki
kabul eden bireylere rastlanilabilmektedir. Bu iki durumda da bireyler kendilerini
okumaya uygun gérmemektedir. Bu durumdan kaginabilmek i¢in bireyler ideal sekilde
bilinglendirilmeli ve herkesin seviyesine, ilgisine uygun kitaplarin bulundugu

konusunda farkindaliga ulastirilmalidir.
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Benmerkezcilik: Her okuyucu metindeki 6geleri kendine gore yorumlamaktadir.
Dolayisiyla tiim yorumlamalar 6zneldir. Ancak bazi okuyucularin bazi metin
ogeleriyle kurduklari duygusal baglar ve cagrisimlar metnin anlasilmasin
engellemektedir. Bu 6geler okuyucunun dikkatini daha fazla ¢ekerek metnin diger
boliimlerinin anlagilmasini zorlastirmaktadir. Boylece okuyucu ¢arpitilmis bir okuma
gerceklestirerek ifadeleri ve ifadeler arasindaki iliskileri yanlis yorumlamaktadir. Bu
durumun nedeni ise okuyucunun, yazarin ima ettigi, ifade edilmemis baglantilari

yorumlayacak bir entelektiiel birikime sahip olmamasidir (Moffet ve Wagner, 1976).
2.5.3. Okudugunu Anlamanin Fiziksel Engelleri

Okuma, okuyucunun fiziksel ve zihinsel kabiliyetlerinin ise kosuldugu bir
stirectir. Dolayistyla zihinsel aktivitelerdeki sorunlarin okuma siirecine ve okudugunu
anlamaya zarar vermesi gibi fiziksel olgulardaki sorunlar da okuma siirecine zarar
verebilmektedir. Bu sorunlara ise 6rnek olarak gorme bozukluklarini, géz kaslarinin
yeteri kadar gelismemesini, sasilig1 ve gizli sasiligi, oturma seklini, okuma sirasinda
dikkat dagitic1 sekilde beslenmeyi, materyal-géz mesafesini dikkate almamay1, kafa
hareketlerini, parmakla takip etmeyi, uykulu ve yorgun halde okumayi Ornek
gostermek miimkiindiir (Karatay, 2018; Kardas, 2020). Bu sorunlar da tipki zihinsel
siireclerde meydana gelen sorunlar gibi okuma siirecinin verimini diistirebilmektedir.
Okuyucudan kaynaklanan bu fiziksel sorunlara ek olarak okuma materyalinin ve
okuma ortammin da baz1 fiziksel Ozellikleri okuma siirecini olumsuz
etkileyebilmektedir. Ornek olarak okuma ortaminin yeterince aydinlatilmamis olmast,
sicakligimin uygun olmamasi, ortamdaki giiriiltii seviyesi; okuma ortamindan kaynakli
stire¢ etkenleri olarak degerlendirilmektedir. Diger yandan okuma materyalinin ebati,
baski kalitesi, renk uyumu gibi unsurlar da materyalin fiziksel 6zelliklerinden kaynakl

siire¢ etkenleri arasindadir.

Yukarida bilissel, duyussal ve fiziksel okuma engelleri agiklanmistir. Bahsedilen
bu engellere diizenli olarak takilan okuyucular ise genellikle zayif ve yetersiz
okuyucular olarak nitelendirilmektedir. Zayif okuyucular, okuma tecriibesi ve
motivasyonu yeterli ve saglikli diizeyde olmayan birey olarak tanimlanmaktadir. Zayif
okuyucularin ise belirli ozellikleri bulunmaktadir. Cesitli aragtirmacilara (Akyol,
2020; Kardas, 2020) gore bireyin zayif bir okuyucu oldugunun belirtileri asagidaki
gibidir:
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Kafa hareketleri
e Hece hece okuma *

) o Okuma swrasinda geri donmeler
e Yavas kelime tanima

; : e Satirdan satira geci.
e Kelime kelime okuma gecly

Atlamalar ve eklemeler
o Fusildayarak okuma *

e Dudak hareketleri yapma e Tekrarlar yapma

o Jc konusma o  Okuma hizint ayarlayamama

« Parmakla takip e Duraklayarak okuma

. ] o  Mirildanarak okuma
o Sesli takip etme

e Goz-metin mesafesine dikkat
e Sestonu ve vurgu hatalart

etmeme

Yukarida bahsedilen gozlemlenebilir eylemlerin yani sira zayif okuyucularin
belirli biligsel o6zellikleri bulunmaktadir. Bu baglamda zayif okuyucular, konuya
iligkin 6n bilgilerini okuma siirecine aktaramazlar, okuduklarini anlayamadiklari
durumlarda  yardimci  stratejileri  kullanamazlar, anlayip anlamadiklarim
sorgulayamazlar, zevk ve bilgiye yonelik gerceklestirilen okumadaki strateji ve
yontem farkliliklarin1i ayirt edemezler, metinde bulunan tutarsizliklar1 kontrol
edemezler, okumanin faydalarina pek inanmazlar, okuma siirecinde diizensizlerdir,
cabuk sikilirlar, heyecanlanir ve kendilerini yardimsiz hissederler, okudugunu
anlamaya dayanan testlerde basarisizlardir, anlama ulagsmak yerine kelimeleri
seslendirmekle yetinirler, tahmin yetenekleri zayiftir ve metindeki ipuglarim
kullanamazlar (Akyol, 2020 , s. 47). Ac¢iklamalardan da anlasilacagi iizere daha 6nce
belirtilen biligsel, duyussal ve fiziksel okuma sorunlarina sahip olan bireyler, bu
sorunlarint okuma siireclerine de yansitmaktadir. Nitekim 6nemi tartigilmaz olan,
akademik hayatin temelini olusturan ve hayatin kendisini siirme konusunda en elzem
becerilerden biri olan okuma becerisi, bireyler Ozelinde agiklanan sorunlardan

armdirilmalidir.

Yukarida belirtilen biligsel, duyussal ve fiziksel engeller ve bu engellerinin
pratige yansimasindan anlasilacagi lizere okuma siireci, bircok unsurun uyum
icerisinde olmasiyla verimli bir sekilde gergeklesen bir siirectir. Bu unsurlar
okuyucudan  kaynaklanabilecegi  gibi  materyalden ve ortamdan da
kaynaklanabilmektedir. Ancak fiziksel sorunlarin disinda kalan engeller ele
alindiginda bu engellerin biiyiik bir boliimiiniin okuyucu ve metin uyumunun

saglanmadiginda ortaya ¢ikmasi muhtemel olumsuzluklar oldugu sonucuna ulasmak
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mimkiindiir. Ciinkii okuma, metin ve okuyucu arasindaki iletisimdir. Verimli bir

okuma siireci i¢inse bu uyumun saglanmasi gerekmektedir.
2.6. Okudugunu Anlama Siirecinde Okuma Metninin Rolii

Okudugunu anlama, temelde iki varligin birbirleriyle etkilesimi sonucu ortaya
¢ikan bir kavramdir. Bu kavramlardan biri okuyucu, digeri ise metindir. Okuma
siirecinin temel ayaklarindan birini olusturan metin ise Tiirkcede iki anlama
gelmektedir. Bunlardan ilki saglam, dayanikli anlaminda metanet kelimesinin metin
haline doniismiis seklidir. Diger anlami ise bir yaziy1r noktalama, bi¢im ve anlatim
ozellikleriyle olusturan s6zciiklerin ve dgelerin biitlinii, tekst olarak tanimlanmaktadir.
Metin kavrami etimolojik olarak Latince kokenli textus (kumas) kelimesinden
gelmektedir. Textus, Latincede dokumak, 6rmek, orgii anlamlarina karsilik gelen
sozciiklerle ifade edilmektedir. Bu 6zdeslestirme ise tipki kumasin iplikten dokunarak
biitiin olusturmast gibi metnin de kendisini meydana getiren ogelerin birbirlerine
asama asama eklemlenmesiyle ortaya ¢ikmasindan kaynaklanmaktadir (iseri, 2018).
Esasinda bu tanim, metin kavramimin anlasilmasinda olduk¢a 6nemli bir rol

oynamaktadir.

Metinler sadece kelimelerin, climlelerin ya da paragraflarin bir araya gelmesiyle
olugsmamaktadir. Belirli bir materyal vasitastyla bir araya gelmis sozciiklerin bir metin
olusturabilmesi i¢in bazi Ozellikleri tasimasi gerekmektedir. Bu 6zellikler ise alan

yazinda metinsellik Slgiitleri olarak bilinmektedir.

Metinsellik Olgiitleri bir araya gelmis yazili sembollerin bir metin olusturmasini
saglamaktadir. Bu oOl¢iitler ise bagdasiklik, tutarlilik, amaclhilik, kabul edilebilirlik,
bilgisellik, durumsallik ve metinlerarasilik olmak iizere yedi 6zellikten olusmaktadir.
Metinsellik Olgiitleri de kendi igerisinde metin agisindan ve okur agisindan olmak
lizere ikiye ayrilmaktadir. Metin agisindan metinsellik o6zellikleri bagdasiklik ve
tutarlilikken okur agisindan metinsellik Olciitleri amaghilik, kabul edilebilirlik,
bilgilendiricilik, durumsallik ve metinlerarasiliktir. Bu 6l¢iitlerden bagdasiklik, dil
bilgisel bir durumdur ve dil bilgisi unsurlarinin birbiriyle baglantili olmasini ifade
etmektedir. Bagdasikligin; gonderim, degistirim, eksiltili ifade, bagla¢ ve sozciiksel
bagdasiklik olmak tlizere bes temel 6gesi bulunmaktadir. Tutarlilik ise metinde islenen
konu ve diisiincelerin bir anlamsal, mantiksal bir biitiinliik i¢erisinde bulunmasini ifade

etmektedir. Bir metin igerisindeki tutarlilik; kelimelerin, ciimlelerin, 6nermelerin,
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bilgilerin ve yardimci diisiincelerin belirli bir biitlinliik igerisinde zihinde anlamsal bir
sema yaratmasidir. Diger metinsellik Ol¢iitlerinden biri olan amaglilik; metnin, yazari
tarafindan belirli bir amag¢ dogrultusunda kaleme alinmasi; kabul edilebilirlik, metnin
okuyucu tarafindan benimsenmesi; bilgisellik, metnin okuyucu agisindan yeni bir bilgi
degeri tasimasi; durumsallik metnin i¢inde bulundugu ¢evreye kars1 duyarli olmasi;
metinlerarasilik ise okuma siirecinde okuyucunun zihninde farkli metinlerin
canlanmasi olarak tanimlanmaktadir (Beaugrande ve Dressler, 1981; Giiven, Halat ve
Mazhar, 2019; Karatay, 2018; Halliday ve Hasan, 1976; Kerimoglu, 2016; Tiirkben,
2018). Bir materyaldeki harfler ve sozciikler toplulugunun bir metin olarak kabul

edilebilmesi iginse bu unsurlarin bir arada yer almasi gerekmektedir.

Metinsellik Slgiitleriyle hayat bulan tiim metinlerde kiigiik, biiyiik ve {ist yap1
olmak iizere ortak olan ii¢ yap1 yer almaktadir. Bu yapilardan kiigiik yapi1 metnin
temelini olusturmakta ve metni olusturan sézctikleri, ctimleleri kapsamaktadir. Kiigiik
yapi, metinsellik olgiitlerinden bagdasiklik ile ilgilidir. Metnin kiigiik yapisinin
igerisinde sentaks ozellikleri, ciimlelerin birbirleriyle olan baglantilari, génderimler,
eksiltili anlatimlar, dil bilgisel unsurlar ve noktalama isaretleri bulunmaktadir. Metnin
kiiglik yapisinda kelimelerden ciimlelere dogru bir anlam olusturma siireci kendini
gostermektedir. Metni olusturan yapilardan bir digeri ise biiyiik yapidir. Biiytik yapu,
metnin kendi igerisinde anlam biitiinliigii bulunan ve incelenmeye miisait unsurlarini
ifade etmektedir. Bu unsurlar arasinda paragraf, boliim, fasikiil ve cilt gibi yapilar
bulunmaktadir. Keza anlatici, olay orgiisii, bakis agis1, zaman, sahis kadrosu, kurgu ve
anlatim teknikleri gibi unsurlar da metnin biiylik yapist igerisinde yer almaktadir.
Metinsellik Olgiitleri arasinda yer alan tutarlilik, amaclilik, kabul edilebilirlik ve
bilgilendiricilik metnin biiylik yapisiyla ilgilidir. Bu yap1 igerisinde ciimleler ve
paragraflar arasinda bag kurma, 6zetleme ve metnin genel yapisini tanima siiregleri
kendini gésterir. Ug yap1 arasindan kapsami en genis olani ise iist yapidir. Ust yapu,
metnin tiirii ve seklinden kaynaklanan anlatim 6zelliklerini ifade eder. Metnin iislubu
bu yapmin Ozellikleri arasinda yer almaktadir. Metinsellik o6lgiitlerinden
metinlerarasilik iist yapiyla ilgili bir 6zelliktir (Balci, 2016; Ceran, 2019; Temizkan ve
Atasoy, 2014).

Yapilan agiklamalarla birlikte metin kavramini; kelime, climle, paragraf,
noktalama isaretleri gibi 0gelerin belirli kurallar ¢er¢evesinde bir araya gelmesi ve

belirli olgiitleri saglamasiyla olusan, biinyesinde ¢esitli diizeylerde yapilar bulunduran
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bir olgu olarak Ozetlemek miimkiindiir. Ele alinan bu o&geler dogrudan metni
olusturdugu i¢in metnin anlasilmasimni da dogrudan etkilemektedir ve her metinde
farkli bigimlerde kendisini gostermektedir. Bu durum da bir okuyucunun her farkl
metinle farkl1 bir iliski kurmasina neden olmaktadir. Bu iliski baz1 durumlarda verimli
ve faydali olmakta, bazi durumlarda ise beyhude bir girisimle siirli kalmaktadir.
Ciinkii bu 6geler ve bu dgelerin iliskisinden dogan unsurlar kimi zaman okuyucunun
On bilgi, soz varligi, algilama ve yorumlama kapasitesini agsmaktadir. Bu baglamda ise
ilgili bireylerin zihninde, ele alinan bu unsurlarin okudugunu anlamaya etkisinin ne

Olciide oldugu problemi dogmaktadir.
2.7. Metin Ozelliklerinin Okudugunu Anlamaya Etkisi

Okuma siirecindeki 6zel iletisimi var eden asil kaynak metindir. Metin kavrami
ise kokeninden de anlasilacagi iizere bir¢ok unsurun harmonik bir sekilde bir araya
gelmesiyle ortaya ¢ikan bir birlikteliktir ve bu birlikteligin unsurlari okuma siirecini
dogrudan etkilemektedir. Ancak madde ile atom arasindaki iligskinin bir benzerini
sozciik ile metin hatta dil arasinda kurmak miimkiindiir (Memis ve Kalyoncu, 2025).
Ciinkii atomlarin bir arada maddeyi olusturmasi gibi sozciiklerde bir arada metinleri
olusturmaktadir. Nitekim okumanin gergeklesebilmesi i¢in her seyden 6nce metni
olusturan kelimelerin bilinmesi gerekmektedir (Akyol, 2020, s. 3). Bir okurun, sdzciik
dagarcig1 ve okuma becerisi arasinda giiglii bir iliski bulunmakta (Ulper, 2023) ve
bireyin okudugu metne iliskin s6z varlii ne kadar yiiksekse o metni
anlamlandirabilme kapasitesi de o kadar yiiksek olmaktadir (Hamzaday1 ve Batmaz,
2022). Keza bir metindeki sdzciikleri bilmeden gerceklestirilen eylemler okuma olarak
kabul edilmemekte (Luma, 2002) ve bilinmeyen sozciik sayisina paralel olarak metin,
okuyucu i¢in anlasilmasi gii¢ duruma gelmektedir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008). Bu
durum da kelimeyi, bahsedilen Ogeler arasinda daha Onemli bir konuma

yiikseltmektedir.

Kelimeler, harflerin anlamli birlikteligi olarak tanimlanmaktadir. Bu anlamli
birliktelik ise en kapsamli ve temel iletisim araci olan dil vasitasiyla kurulan tim
iletisimlerin esasini teskil etmektedir. Kimilerine gore ise sozciikler, iletisimin de
iistiine ¢ikarak insan diisiincesinin esasini olusturmaktadir. Bireylerin “bildikleri”

sozctikler ise kisisel s6z varligin1 olusturmaktadir.
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Aytas’a (2005, s. 6) gore okuma kusurlarinin en énemli sebeplerinden birisi
kelime hazinesindeki yetersizliktir. Bir bireyin kelime hazinesi, alict pasif kelime
hazinesi ya da alic1 kelime hazinesi ve aktif kelime hazinesi ya da tiretici kelime
hazinesinden olusmaktadir. Alic1 kelime hazinesi, bireyin tantyip ayirt edebildigi tim
kelimeleri kapsamaktadir ve bireyin soz varligini temsil etmektedir. Bu dogrultuda
alic1 kelime hazinesi, ayn1 zamanda iiretici kelime hazinesini de kapsamaktadir. Uretici
kelime hazinesi ise bireyin herhangi bir iletisim esnasinda kullandigi kelimelerden

olusmaktadir.

Okudugunu anlama siirecinde oldukca 6nemli olan sozciik kavraminin dogru
bir sekilde ele alinabilmesi i¢in “bilinen kelime” kavraminin sinirlarinin net bir sekilde
belirlenmesi gerekmektedir. Memis’e (2018) gore bireyin, alic1 kelime hazinesinde

bulundurdugu bir sdzciikler ilgili su beceri ve bilgilere sahip olmas1 beklenmektedir:

e Bu sozciigli duydugunda fark edip tantyabilir.

e Bu sozciiglin yazili bigimlerine asinadir. Boylelikle okuma sirasinda bu
sozctikle karsilastiginda onu taniyabilir.

e Bu sozciigii olusturan parcalarin farkindadir ve s6z konusu parcalarin anlama
kattig1 yeniligi, degeri ve degisimi bilir.

e Bu sozciigiin belirli, 6zel ve essiz bir anlami isaret ettigini bilir.

e Bu sozciigiin belli bir baglamda ortaya ¢ikan anlamini bilir.

e Bu sozcliglin olugsmasini saglayan baglamin farkindadir. Sozciigiin gesitli
baglamlarda ulastigi farkli anlamlarin ortaya ¢ikmasini saglayan arka
plandaki konsepti bilir ve bdylelikle bu sozciigiin farkli baglamlardaki
anlamina yonelik ¢ikarimda bulunabilir.

e Bu sozciigiin kavram alanina giren sozciikleri bilir ve anlam agisindan bu
kelimeyle iliskili olan baska sozciiklerin oldugundan haberdardir.

e Bu sozciiglin herhangi bir ciimlede dogru anlamda kullanildigin1 veya
kullanilmadigim fark edebilir.

e Bu sozciikle birlikte kullanilan es dizimli sozciikleri tanir ve bilir.

e Bu sozciiglin siklikla kullanilip kullanilmadigini ve kaba bir séylem olup

olmadigini bilir.

Memis’e (2018) gore bireyin, aktif sozciik hazinesinde bulundurdugu bir

sozctikle ilgili su beceri ve bilgilere sahip olmasi beklenmektedir:
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e Bu sozciigli konugma sirasinda kullandiginda uygu sekilde telaffuz eder,
vurgu ve tonlamay1 uygun sekilde yapar.

e Bu sozciigli yazim hatas1 yapmadan yazabilir.

e Bu sozciiglin uygun bicim ve ¢ekimlerini olusturmak i¢in uygun ekleri
kullanabilir.

e Bu sozciigii sozli ve yazili dilde ifade ettigi anlami kastederek uygun bir
sekilde kullanir.

e Bu sozciigii farkli baglamlarda kazandig1 anlamalara gonderimde bulunarak
dogru bir sekilde kullanir.

e Bu sozciikle es ve zit anlamli olan kelimeleri bilir ve kullanir.

e Kendisini ifade etme esnasinda ve orijinal bir climle iiretiminde bu sézcigi
dogru bicimde kullanabilir.

e Bu sozciikle es dizimli olan kelimeleri bilir ve bu sozciigli onlarla birlikte
kullanir.

e Bu sdzciigli uygun iletisim ortaminda kullanir. Yani bu sdzciigiin resmi veya

gayri resmi baglamlarda kullanilip kullanilmayacagina karar verebilir.

Cocuklar, genellikle birinci siniftan dordiincii sinifa kadar olan siirede yaklasik
3000 kelimeyi yazili dilde taniyabilmektedir. Cocugun so6zlii dil vasitasiyla cok daha
fazla sozciigii tanimasina karsin bu sozciiklerin tamamini yazili dilde taniyip
anlamlandirmas1 miimkiin olmamaktadir. Kiiciik yas gruplarinda daha ¢ok karsilasilan
sorun anlamdan ziyade telaffuzdur. Yas seviyesi yiikseldikce ise ¢ocuklar kelimeleri
dogru telaffuz etse dahi bazi durumlarda kelimenin anlamini bilememektedir. Diger
taraftan kelime bilgisi ile okudugunu anlama arasinda ¢ok yiiksek korelasyon, hatta
kelime bilgisinin okudugunu anlamanin %50’sini olusturdugunu gosteren (Thorndike,
1973) ve bir metni anlayabilmek i¢in metindeki sozciiklerin yaklasik %95-%100’iin
bilinmesi gerektigini ortaya koyan (Hu ve Nation, 2000; Laufer, 1989; Ulper ve Kiraz,
2018) caligmalar bulunmaktadir. Diger yandan metnin anlamina ulagmak icin
kelimelerin anlamini bilmek tek basina yeterli degildir. Okuyucunun bu kelimelerin
climle i¢inde siralaniglarinin getirdigi anlam farklarini (sentaks), kelimelerin baglama
gore aldiklart anlam1 (semantik), kelimelerin ¢esitli ekler vasitasiyla kazandiklari yeni

anlamlar1 (graphophonic) da bilmesi gerekmektedir (Akyol, 2020, s. 237-240).

Okudugunu anlamanin énemli bir etkeni olan kelimelerle ilgili bir diger etken

ise kelimelerin uzunlugu olarak kabul edilmektedir. Bireylerin ilk 6grendikleri
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kelimeler en yalin ve en kisa olanlaridir (Johnson, 1946) ve cocuklarin okuma
yetenegini gelistirmek i¢in zamanla kelimelerin uzunlugunun da artirilmasinin uygun
olacagi belirtilmektedir. Baslangigta kullanilan kelimelerin tek heceli olmasi, giderek
2, 3 ve 4 heceli kelimeler verilmesi ve kelimelerdeki harf sayisinin da benzer sekilde
baslangigta 2-4, ilerleyen asamalarda 8-9 bandinda olmasi 6nerilmektedir (Giines,
2000, s. 244). Ayrica Tirkce 6zelinde gergeklestirilen okunabilirlik ¢aligmalarinda da
ortalama s6zciik uzunlugunun metnin zorlugunu etkiledigi tespit edilmistir (Cetinkaya,

2010).

Kelimeler disinda metni olusturan unsurlardan biri olan ciimleler de okudugunu
anlama seviyesini etkilemektedir. Cilinkii bir metinde yer alan tiimceler uzadikga
climlelerin okur tarafindan anlasilmasi zorlasmaktadir (Jongsma, 1971). Ciimlelerin
hizli okunmasi ve anlasilmasi i¢in climlelerdeki kelime sayisinin belirli bir diizende
artirilmasi gerektigi savunulmaktadir. ilk dénemlerde ciimle uzunluklari kelime olarak
besi gegmemeli, ilerleyen donemlerde diizenli olarak arttirilmalidir (Giines, 2000, s.
243). Aym1 zamanda ¢ocuklarin kurduklar1 cilimlelerin uzunlugu ile yaslar1 arasinda
anlamli ve giiglii bir iliski bulunmaktadir. Cocuklarin yaslar ilerledik¢e kurduklar
climlelerin uzunlugu da artmaktadir (Acarlar ve Donmez, 1992, s. 177; Giileryiiz ve
Donmez, 1992, s. 214). Keza ulusal okunabilirlik ¢caligmalarinda da ortalama ciimle

uzunlugunun metin zorluguna etki ettigi tespit edilmistir.

Sozciik niteligine, sézciik uzunluguna ve climle uzunluguna ek olarak Giines’e
(2000, s. 243) gore metin uzunluklar1 da okudugunu anlama becerisini etkilemektedir
ve gelistirilmesi i¢in smif seviyelerine gore belirli standartlara gére diizenlenmesi
gerekmektedir. Bu standartlar; ilkokul birinci sinif diizeyi igin yaklasik 200 kelime,
ilkokul ikinci siif diizeyi i¢in yaklasik 250 kelime, ilkokul {igiincii sinif diizeyi i¢in
yaklasik 300 kelime, ilkokul dordiincii sinif diizeyi i¢in yaklasik 400 kelime, ilkokul

besinci sinif diizeyi i¢in yaklasik 500 kelime olarak onerilmektedir.

Alan yazinda metnin anlagilmasina etki eden bir diger unsur olarak metin tiirii
one siiriilmektedir. Ancak metin tiirli, metnin bir {ist yapt 6zelligidir ve metnin
biinyesinde barindirdig1 unsurlar metnin tiirinii agiklamaktadir. Bu noktada metin
tiirlinli  okudugunu anlamayr ya da metnin okunabilirligini etkileyen ana
degiskenlerden biri olarak ele almanin dogru olmadig: diisliniilmektedir. Keza alan
yazinda gerceklestirilen caligmalarda Ggrencilerin Oykiileyici metinleri daha 1iyi

anladiklarin1 tespit eden bulgulara (Kanik Uysal ve Bilge, 2018) rastlandigi gibi
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Ogrencilerin 6gretici metinleri daha iyi anladigini ortaya koyan tespitlere (Giineyli,
2003) de rastlamak miimkiindiir. Bu durumun, metin tiiriinii metin zorluguna etki eden
ana unsur olarak ele almanin yanlishigimi dogruladig: ifade edilebilir. Nitekim metnin
tislubu, metinde kullanilan sézciikler, metindeki climlelerin yapisi, metnin tutarliligi
ve bagdasikligi gibi temel unsurlar metnin anlagilmasinda metin tiirline gore cok daha
on plandadir. Bu noktada; metin tiirii ayrimini, metnin kendine 6zgii séylem bi¢imini,
sematik ve retorik yapisini dikkate almayan okunabilirlik formiillerinin tutarli sonuglar
veremeyeceginin (Tekercioglu, 2024; Tekercioglu ve Deniz, 2025) vurgulanmast,
metnin kendine 6zgii sdylem bi¢imi, sematik ve retorik yapisi gibi her metinde 6zel
olarak sekillenen degiskenlerin nesnel ve standart sekilde nasil belirlenebilecegi, bir
metin degiskeni olarak nasil ele alinabilecegi ve bu 6zelliklerin otomatik ya da pratik

sekilde nasil hesaplamalara dahil edilebilecegi gibi sorular1 akla getirmektedir.

Bahsi gegen metin 6zelliklerine ek olarak okudugunu anlama stirecinde etkili
olabilecegi belirtilen diger bir unsur ise metindeki sdzctiklerin gesitliligidir. Tpye-
Token-Ratio (TTR) olarak bilinen bu 6zellik, metindeki kelime ¢esitliligini tespit
etmek icin kullanilmaktadir ve kendisine okunabilirlik caligmalarinda sik¢a yer
bulmaktadir (Atesman, 1997; Cetinkaya, 2010). Ayrica bu unsur, uluslararas1 anlamda
ilk bilimsel okunabilirlik formiilii girisiminde (Lively ve Pressey, 1923) bir degisken
olarak ele alinmistir. Diger yandan TTR verisinin dillerin karmagikligin1 hesaplamada
dogrudan kullanilabilecegi (Kettunen, 2014), yine bu amag i¢in olusturulmus araglarla
paralel sonuclar verdigi (Bane, 2008) ve dolayisiyla TTR verisinin dilsel bir yapinin
zorluguyla iliskili oldugu (Juola, 1998) belirtilmektedir. TTR verisinin ayn1 zamanda
sozctiksel stil ve yeterlilik hakkinda veriler sagladig: bilinmektedir (Youmans, 1990).
Ancak TTR verisinin kullanima yonelik de bazi elestiriler getirilmektedir. Ornek
olarak Richards (1987), TTR hesaplamalarinda metnin hacmi arttik¢a elde edilen
verinin giivenirliginin diistiigiini  vurgulanmakta ve TTR verisinin standart
uzunluktaki metinler iizerinde kullanilabilecegini savunulmaktadir. Diger yandan
belirtilen bu sorun, MATTR (Covington ve McFall, 2010) yontemiyle yani TTR
verisinin alinacagi 6rneklemin sabit tutularak metin igerisinde ilerletilmesiyle ve TTR
verilerinin ortalamasinin alinmasiyla ¢oztiime kavusturulmustur. TTR verisine yonelik
bulgular ve tartismalar ulusal alan yazinda ve Tiirk¢e 6zelinde incelendiginde ise

kapsamli sonuglara ulasmak miimkiin degildir. Bu veriye iliskin bir analiz Cetinkaya

34



(2010) tarafindan “Tekrarlanan S6zciik Govde Oran1” seklinde ele alinmis ve ve soz

konusu unsurun metinlerin anlagilirligina anlamli bir etki sunmadigi tespit edilmistir.

Yukarida agiklanan unsurlar, okuyucularin okudugunu anlama diizeyini
etkileyen metin kaynakli yapisal 6zelliklerdir. Ancak metinlerin yapisal 6zellikleri ile
okuma kolaylig1 arasindaki iliskinin esas olarak incelendigi ve tespit edilmeye
calisildigi alan, okunabilirliktir. Bu baglamda g¢aligmanin devaminda okunabilirlik
kavramindan ve okunabilirlik caligmalarindan yola ¢ikilarak metinlerin yapisal

ozellikleri ve giicliikleri arasindaki iliskiler agiklanmaya calisilacaktir.
2.8. Okunabilirlik

Metinler, bircok unsurun bir araya gelerek olusturdugu yapilardir. Bu yapilarin
tamaminin ayni nitelikte olmasi beklenemez. Metinler farkli tiirlerde, farklh
uzunluklarda, farkli kelimelerle, farkli ciimle ve hece uzunluklariyla okuyucunun
karsisina ¢ikmaktadir. Okuyucular ise baz1 metinleri severek okumakta, okudugunu
anlayabilmekte; bazi1 metinleri anlayamamakta ve sevmemektedir. Bunun nedeni ise
metinlerin farkli 6zelliklere sahip olmasidir. Bu dogrultuda bir okuyucu i¢in bazi
metinler kolay, baz1 metinler zordur. Ileri seviye okuyucular kendilerine uygun metin
se¢cme konusunda bagimsiz bir sekilde karar verme yetisine sahiptir. Ancak kiiciik yas
gruplar1 ve 6grenciler icin sunulacak, egitim materyali olarak kullanilacak metinleri
bir bagkasinin segmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda, cocugun seviyesine uygun bir
metin se¢ebilmek olduk¢a dnemlidir. Ciinkii bir metnin okuyucuya gore zor olmasi,
okuyucunun metni anlamamasina dolayisiyla okuma siirecinin basarisiz olmasina yol
acacaktir. Benzer sekilde bir metnin okuyucuya gore ¢cok kolay olmasi ise okuyucunun
ilgisini ¢gekmeyecek, ona yeni bir tecriibe ve bilgiler katmayacaktir. Bu durumda
okuyucu seviyesi ile metin seviyesinin uyumlu olmasi, siirecin verimliligi agisindan

olduke¢a elzemdir.

Metinlerin seviyesi, zorlugu, okuma gii¢liigii ya da kolaylig1 okunabilirlik
kavram1 ile aciklanmaktadir. Okunabilirlik, metinlerin yapisal o6zelliklerinden
kaynakli okuma kolayligt ya da zorlugunu temsil etmektedir. Okunabilirlik
aragtirmacilar1 ise bir metni digerinden kolay yapan seyi arastiran ve bu bilgiyi
metinleri dogru okuyucu grubuyla eslestirmek i¢in ¢alismalar yiirtiten kisilerdir (Chall,
1984).
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Atesman’a (1997) gore okunabilirlikle ilgili ilk ¢aligmalar, kutsal metinlerin
yapisal ve nicel oOzellikleri {izerine milattan Once 9. yiizyll dolaylarinda
gergeklestirilmistir. Diger yandan bu tarihi Aristo ve Platon’un ¢alismalarina
dayandiran arastirmacilar bulunmaktadir. Ancak okunabilirlik kavraminin sistematik
olarak ele alinmasi ve incelenmesinin 19. ylizyilin baslarinda gerceklestigi
bilinmektedir. Bu baslangicin temellerinde ise ayn1 donemde gerceklestirilen sdzciik
calismalar1 bulunmaktadir. Ciinkii bu sézciik ¢calismalarinin sonuglari, arastirmacilar
icin okudugunu anlamanin en biiyiik etkeni olan kelimeler i¢in bazi kontrol

mekanizmalar1 yaratma imkan1 tanimaigtir.

Bir metnin okunabilirligini 6lgmenin gesitli yollar bulunmaktadir. Bu yollar ise
esasinda uzman goriisiine bagvurma, okunabilirlik formiillerini kullanma ve ¢ikartmali
okunabilirlik testi uygulama olmak iizere {i¢ temel baslik altinda ele alinmaktadir.
Ancak 6zellikle son donemlerde gelisen teknolojiyle birlikte goz izleme cihazlari ile
de metin niteligine ve okunabilirligine yonelik yorumlamalarda bulunulabilmektedir
(Kara ve Aramak, 2023; Sinha vd., 2019). Fakat yine de s6z konusu yontemin
tamamiyla okunabilirlik ¢caligmalarina entegre edildigini séylemek miimkiin degildir.
Bu baglamda, ele alinabilecek yontemler olan  uzman goriisiine basvurma,
okunabilirlik formiillerini kullanma ve c¢ikartmali okunabilirlik testi uygulama
yontemlerinin kendi agilarindan bazi avantajlart ve dezavantajlari bulunmakta, bu
Ozellikler dogrultusunda okunabilirlik  calismalarinin = farkli  asamalarinda
kullanilmaktadirlar. Ornek olarak uzman goriisiine basvurma, okunabilirligi dlgmek
icin kullanilan tek ©6znel yontemdir ve bu yontemde metinler, sahip olduklari
ozelliklere gore uzmanlar tarafindan varsayimsal olarak uygun okuyucu gruplarina
sunulmaktadir. Ancak bu yontem; zaman, nesnellik ve ekonomiklik agisindan islevsel
degildir. Clinkii uzman goriisiine bagvurmak; olduk¢a zaman alan, uzmanlara ulasmay1
gerektiren, nesnellikten uzak bir yontemdir. Dolayisiyla okunabilirlik ¢alismalarinda
nadiren tercih edilmekte, bazi durumlarda okunabilirlik formiillerinin gegerligini

sorgulamakta kullanilmaktadir.

Okunabilirligi belirlemede kullanilan diger bir yontem ise ¢ikartmal
okunabilirlik islemidir. Bu yontem 1956 yilinda Wilson Taylor (Taylor, 1956)
tarafindan tanitilmis ve metnin okunabilirligini, metnin genel anlagilma diizeyini,
okuyucunun genel dil yetenegini 6lgmek i¢in kullanilmistir. Bu yontem, literatiire

sunuldugu giinden itibaren olduk¢a sik test edilmis, ¢ok farkli amaglar i¢in ise

36



kosulmus ve icerigi cok farkli prosediirlerle ele almmustir. ilgili yéntemin ayrica
Tiirk¢e i¢in de okudugunu anlama seviyesinin Ol¢limiinde gegerli sonuclar verdigi

bilinmektedir (Kalyoncu ve Memis, 2025).

Cikartmal1 okunabilirlik islemi ya da bosluk tamamlama testinin uygulanisina,
puanlanigina yonelik bir goriis birligi bulunmasa da genel olarak islemin ya da testin;
yaklagik 350-400 kelimelik bir metnin ilk ve son ciimlesine dokunmadan, 50 bosluk
elde edinceye kadar, diizenli araliklarla, esit bosluk uzunlugu ile belirli siradaki bir
sOzciigiin sistematik bir sekilde bosluga doniistiiriilmesiyle olusturuldugunu ifade
etmek miimkiindiir (Kalyoncu ve Memis, 2025). Formatin ve olusturulma siirecinden
de anlasilacag lizere gikartmali okunabilirlik testi ile belirli bir metnin okunabilirligi
Olciilebilmektedir. Diger yandan ilgili metnin hangi seviyeye uygun oldugunun tespit
edilmesi i¢in de cesitli seviyelerle uygulama yapilmasi gerekmektedir. Bu baglamda
cikartmali okunabilirlik testlerinin okunabilirligin Olglilmesi i¢in pek islevsel
olmadigin1 sdylemek miimkiindiir. Bu dezavantaj dolayisiyla ise ¢ikartmali
okunabilirlik testleri okunabilirligin 6l¢iilmesinde pek kullanilmamaktadir. Ancak
yine de ¢ikartmali okunabilirlik testleri, okunabilirlik formiilii gelistirme siirecinde
metinleri dogrudan bir veri toplama aracina doniistiirebildigi i¢in kontrol mekanizmasi
olarak ise kosulmaktadir. Bu sayede metinlerin okudugunu anlama diizeyine olan
etkileri tespit edilebilmektedir. Dolayisiyla c¢ikartmali okunabilirlik testlerinin
okunabilirlik calismalarinda, 6zellikle okunabilirlik formiilii gelistirme siirecinde

onemli bir yeri bulunmaktadir.

Uzman goriisiine basvurmanin ve ¢ikartmali okunabilirlik igleminin yaninda, bu
calismanin da temelini olusturan ve okunabilirligin 6l¢limiinde en sik kullanilan
yontem, okunabilirlik formiilleridir. Okunabilirlik formiilleri, metinlerin yapisal
ozelliklerini kullanarak metinleri okuma kolayliklarina veya zorluklarmma gore
siniflandirmay1 amaglayan kestirim araglaridir (Cetinkaya, 2010). Okunabilirlik
hesaplamalarinin bilimsel tarafi ve kelime kontrolii, okuyucu gruplari ve metinler
arasinda miimkiin olan en uygun eslesmeyi saglamaya yardimci olan araglar ve
prosediirler tiretmektedir (Chall, 1988). Bu araglar arasindan zaman ve emek agisindan
en ekonomik durumda ve nesnel Olglitlere dayali olan1 okunabilirlik formiilleridir.
Okunabilirlik formiilleri, heniiz okuyucuya ulasmadan 6nce metnin nicel unsurlarini

ise kosarak metnin zorlugunu belirlemeyi amaglamaktadir. Bu formiillerde metinlerin
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belirli nicel ve Olgiilebilir o6zellikleri metnin zorlugunu hesaplamak icin ise

kosulmaktadir.

Vogel ve Washburne’un (1928) 1928’de hazirladigr okunabilirlik formiili,
okunabilirligin sayisal ve nesnel verilerle hesaplanmasina dayali olusturulan ilk
kapsamli formiil olarak okunabilirlik formiillerinin baslangi¢ noktasidir. “An objective
method of determining grade placement of children’s reading material” (Vogel ve
Washburne, 1928) isimli c¢aligmayla okunabilirligin, yani metinlerin zorlugunun
Olclimiinde bir devrim yasanmis, nesnel ve pratik olarak metinlerin zorluk diizeylerini
Olcmeye yonelik ¢alismalar baglanmistir. Bu devrim ve bundan 6nceki prosediirlerin
nesnel ya da pratik olmayisi; arastirmacilarin okunabilirlik formiillerine yogun bir ilgi
gostermeleriyle sonuglanmistir. Oyle ki bu calismadan sonra, okunabilirlik iizerine
yapilan arastirmalar hizla artmis ve ayni ylizyilin sonlarina dogru okunabilirlik ile
iligkilendirilmesi mimkiin 1000’in {izerinde bilimsel arastirma ve gecerliligi

kanitlanmis yaklasik 200 okunabilirlik formiilii tasarlanmistir (Dubay, 2004).

Vogel ve Washburne (1928) tarafindan gelistirilen formiil, her ne kadar
giiniimiizde kullanilan formiiller arasinda yer almasa da okunabilirlik formiillerinin
esasini, baslangicini olusturdugu ve okunabilirlik aragtirmacilarina ilham verdigi i¢in
degerlidir ve modern okunabilirlik caligmalarinin kaynaginin anlasilmasi igin

incelenmesi gerekmektedir. ilgili formiil asagida yer almaktadir:
X1=.085X2+ .101X3+ .604X4 - .411Xs + 17.43
X1= Okuma Puani Xo= Farkl1 Kelime Sayis1 Xsz= Edat Sayis1
X4= Yaygin Olmayan Kelime Sayis1 Xs= Basit Cilimle Say1s1

Bir kitaptan 1000 kelimelik bir 6rneklem ile formiiliin uygulanis1 asagidaki
gibidir (Vogel ve Washburne, 1928):

1- Kitaptaki sayfa sayisi belirlenir.

2- 10 satirdaki kelime sayisi1 belirlenir ve 10’a boliiniir.

3- Satir bagina diisen sozciik sayis1 1000’e boliiniir.

4- Kitabin sayfa sayisi, 3. adimla elde edilen sayiya boliiniir.

5- 4. adimla elde edilen say1 belirlenir ve o kitabin her n. (4. adimla elde edilen

say1) sayfasindaki en iist satirda bulunan kelimeler not alinir, edatlar isaretlenir.
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6- Not alinan sozciikler sayilir. Eger 1000 olmamigsa diger satirlardan drnekler

alinir.
7- Belirlenen 1000 sozciik alfabetik olarak siralanir.
8- Birden fazla kez gecen sozciiklerin kag kez gectikleri not alinir.

9- Not alinan farkli sozciiklerin sayis1 belirlenir ve bu say1 formiildeki X2’yi

temsil eder.

10- Not alinan sozciiklerdeki toplam edat sayisi belirlenir ve bu say1 X3’ii temsil

eder

11- Not alinan sozciikler, Thorndike’in (1921) hazirladig1 sozciik listesi ile
karsilagtirilir ve listede yer almayan kelimeler sayilir. Bu sozciiklerin sayist X4’i

temsil eder.
12- 75 climle elde edene kadar kitaptan rastgele ciimleler alinir.
13- Alinan ciimleler arasinda basit climleler belirlenir ve bu say1 Xs’i temsil eder.
14- Elde edilen degerler formiile yerlestirilir ve okuma puani tespit edilir.
15- Formiil vasitasiyla elde edilen sonug, asagida yer alan Tablo 1’e gore

yorumlanir:

Tablo 1. Vogel ve Washburne okunabilirlik formiilii 6l¢egi

Deger Seviye
4-16 2
18-34 3
36-52 4
54-62 5
64-70 6
72-78 7
80-86 8
88-94 9
96-102 10
104-112 11

Yukarida kendisi ve uygulanisi aciklanan, okunabilirlik formiillerinin temeli

olan Vogel-Washburne (1928) formiilii incelendiginde formiiliin olduk¢a kapsamli ve
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nispeten karmasik durumda oldugu goriilmektedir. Okunabilirlik formiillerinin
karmasik ve kapsamli olmasinin belirli avantajlar1 ve dezavantajlar1 bulunmaktadir.
Daha isabetli 6l¢lim yapma olanagi, bu durumun en bariz avantajiyken islevselligin
oldukca azalmasi ise en temel dezavantajidir. Zamanla ortaya konan ve hala
kullanimda olan formiiller incelendiginde anlasilmaktadir ki formiillerin islevsel ve
pratik yapida olmasi 6ncelikler listesinde bast ¢gekmektedir. Ancak bu durum yazilim

destekleri ile otomatiklestirilmis formiiller i¢in gegerli degildir.

Vogel-Washburne tarafindan ilk okunabilirlik formiiliiniin ortaya konulmasinin
ardindan bir¢ok arastirmaci birgok farkli dil i¢in okunabilirlik formiili iiretmistir. Bu
formiillerden diinya genelinde en 6nde gelenleri Flesch Okunabilirlik Formiilii (1948),
Dale-Chall okunabilirlik formiilii (1948), Gunning Fog Index (1952), Fry Grafik
Okunabilirlik Formiilii (1968), SMOG Okunabilirlik Formiilii (McLaughlin, 1969),
ARI-Otomatik Okunabilirlik Dizini (Smith ve Senter, 1967), olarak goriilmektedir. Bu
formiillerin kendileri, genel yapilari, degiskenleri ve uygulanis stilleri asagida

aciklanmaya calisilmistir:

2.8.1. Flesch Okunabilirlik Formiilii (Flesch Reading Ease Score-FRES):

Rudolph Flesh, okunabilirlik arastirmacilar1 arasina ilk olarak doktora tezi
biinyesinde sundugu “Marks of a Readable Stayle” (1943) calismasiyla dahil olmustur.
Bu arastirmanin ardindan Flesch, 1948 senesinde “A New Readability Yardstick”
(Flesch, 1948) adli ¢calismasi ile ilk olarak sundugu formiilii gelistirmis ve dlgiimii
ortalama sozciik ve ciimle uzunluklarina indirgeyerek formiiliiniin, okunabilirlik
konusunda oldukca sik ise kosulan bir ara¢ olmasini saglamistir (Dubay, 2007).
Olusturulan formiil, kolay uygulanabilmesi ve gecerli sonuglar vermesinden hareketle
Tirkce icin yapilandirilmis okunabilirlik formiillerine ilham vermistir. Atesman’in
(Atesman, 1997) 1997 senesinde Tiirkce i¢in olusturdugu okunabilirlik formiilii, s6z
konusu formiiliin Tirk¢eye uyarlamasidir. Dale-Chall formiiliinden farkli olarak
Flesch, formiiliine herhangi bir sézciik listesi eklememistir. Bunun yerine ortalama
sozclik uzunluguna dayanan nispeten daha kolay hesaplanabilir bir denklem
olusturulmustur. Asagida ilgili formiilin uygulanmasiyla ilgili agiklamalar yer

almaktadir (Kalyoncu ve Memis, 2024):

Okuma Kolaylig1 Puani: 206,835 — 84.6wl — 1.015s|

_ , Hece Sayist Kelime Sayist
WI= () Sl=(————)

Kelime Sayist Ciumle Sayist
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Formiile ait degiskenlerin denkleme yerlestirilmesiyle erisilen puanlar, Tablo

2’de yer alan puan araliklarina gore degerlendirilmektedir:

Tablo 2. Flesch formiiliine gore okunabilirlik diizeyleri

Okunabilirlik Metnin Diizeyi Ortalama (;umle Hece Sayisi
Puam Uzunlugu
90-100 Cok kolay 8 ve daha az 123 ve daha az
80-90 Kolay 11 131

Kolay
70-80 Sayilabilir 14 139
60-70 Normal 17 147
50-60 Zor Sayilabilir 21 155
30-50 Zor 25 167
0-30 Cok Zor 29 ve daha ¢ok 192 ;/skdaha

2.8.2. Dale-Chall Okunabilirlik Formiilii:

Edgar Dale ve Jeanne S. Chall tarafindan 1948’de “A formula for predicting
readability” adli aragtirmayla (Dale ve Chall, 1948) yayimlanan formiil, degiskenleri
arasinda arastirmacilar tarafindan olusturulmus bir sozclik listesine yer vermesiyle
alandaki bir¢ok okunabilirlik formiiliinden ayrigsmaktadir. Dale, esasinda sikliga dayali
olarak olusturulmus sozciik listelerinin kelimelerin bilinirligini tam olarak
yansitmadigini belirten ve okunabilirlik formiillerinde kullanilmak iizere kelime listesi

olusturan ilk arastirmacilar arasinda yer almaktadir.

Dale ve Chall s6z konusu i¢in 4. smif diizeyinin %80’inden fazlasinin alici
kelime hazinesinde bulunan, kolay olarak nitelendirilebilecek 3000 sézciikten olugan
bir kelime listesi olusturmuslar ve bu listenin haricinde kalan kelimeleri zor sdzciik
olarak degerlendirmislerdir. Formiiliin hesaplanmasi siirecinde ise metnin ilk yiiz
sOzcligli alinarak analize tabi tutulmaktadir. Asagida s6z konusu formiiliin

uygulanmasina yonelik detaylar yer almaktadir (Kalyoncu ve Memis, 2024):
ODP = (0,1579 X KLP) + (0,0496 X OCU) + 3,6365

ODP= Okuma Diizeyi Puan

OCU: Ortalama Ciimle Uzunlugu = Kelime Sayist

Ciumle Sayist
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Zor Kelime Sayist

KLP: Kelime Listesi Puani: 100

Geriye Kalan Kelime Sayist

Formiiliin hesaplanmasinda kullanilan degiskenlerin denkleme dahil edilmesiyle
ulasilan puanlar, Tablo 3’te yer alan puan araliklarina gore degerlendirilmektedir

(Kalyoncu ve Memis, 2024):

Tablo 3. Dale-Chall formiiliine gére okunabilirlik diizeyleri

Formiil Sonucu Okunabilirlik Diizeyi
4,9 ve asagisi 4 ve asagisi

50-59 5-6
6,0-6,9 7-8
70-79 9-10
8,0-89 11-12
9,0-99 13-15

10,0 ve yukarist 16 ve yukarisi

Yukarida detaylar1 acgiklanan formiil aym1 zamanda “Yeni Dale-Chall

Okunabilirlik Formiilii” adiyla 1995 yilinda gelistirilmis ve glincellenmistir.
2.8.3. Flesch-Kincaid Okunabilirlik Degeri:

Flesch-Kincaid okunabilirlik formiilii, Flesch tarafindan olusturulan Flesch
okunabilirlik formiilii temel alinarak John Peter Kincaid, Rober P. Fishburne Jr.,
Richard L. Rogers, Brad S. Chissom (1975) tarafindan ABD Donanmasi ile yapilan
sOzlesme kapsaminda gelistirilmistir. Bahsedilen bu sozlesmede ayrica Fog Index ve
ARI okunabilirlik formiillerinin de yeni versiyonlar1 sunulmustur. Ancak bu
giincellenen versiyonlar arasinda Flesch-Kincaid tiim okunabilirlik formiilleri arasinda
en ¢ok kullanilanlardan biri olmustur. Bu formiil, Flesch taratindan gelistirilen dnceki
formiilden farkli olarak okunabilirlik puani hesaplanan metnin hangi yas grubuna
uygun oldugunu belirtmektedir. Bu formiiliin degiskenleri, ortalama hece ve ciimle
uzunlugundan olugmaktadir. Metin icerisinde tespit edilen ortalama hece ve ciimle
uzunluklar1 asagidaki formiil araciligi ile metnin okunabilirlik puaninin

belirlenmesinde kullanilmaktadir:

Kelime Sayist

Flesch-Kincaid Okunabilirlik Puani= 0.39 (

( Hece Sayist

) +11.8 ) — 15,59

Ciumle Sayist Kelime Sayist
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Arastirmacilar ayni ¢alisma igerisinde, yukarida sunulan formiiliin, asagidaki

sadelestirmis versiyonunu da kullanim kolaylig1 agisindan 6nermektedir:

Flesch-Kincaid Okunabilirlik Puani = 0.4 (SmeSavisty 4o (HeceSayist y

Cumle Sayist Kelime Sayist

Yukarida sunulan formiillerle elde edilen okunabilirlik puanlar1 Tablo 4’te yer

alan puan araliklaria gore degerlendirilmektedir:

Tablo 4. Flesch-Kincaid okunabilirlik seviyeleri

Okunabilirlik Ogrenci
Sinif Seviyesi Ac¢iklama
Puam Yasi
Kitap okumay1 yeni 6grenenler i¢in
0-1 1. sinif ve dncesi 3-7 P Y .g ¢
temel seviye.
1.-5. simif
1-5 _ 7-11 Okunmasi oldukea kolay.
diizeyleri
5.-11. stuf Ortalama seviye. Pazarlama
5-11 ) 11-17
diizeyleri materyalleri i¢in ideal.
11.-18. simf .
11-18 . 17+ Yetenekli okuyuculara uygun.
diizeyleri
2.8.4. Fog index:

Alan yazinda “Gunning Zorluk Gostergesi” olarak da bilinen formiil, Robert
Gunning tarafindan 1952 senesinde “The Technique of Clear Writing” adli ¢alismayla
(Gunning, 1952) gelistirilmistir. Formiil, climle uzunlugu ve +ii¢ heceli sozciik
sayilarint degisken olarak kabul etmesi ile kelime, ciimle ve hece sayisini esas alan
diger formiillerden farklilasmis ve alan yazinda oldukca sik ise kosulmustur. Keza
tilkemizde ytiriitiilen okunabilirlik calismalarinda da en ¢ok basvurulan yabanci formiil
Fog Index’tir. Fog Index, 53 metnin Dale-Chall formiilii ile hesaplanmis okunabilirlik
degerleriyle .90 korelasyon gdstermektedir (Dubay, 2007). Bu tutarlilik ve pratik
uygulanis prosediiriiniin Fog Index’in olduk¢a sik kullanilmasinin temel sebebi oldugu
sOylenebilir. Asagida Fog Index’e ve formiiliin detaylarima yonelik bilgiler yer

almaktadir (Kalyoncu ve Memis, 2024):

Toplam Kelime Sayisi +100 (ikiden Fazla Heceli Kelime SaylSl)

Fog Index= [ 1X0,4

Toplam Cimle Sayist Toplam Kelime Sayist

Metne ait degiskenlerin formiile yerlestirilmesiyle elde edilen puanlar, Tablo

5’te yer alan puan araliklarina gore degerlendirilmektedir:

43



Tablo 5. Fog Index’e gére okunabilirlik diizeyleri

Formiil Sonucu Okunabilirlik Diizeyi
8-10 Kolay
+11 Zor

2.8.5. SMOG Okunabilirlik Formiilii Mc Laughlin (1969):

SMOG okunabilirlik formiili G. Harry McLaughin (1969) tarafindan
degiskenlerin toplanmak yerine ¢arpilmasi gerektigi ve 3 ve iizeri heceli sdzciiklerin
denklemlere dahil edilmesi gerektigi inanci ile olusturulmustur. Formiiliin esasi, 30
climle igerisindeki ikiden fazla heceli kelimelerin sayilmasi, elde edilen degiskenlerin

asagidaki formiile yerlestirilmesidir:

SMOG= 1'043 X \/30 e Cok heceli kelime sayist + 3’1291

Cumle sayist

Mclaughin (1969) calismasinda ortaya koydugu formiilii ile birlikte, bu formiille
benzer sonuglar veren asagidaki denklemi de hesaplama kolayligi ve pratikligi

saglamasi amaciyla arastirmacilara sunmustur:

SMOG simiflandirmasi= 3 + +/ikiden fazla heceli sozciik sayist

Formiile ait degiskenlerin hesaplanmasi ve formiile yerlestirilmesiyle elde edilen
puan, Tablo 6’da belirtilen ve Harold C. McGraw tarafindan gelistirilen “SMOG

okunabilirlik doniisiim tablosu” 6lgegine gére yorumlanmaktadir:
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Tablo 6. SMOG doniisiim tablosu

Ikiden fazla heceli sozciik sayist Yaklasik simif diizeyi
0-2 4
3-6 S)
7-12 6

13-20 7
21-30 8
31-42 9
43-56 10
S57-72 11
73-90 12
91-110 13
111-132 14
133-156 15
157-182 16
183-210 17
211-240 18

2.8.6. Fry Okunabilirlik Grafigi:

Edward Fry (1968) tarafindan aslen ilkogretim ve lise diizeylerinde
degerlendirme yapmak amaciyla, diger okunabilirlik formiilleri o6l¢iit alinarak
gelistirilen bu formiil, 1977 yilinda tiniversite diizeyi metinleri de degerlendirmek
lizere genisletilmistir (Cetinkaya, 2010; Dubay, 2004). Formiil, blinyesinde degisken

olarak metnin ortalama hece ve ciimle sayisini barindirmaktadir.

Formiiliin uygulanis siirecinde metnin rastgele 3 adet 100 kelimelik boliimii
secilmekte ve bu boliimlerin ortalama hece ve climle sayis1 belirlenmektedir. Ardindan
boliimlerin hesaplanan ortalamalarinin da ortalamasinin alinmasiyla nihai ortalamalar
elde edilmekte ve grafige yerlestirilmektedir. Ortalama hece sayis1 ve climle sayisinin
grafikteki kesisim noktasi ise metnin okunabilirlik seviyesini temsil etmektedir. S6z

konusu grafik asagida yer alan Sekil 1 igerisinde sunulmustur:
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Ortalama ciimle savisi

20
108 112 116 120 124 128 132 136 140 144 148 152 156 160 164 168 172

Ortalama hece sayis1

Sekil 1. Fry okunabilirlik grafigi
2.8.7. ARI-Otomatik Okunabilirlik Dizini:

Orijinal ismiyle “The Army’s Automated Readability Index” E. A. Smith ve R.
J. Senter (1967) tarafindan, ABD ordusu igin olusturulmus bir okunabilirlik
formiilidiir. Hava kuvvetlerinin diizenledigi operasyonlarda kullandig1 teknik
dokiimanlar1 belirli standartlara ulastirarak verimliligini arttirmak amaciyla ortaya
konulan bu formiilde kelimelerde harf sayisinin degisken olarak alinmasi, kendisini
diger formiillerden ayirmaktadir. Formiilin uygulanis siirecinde ortalama cilimle
uzunlugu ve harf olarak kelime uzunlugu tespit edilmekte ve asagidaki formiil

vasitastyla metnin okunabilirlik puani elde edilmektedir:
GL=0.50 (w/s) + 4.71 (s/w) — 21.43
GL= Atanmis okuma diizeyi
w/s= Cilimlelerdeki ortalama kelime sayis1 ya da ortalama ctimle uzunlugu
s/w= Kelimelerdeki ortalama harf sayis1 ya da ortalama kelime uzunlugu

Yukaridaki detayli formiiliin yapisi, ayni ¢alismada arastirmacilar tarafindan

uygulanis kolaylig1 olmast acisindan asagidaki sekliyle pratiklestirilmistir:
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ARI= (w/s) + 9 (s/w)
ARI= Otomatik okunabilirlik indeksi
w/s= Cilimlelerdeki ortalama kelime sayis1
s/w= Kelimelerdeki ortalama harf sayisi

ARI-Otomatik okunabilirlik indeksinin ihtiya¢ duydugu degiskenlerin, yukarida
sunulan formiillere yerlestirilmesiyle elde edilen puan ve okuma diizeyi arasindaki

iligki ise Sekil 2’de (Smith ve Senter, 1967) belirtilen grafige gore yorumlanmaktadir:

[
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Sekil 2. ARI-okuma diizeyi ile hesaplanan indeksi arasindaki iligki
2.9. Ulusal Alan Yazinda Gergeklestirilen Okunabilirlik Calismalar:

Daha once agiklanan bilgilerden ve sunulan formiillerden anlasilacagi tizere
diinyada kullanimda olan oldukg¢a farkli yapilara ve sistematiklere sahip ve gecerliligi
istatiksel analizler yoluyla kanitlanmis birgok okunabilirlik formiilii bulunmaktadir.
Ancak giinlimiizde dahi okunabilirlik ¢alismalar1 devam etmektedir. Bunun nedeni,
okunabilirlik caligmalarinin gelisime agik olmast ve her dilin essiz birtakim
ozelliklerinin bulunmasidir. Oyle ki bir dil i¢in olusturulan herhangi bir sistematigin
farklr dillerde de gegerli olacagi beklenmemelidir. Bir baska deyisle farkli bir dil i¢in
dikilmis elbise Tiirkceye dar veya genis gelebilir (Kurudayioglu ve Karadag, 2005).
Keza bir ne kadar islevsel oldugundan bagimsiz olarak bir okunabilirlik formiiliiniin
kendisi i¢in tasarlandig1 dil disinda gegerli ve giivenilir sonuglar vermedigini ortaya

koyan ve belirten bir¢ok ¢alisma (Klare, 1984; Cepni vd. 2002; Budak, 2005; Zorbaz,
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2007; Kose, 2009; Giiven, 2010; Yilar, 2020) bulunmaktadir. Agiklanan sebeplerle bir
dil i¢in kullanilacak okunabilirlik formiiliiniin o dilin yapisal 6zelliklerinin dikkate
almmarak yapilandirilmas1 gerekmektedir. Bu baglamda daha o6nce agiklanan
okunabilirlik formiillerinin Tiirkge igin ilham kaynagi olmasi ve altyapi olusturmasi
miimkiin olsa da Tiirk¢e i¢in dogrudan kullanilmasi belirli sorunlara yol agmaktadir

(Kalyoncu ve Memis, 2024).

Diinyada 20. ylizyil itibartyla gergeklestirilen yogun akademik caligsmalarin
aksine Tiirkce 6zelindeki okunabilirlik ¢aligmalari1 1997 yilinda Atesman’in (Atesman,
1997) Flesh formiiliinii Tirkgeye uyarlamasi ile baslamaktadir. Bu baslangictan
giiniimiize kadar Tiirkgeye yonelik onlarca okunabilirlik ¢alismasi gerceklestirilmis ve
farkli okunabilirlik formiilleri tiretilmistir. Ulusal alan yazinda okunabilirlige yonelik
gerceklestirilen ¢alismalarin yogunlugunun ise cesitli materyallerin, 6zellikle ders
kitaplarinin okunabilirlik diizeyini hesaplamaya yonelik oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Diger yandan bu formiillerin gecerliligini sorgulama ve yeni formiil tiretme girisimleri
sinirl1  kalmistir. Nitekim Tiirk¢ce ig¢in olusturulmus okunabilirlik formiilleri
incelendiginde 5 farkli formiille karsilagilmaktadir. Bunlar 1997 yilinda iretilen
Atesman formiilii (Atesman, 1997), 2003 yilinda iiretilen S6nmez formiilii (S6nmez,
2003), 2010 yilinda {iretilen Cetinkaya (Cetinkaya, 2010) ve Bezirci-Yilmaz (Bezirci
ve Yilmaz, 2010) formiileri ve 2024 tarihli Bagc1 Dagdeviren (2024) formiiliidiir. Bu
formiiller arasinda baz1 yapisal farklar ve degiskenlere gore farklilagmalar olsa da
Sonmez formiilii disindaki formiillerde genel olarak ortalama kelime ve hece uzunlugu
esas degisken olarak ele alinmaktadir. Bu formiillerin denklemleri, genel yapilari,

degiskenleri ve uygulanis prosediirleri asagida aciklanmaya calisilmistir:
2.9.1. Atesman Formiilii:

Tirkiye’de okunabilirlik ¢alismalari, Ender Atesman’in 1997 yilinda Tiirkce
i¢in ilk okunabilirlik formiiliinii “Tiirk¢ede Okunabilirligin Olgiilmesi” (Atesman,
1997) isimli calisma ile olusturmasiyla baslamistir. Bu formiil, Ingilizce icin
tasarlanmis 1948 tarihli Flesch formiiliiniin Tiirk¢enin yapisal ozellikleri dikkate
alinarak Tiirk¢eye uyarlanmasindan olusmaktadir. ingilizce ve Tiirkge arasindaki
ortalama climle ve kelime uzunluklarinin farkli oldugunu vurgulayan Atesman, Flesch
formiiliindeki degiskenleri Tiirk¢e ciimle ve kelime uzunluklar1 dogrultusunda revize
etmis ve kendi formiiliinii tasarlanmistir. Asagida ilgili formiiliin kendisine ve

uygulanmasina yonelik detaylar yer almaktadir:
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Okunabilirlik Puani = 198,825 — 40,175(X1) — 2,610(X2)
X1: Hece olarak ortalama sozciik uzunlugu Xo: Sozciik olarak ortalama climle uzunlugu

Formiiliin uygulanisinda ilk olarak metindeki kelime, climle ve hece sayilari
tespit edilmektedir. Daha sonra hecelerin sayisinin kelimelerin sayisina bdliinmesiyle
ortalama sézciik uzunlugu yani hece olarak ortalama sozciikk uzunluguna (Xi)
ulasilmaktadir. Ardindan kelimelerin sayisinin ciimlelerin sayisina boliinmesi ile
ortalama ciimle uzunlugu yani sozciik olarak ortalama ciimle uzunlugu (X2) tespit
edilmektedir. ilgili degiskenlerin formiile dahil edilmesiyle erisilen sonuglar ise Tablo
7’de sunulan “Atesman formiiliine gore okunabilirlik diizeyleri” (Atesman, 1997)

Olcegine gore degerlendirilmektedir:

Tablo 7. Atesman formiiliine gore okunabilirlik diizeyleri

Zorluk Diizeyi Okunabilirlik Degeri
Cok kolay 90-100
Kolay 70-89
Orta giigliikte 50-69
Zor 30-49
Cok zor 1-29

Tablo 7°de sunulan O6l¢ek incelendiginde Atesman formiiliiniin metinleri
sadece gilcliik yoOniinden tasnif ettigi anlasilmaktadir. Ancak okunabilirlik
formillerinin asli amaclarindan birinin metinleri uygun okuyucu gruplariyla
eslestirmek oldugu bilinmektedir. Bu noktada Atesman formiiliiniin okunabilirlik
formiillerinin gerekliliklerini saglamak konusunda zayif kaldigi ifade edilebilir

(Kalyoncu ve Memis, 2024; Memis ve Kalyoncu, 2024).
2.9.2. Sonmez Formiilii:

Tiirk¢e i¢in tasarlanmig olan ikinci formiil ise 2003 yilinda Sonmez tarafindan
“Metinlerin Egitselligini Saptamada Matematiksel Yaklagim (Sonmez Modeli)”
(Sonmez, 2003) adli arastirmayla ortaya atilmistir. Tlirk¢e metinler 6zelinde yabanci
bir okunabilirlik formiiliiniin gegerliligini inceleyen Sonmez, Tiirkge metinler icin
kullanilacak formiillerin Tiirkgenin o6zellikleri dogrultusunda yapilandirilmasi
gerektigini dikkate alarak Tirkge icin bir okunabilirlik formiilii tasarlamigtir. S6nmez,

formiil gelistirme siirecinde bir metnin anlagilabilmesinde en 6nemli etken olarak
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sozciiklerin  bilinirligini ortaya slirmiis ve formiiliinli bu degisken iizerine
yapilandirmistir. {lgili formiiliin kendisi ve uygulanmasina yonelik esaslar asagida yer

almaktadir:

Metindeki sozclk sayist

Sozcik orani:

Metindeki cuimle sayist

Metindeki yabanct sézcluk,deyim,terim,kavram,mecaz,benzetme,sembol,formil sayist

Gicliik orani:

Metindeki sozclk sayist

Metindeki yabanct sézciik,deyim,terim,kavram,mecaz,benzetme,sembol,formiil sayist
Anlam orani: 4 4 f 4

Metindeki Cimle sayist

Anlam orani

Anlaslhrhk orant: X Giigliik orani: Ya da glgliik oranimin karesi de ayni sonucu verir.

So6zciik orant

Ilgili formiiliin uygulanma siirecinde ilk olarak metindeki kelimeler
sayllmaktadir. Ardindan metin icerisindeki yabanci ifadelerin sayisi tespit edilmekte
ve sozcik sayisina boliinmektedir. Ulasilan sonug¢ giicliik oranit olarak kabul
edilmekte, giglik oraninin karesinin alinmasiyla ise anlasilirlk oranina
ulagilmaktadir. Bu noktada aragtirmacilarin zihninde dogal olarak “yabanci ifadeler
nedir?” sorusu dogmaktadir. Ancak ¢alisma igerisinde bu ifadelere yonelik bir liste,
yonerge ya da talimat bulunmamaktadir. Bu dogrultuda ilgili formiiliin okunabilirlik
formiillerinin en 6nemli 6zelligi olan nesnellik konusunda zayif kaldigi ifade edilebilir.
Benzer sekilde okunabilirlik formiillerinin metin okuyucuyla bulusmadan once
uygulanabilmesi ve metinlerin uygun gruba sunulmasi gerekmektedir. Ancak S6nmez
formiilii ile bu islem miimkiin degildir. Ciinkii s6z konusu formiil ile her okuyucu
grubu i¢in ayr1 bir degerlendirme yapilmasi gerekmekte, dogal olarak formiiliin

islevselligi diigmektedir.

Sénmez formiiliinlin net olmayan hesaplama siireciyle birlikte tespit edilen
degerlerin formiile yerlestirilmesiyle erisilen sonuglar Tablo 8’de yer alan puan

araliklarina gore degerlendirilmektedir:
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Tablo 8. Sonmez formiiliine gore anlasilirlik oranlari ve anlagilirlik diizeyleri

Anlasilirhik Oram Anlasihirhik diizeyi
1.00-.99 Metin tiimiiyle anlamsiz
.98-.26 Metin anlamsiz
.25- .16 Metin bulanik
A15-.09 Metin zor anlagilir
.08 - .04 Metin yardim alinarak anlasilabilir
.03-.001 Metin anlagilabilir
.00099 - .0001 Metin agik ve anlasilir
.00001-0 Tam iletigim saglanir

Tablo 8 incelendiginde Sonmez formiiliinden elde edilen sonuglarin, metinlerin
anlasilma diizeylerini belirlemede kullanildigi ve metinlerin anlasilma diizeylerine
gore tasnif edildigi goriilmektedir. Ancak Atesman formiiliinde oldugu gibi bu
formiilde okuyucu diizeylerine gore bir eslestirme ya da génderim bulunmamaktadir.
Bu dogrultuda Sonmez formiiliiniin de okunabilirlik formiillerinin asli islevini yerine
getirme konusunda zayif kaldig: ifade edilebilir. Diger yandan formiiliin yalnizca
yabanci ifadeler iizerine kurulu oldugu dikkate alindiginda, Sonmez formiiliiniin
metinde yabanci ifade olmadig: takdirde metnin tamamen anlasilabilecegini belirttigi
anlasilmaktadir. Ancak bu ifadenin yanlislanabilir oldugunu sdylemek miimkiindiir

(Kalyoncu ve Memis, 2024; Memis ve Kalyoncu, 2024).
2.9.3. Cetinkaya Okunabilirlik Formiilii:

Atesman ve Sonmez okunabilirlik formiilleri incelendiginde ilgili formiillerin
kapsamli ve gecerli bir okunabilirlik formiilii 6zelligi tasimadigi ve Tiirkge igin
okunabilirlik formiilii ihtiyac1 devam ettigi goriilmektedir. Bu gereklilik ise Cetinkaya
tarafindan dikkate alinmis ve Tiirk¢e icin yeni bir okunabilirlik formiilii gelistirmeye
yonelik arastirma siireci baglatilmistir. Doktora tezi kapsaminda okunabilirlik formiilii
gelistiren Cetinkaya (2010), “Tiirkce Metinlerin Okunabilirlik Diizeylerinin
Tanimlanmasi ve Smiflandirilmasi” adli ¢alismayla Tiirk¢eye yonelik yeni bir
okunabilirlik formiilii gelistirmistir. Bu formiiliin olusturulma stireci incelendiginde,
formiiliin ulusal okunabilirlik ¢alismalar1 arasinda ¢ikartmali okunabilirlik testlerinin
kullanildig1 ve 6grencilerle uygulamalarin gerceklestirildigi ilk formiil olarak Tiirk¢e

igin tek kapsamli ¢alisma oldugu ifade edilebilir. Ayrica ilgili ¢alisma, 2025 itibariyla
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istatiksel analizlerine ve verilerine ulagilabilen tek ulusal formiil olma o&zelligi
tasimaktadir. {lgili formiiliin kendisine ve uygulanmasina yonelik detaylar asagida yer

almaktadir.
OP: 118,823 — (25,987 x OKU) — (0,971 x OCU)
OP: Okunabilirlik puani
OCU: Ortalama ciimle uzunlugu

OKU: Ortalama kelime uzunlugu

Ilgili formiiliin uygulanis siirecinde ilk olarak metindeki toplam kelime, ciimle
ve hece sayis1 belirlenmektedir. Daha sonra toplam hece sayisi toplam kelime sayisina
boliinmekte ve ortalama kelime uzunlugu (OKU) degerine ulagilmaktadir. Ardindan
toplam kelime sayis1 toplam climle sayisina béliinmekte ve ortalama ciimle uzunlugu
(OCU) degerine erisilmektedir. S6z konusu degiskenlerin formiile dahil edilmesiyle
metnin okunabilirlik degerine ulagilmaktadir. Elde edilen deger ise Tablo 9°da yer alan

puan araliklarina gore degerlendirilmektedir:

Tablo 9. Cetinkaya formiiliine gore okunabilirlik diizeyleri

Okunabilirlik Puam Okunabilirlik Diizeyi Egitim Diizeyi
0-34 Yetersiz Okuma Diizeyi 10, 11 ve 12. Smuf
35-50 Egitsel Okuma Diizeyi 8 ve 9. Simif
51+ Bagimsiz Okuma Diizeyi 5,6 ve 7. Simf

Tablo 9 incelendiginde daha 6nceki okunabilirlik formiillerinden farkli olarak
Cetinkaya formiiliinde okunabilirlik puanina goére metni bir okuyucu grubu ile
eslestirmeye yonelik bilgilerin oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda, ilgili formiiliin
kendisinden onceki formiillerden farklilastigi ve okunabilirlik formiillerinin temel
islevlerine sahip oldugu ifade edilebilir (Kalyoncu ve Memis, 2024; Memis ve
Kalyoncu, 2024).

2.9.4. Bezirci-Yilmaz Okunabilirlik Formiilii:

Agiklanan Cetinkaya formiilii ile aym1 yilda ortaya konan bir diger formiil
Bezirci-Yilmaz formiiliidiir. Bezirci ve Yilmaz da ayni gerekgelerden yola ¢ikarak

“Metinlerin Okunabilirliginin Olgiilmesi Uzerine Bir Yazilim Kiitiiphanesi ve Tiirkce
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Icin Yeni Bir Okunabilirlik Olgiiti” (Bezirci ve Yilmaz, 2010) adli ¢alisma
dogrultusunda bir okunabilirlik formiili iiretmislerdir. Bu formiiliin detaylar
incelendiginde, formiiliin ortalama ciimle uzunlugu ve hece sayilarina gore sézciik
oranlar1 iizerine kurulu oldugu goriilmektedir. Keza ilgili formiilde sozciikler,
denkleme hece sayilarina gore tasnif edilerek dahil edilmektedir. S6z konusu 6zelligi
ile Tiirkce icin diger tasarlanmis okunabilirlik formiillerinden ayrilan s6z konusu

formiiliin kendisine ve uygulanis siirecine yonelik detaylar asagida sunulmustur:

YOD: /OKS X [(H3 X 0,84) + (H4X 1,5) + (H5 X 3,5) + (H6 X 26,35)]
YOD: Yeni Okunabilirlik Degeri  OKS: Bir climledeki ortalama kelime sayis1
H3: Bir ciimledeki ortalama ti¢ heceli kelime sayis1
H4: Bir ciimledeki ortalama dort heceli kelime sayis1
HS5: Bir ciimledeki ortalama bes heceli kelime sayisi

Hé6: Bir ciimledeki ortalama alt1 ve iizeri heceli kelime sayis1

llgili formiiliin uygulanmasinda ilk olarak kelime ve ciimle sayilari
belirlenmekte daha sonra metindeki toplam s6zciik sayisinin, toplam climle sayisi ile
boliinmesiyle ortalama sozciik sayist (OKS) degerine ulasilmaktadir. Ardindan
metindeki ti¢ heceli, dort heceli, bes heceli, alt1 ve daha fazla heceli s6zciiklerin sayisi
belirlenmekte ve bu sayilar toplam climle sayisina boliinmektedir. Elde edilen degerler
ise H3, H4, H5 ve H6 olarak kodlanmaktadir. Son olarak ilgili degiskenlerin formiile
yerlestirmesiyle birlikte okunabilirlik degerine ulasilmaktadir. Ulasilan okunabilirlik
degerinin yorumlanmasinda ise asagidaki Tablo 10 igerisinde yer alan “Bezirci-
Yilmaz formiiliine gore okunabilirlik diizeyleri” (Bezirci ve Yilmaz, 2010) Slgegi

kullanilmaktadir.

Tablo 10. Bezirci-Yi1lmaz formiiliine gore okunabilirlik diizeyleri

Yeni Okunabilirlik Degeri Sinif Seviyesi
1-8 [kogretim
9-12 Lise
13-16 Lisans
16 + Akademik
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Tablo 10 incelendiginde Bezirci-Yilmaz formiilinde, tipki Cetinkaya
formiilinde oldugu gibi okunabilirlik degeri dogrultusunda metnin, bir okuyucu
grubuyla eslestirildigi goriilmektedir. Bu dogrultuda Bezirci-Yilmaz formiiliiniin de
okunabilirlik formiillerinin islevlerine sahip oldugu ifade edilebilir (Kalyoncu ve
Memis, 2024; Memis ve Kalyoncu, 2024).

2.9.5. Bagc1 Dagdeviren Okunabilirlik Formiilii

Cetinkaya ve Bezirci-Yilmaz formiillerinin ortaya konuldugu 2010 tarihinden
2024 tarihine kadar herhangi bir okunabilirlik formiilii gelistirmemistir. 2024 tarihinde
ise Bagc1 Dagdeviren tarafindan ilkokul seviyesindeki 6grenciler i¢in uygun metinleri
tespit edebilmek i¢in doktora tezi kapsaminda bir okunabilirlik formiili gelistirildigi
goriilmektedir. “Ilkokul Ogrencileri Igin Diizeylestirilmis Metin ve Okunabilirlik
Formiilii Gelistirilmesi Uzerine Bir Arastirma” (Bagc1 Dagdeviren, 2024) bashgi ile
ortaya konan ilgili formiiliin kendisine ve uygulanig siireglerine yonelik detaylar

asagida yer almaktadir:
Y=100*X4(5X3+2X2+X1) / 8
X1=1.57*(Farkl1 kelime sayis1) / (Toplam kelime say1si)
X2=Sin(1.57*(Toplam kelime sayis1) / 275)
X3=Sin(1.57*(Ciimledeki ortalama kelime sayis1) / 11)

X4=Sin(1.57*(Ortalama hece sayis1) *(Ortalama hece sayis1) / 9)

S6z konusu formiil incelendiginde, Bagci Dagdeviren formiiliiniin 6nceki
okunabilirlik calismalarindan farklilasarak formiil igerisinde trigonometrik
fonksiyonlara bagvuruldugu goriilmektedir. Ilgili formiil dogrultusunda ulasilan
sonuclar ise asagidaki Tablo 11 icerisinde yer alan “Bagc1 Dagdeviren formiiliine gore
okunabilirlik  diizeyleri”  (Bagci  Dagdeviren, 2024)  olcegine  gore

degerlendirilmektedir.
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Tablo 11. Bagci1 Dagdeviren formiiliine gére okunabilirlik diizeyleri

Sinif Diizeyi Okunabilirlik Puaninin Alabilecegi Deger
1. Smuf 35+
2. Smif 30-35
3. Smuf 15-30
4. Smf 0-15

Tablo 11 incelendiginde Bagci Dagdeviren formiiliiniin de okunabilirlik
formiilii islevlerine uygun sekilde okunabilirlik puani dogrultusunda sinif seviyesi

yordamasi yaptig1 goriilmektedir.

2.10. Tiirkce Icin  Olusturulmus Okunabilirlik Formiillerinin

Degerlendirilmesi

Yukarida Tiirk¢e i¢in olusturulmus okunabilirlik formiilleri belirtilmis ve
aciklanmistir. Bu formiiller incelendiginde; ortalama climle ve s6zclik uzunlugu, farkh
sOzclik orani, hece sayilarina gore sozciik oranlar gibi farkli degiskenlerin formiillerde
ise kosuldugu goriilmektedir. Ancak daha dnce belirtildigi lizere bir metnin okunup
anlasilabilmesinde en basat rol, sdzciikler ve sdzciiklerin okuyucu veya okuyucu grubu
tarafindan bilinirligidir. Ciinkii sozciikler araciligi ile kurulan tiim iletisimlerde her
seyden Once etkilesime gecilen sozciliklerin anlaminin bilinmesi gerekmektedir
(Akyol, 2020; Dolmaci, 2015; Wilkins, 1972). Oyle ki okuma siirecine etki eden
unsurlart 6gretmen gortsleriyle ele alan Benzer vd. (2018), 6gretmenlerin %80’inin
metni olusturan sozciiklerin bilinirligini 6nemli bir etken olarak gordiigiini tespit
etmistir. Buna ek olarak g6z izleme teknikleri ile okumaya yonelik gerceklestirilen
caligmalarda da sozciik niteliklerinin goz izleme cihazlariyla takip edilebilecek bir
zorluk gostergesi oldugu vurgulanmaktadir (Armut ve Kara, 2022; Ozer ve Ozdemir,
2022). Bu 6nemi kanitlar nitelikle diinyanin ilk okunabilirlik formiillerinin temelinde
de bilinirlikle iligkili sdzciik listeleri bulunmaktadir. Keza daha sonraki arastirmalarda
ise dogrudan bilinirlige yonelik sozciik listeleri olusturulmus ve formiillere dahil
edilmistir. Ancak Tiirkce 6zelinde gergeklestirilen okunabilirlik calismalari bir s6zciik
listesini ya da kelime kontrol mekanizmasini ise kosmamuistir. Bu durumun bir eksiklik

oldugunu sdylemek miimkiindiir. Keza bu eksikligin yol a¢tigr durumlardan biri de
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Tiirk¢e icin halihazirda olusturulmus olan okunabilirlik formiillerinin gegerliliginin

stipheli olmasidir (Kalyoncu ve Memis, 2024).

Bahsedilen sorunlarin asilmasinda, okunabilirlik kavraminin esaslarini ve
doniim noktalarini, Tilirkgenin ve genel olarak dillerin basat 6zelliklerini dikkate alan;
formiil gelistirmenin tarihsel siirecini gozeten yeni bir okunabilirlik formiilii
olusturulmasinin etkili olacag: diistiniilmektedir. Bunun gergeklestirilebilmesi iginse
oncelikle Tiirkgeye yonelik bir kelime kontrol mekanizmasinin gelistirilmesine ihtiyag
duyulmaktadir. Nitekim bu mekanizmanin esasini ise ilgili dogrultuda Tiirk
toplumunun genelinin alic1 kelime hazinesini igeren ve Tiirk¢enin bilinir sézciiklerini

biinyesinde barindiran bir kelime listesi olusturacaktir.
2.11. Okunabilirlik Calismalarinda Kelime Listelerinin Onemi

Daha once bahsedildigi lizere okunabilirlik ¢alismalarmin temelini kullanim
sikligina ve bilinirlige dayali sozciik listeleri teskil etmektedir. Ciinkii bir metnin
yapisal Ozelliklerinden kaynakli okuma kolayligim1 ya da zorlugunu temsil eden
okunabilirlik kavraminin ise kosulabilmesi i¢in bir metnin anlagilmasindaki en 6nemli
etken olan sozciiklerin denetlenmesinde kullanilabilecek referans noktalara ihtiyag
duyulmaktadir. Bahsedilen referans noktasinin saglanmasinda ise kullanim sikligina
ve bilinirlige dayali sézciik listeleri biiyiik 6neme sahiptir. Bu listelerin ayni1 zamanda

bireylerin okuma becerisinin gelisimi i¢in de oldukga elzem oldugu ifade edilebilir.

Okuma becerisinin en Onemli unsurunu s6z varligi, kelime bilgisi
olusturmaktadir. Bu noktada okuma becerisinin gelistirilebilmesi i¢in bireyin soz
varligmin da gelistirilmesi gerekmektedir. Bireyin ya da 6grencinin s6z varligim
sistemli bir sekilde gelistirmek i¢inse kelime 6gretimine ihtiya¢ duyulmaktadir. Planl
ve sistemli bir kelime Ogretiminde smif seviyeleri icin hedef kelime listeleri
bulunmalidir. Ancak 6rgiin egitim kurumlarimizda bu yapida, smif seviyelerine gore
ogretilecek kelimelerin yer aldig1 bir hedef kelime listesi bulunmamaktadir. Okullarda
kelime 6gretimi, genellikle ders kitabinda yer alan bilinmeyen kelimelerin 6gretmen
ve ders kitab1 aracilig1 ile 6grenilmesine dayanmaktadir. Ancak ders kitaplarinda,
dolayistyla ders kitaplarinda bulunan metinlerde de bir birlik ve standart bulunmadig:
icin okullarimizda gerceklesen kelime Ogretimi uygulamamalarinin verimliligi
tartismalidir (Memis ve Kalyoncu, 2025). Tiirkiye’de 6grencilerin genel soz varligini

tespit etmeye ve ortaya koymaya yonelik simirlt calisma bulunmaktadir. Bu
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caligmalarin yeterli kapsamda olmayisi, egitim otoriteleri tarafindan benimsenip
standart haline getirilmeyisi ise kelime Ogretimi dahil Tiirk¢e Ozelinde verilen
egitimlerin biiyiik bir bdliimiiniin verimliligini diisiirmektedir. Ogrencilerin hangi
seviyelerde genel olarak hangi kelimeleri bildigi ve hangi seviyelerde hangi
kelimelerin kullanilmas1 gerektigi bilgisinden uzak olma durumu, egitimciler ve
egitim arastirmacilarint zor durumda birakmaktadir. Bu sorunun iistesinden gelmek
icinse Ogrencilerin sinif seviyelerine yonelik alic1 kelime hazinelerinin genel yapisinin

ortaya konulmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin siif seviyelerine goére kelime hazinelerini ortaya cikarma
konusunda Tiirkiye’de gergeklestirilen bazi c¢aligmalar bulunmaktadir. Bu
calismalardan 6nde gelenler, Kurudayioglu (2005), Karadag (2005), Ciplak (2005),
Serarslan (2010), Firat (2011) ve Tiirkyilmaz (2013) tarafindan gerceklestirilen
calismalardir. Bahsedilen galigmalarda, 6grencilerin iiretici kelime hazinelerini yazili
anlatim yoluyla ortaya ¢ikarilmistir. Caligmalar arasindan Kurudayioglu (2005) ve
Karadag (2005) diger caligmalara kiyasla daha kapsamli arastirmalar olarak one

cikmaktadir.

Karadag (2005), ilkégretim birinci kademe (1, 2, 3, 4 ve 5. smiflar)
ogrencilerinin tiretici kelime hazinesini ele aldigi ¢alismasinda Tablo 12°de belirtilen

(Karadag, 2005, s. 183) sonuglara ulagsmstir:

Tablo 12. {lkdgretim 1. kademe 6grencilerinin kelime hazinelerinin genel durumu

Simif Ogr. Sayist Toplam Kelime  Farkh Kelime  Yaygin Kelime
1. stmif 563 14.685 1543 662
2. sif 626 26.737 2.329 1.031
3. simf 670 42.438 3.233 1.506
4. simf 640 64.198 4.835 2.149
5. simf 636 60.047 4.948 2.259

Tablo 12 incelendiginde kesin sonuglara varmak miimkiin olmasa da
ogrencilerin sinif seviyelerine paralel olarak s6z varliklarinin da gelisim gosterdigi
goriilmektedir. Diger yandan 6grencilerin 1. sinif seviyesinde kullandig: farkli kelime

sayis1 da 5. sinif seviyesine ulastiklarinda hayli artmaktadir.
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Kurudayioglu (2005) ise ilkdgretim ikinci kademe (6, 7 ve 8. siniflar)
ogrencilerinin iiretici kelime hazinesini ele aldig1 ¢alismasinda Tablo 13’te belirtilen

sonuclara ulasmistir:

Tablo 13. Ilkogretim 2. kademe dgrencilerinin kelime hazinelerinin genel durumu

Sinif Ogr. Sayis1  Toplam Kelime Farkh Kelime Yaygin Kelime
6. siif 603 61.841 4.965 2.353
7. siif 573 64.804 5.331 2.484

8. smif 550 57.44 5.055 2.384

Tablo 13 incelendiginde Karadag’in (2005) ulastigi sonuglara benzer olarak bu
calismada da 6grencilerin sinif seviyesi ile birlikte s6z varliklarinin gelisim gosterdigi
goriilmektedir. Clinkii Kurudayioglu (2005), 6grenci sayilarinin farkliligindan dolay1
farkli kelime sayisinin toplam kelime sayisina boliinmesiyle elde edilmis ortalama
degerlerle yapilacak karsilastirmanin daha saglikli oldugunu belirtmis ve standart
degerlerin 6. Smifta 0,248; 7. Smnifta 0,253; 8. Sinifta 0,269 oldugu sonucuna
ulagmistir. Bu dogrultuda her iki kapsamli ¢alismada da goriildiigii tizere sinif seviyesi
ile dogru orantili olarak beklendigi gibi Ogrencilerin {iretici kelime hazinesi
genislemektedir. Caligmalardan gozlemlenen bir diger nokta ise giiniimiizdeki
ilkogretim 2. kademe (5, 6, 7 ve 8. smiflar) 6grencilerinin iiretici kelime hazinelerinin
yaklasik 5000 kelime olmasidir. Calismalarin gerceklestirildigi tarihten bu yana ayni
diizeydeki 6grencilerin genel iiretici kelime hazinesinde ise bir artis olmasi beklentisi,
uygulanan metodolojinin yalnizca iiretici kelime hazinesini dahi tam olarak ortaya
koyma konusunda yetersiz oldugu dikkate alindiginda 6grencilerin alici s6z varliginin
bu sonuglardan daha fazla oldugu kabul edilebilir. Ancak son yillarda bu konuda
kapsamli bir ¢alisma yiiriitiilmemistir. Diger yandan ulusal alan yazinda 6grencilerin
alict kelime hazinesini ortaya c¢ikarmayr amaglayan kapsamli bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Bu durum da sinif seviyelerine gore 6grencilerin bildikleri kelimeleri

gosteren bir ¢alisma ya da bilgi olmamasina neden olmaktadir.

Sozciik caligmalar1 ve kelime listeleriyle ilgili 6nemli bir konu da siklik
sozliikleridir. Sozliikler en genel anlamiyla bir dilin s6z varligimi ortaya koyan
kaynaklardir. Siklik sozliikleri ise bir dilde, diger kelimelere oranla daha sik kullanilan

kelimeleri ve kelimelerin birbirine oranla kullanim sikligin1 ortaya koyan
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materyallerdir. Bu baglamda siklik sozliikleri; bir dili yabanci dil olarak dgrenecek
bireylere ve ilkogretim Ogrencilerine dgretilecek kelimelerin belirlenmesinde, bir
metnin okunabilirliginin tespit edilmesinde, metin analizlerinin daha saglikli hale
gelmesinde, kelimelerden hareketle dil kullanicilarinin yasadig: kiiltiirel degisimlerin
ortaya konulmasinda dil bilimciler ve egitim bilimcilerin yararlanabilecegi

calismalardir.

Diinyada siklik sozliiklerine yonelik birgok c¢alisma gergeklestirilmistir. Bu
calismalardan ilki Kaeding (1898) tarafindan 11 milyon sozciigiin bir araya
getirilmesiyle Almanca i¢in olusturulan siklik sozliigiidiir. Ingilizce i¢in kapsaml bir
sekilde olusturulan ve okunabilirlik ¢aligmalarina ilham veren siklik sozligi ise
Thorndike (1921) tarafindan 1921 yilinda ortaya konulmustur. Bu c¢alisma aym
zamanda, daha 6nce de belirtildigi gibi olusturulmus ilk okunabilirlik formiiliiniin de
onemli bir unsurunu teskil etmektedir. Diger yandan iilkemizde ise siklik sozligi
izerine ¢aligmalara uzun yillar boyunca gereken 6nem verilmemistir (Cal, 2015;

Dolunay, 2012; Olker, 2011a; Olker, 2011b).

Tiirkiye’de siklik caligmalarinin baslangict Aksoy’un (1936) “Bir dili
ogrenmek icin en liizumlu kelimeler ve bu kelimelerin belirtme usulii” isimli,
Thorndike’in sozliigiindeki ilk 2.500 kelimenin Tiirk¢e karsiliklarinin verdigi
calismasi kabul edilmektedir. Ancak bu konuda Tiirkce i¢in kapsamli ilk ¢alisma Goz
(2003) tarafindan gergeklestirilmistir.  1995-2000 yillar1  arasindaki yazili
materyallerden olusturdugu havuzda yaklasik 1 milyon kelimeyi ele alan G6z, yaklasik
22.000 kelimelik bir siklik sozliigil olusturmustur. S6zii edilen bu ¢aligmanin disinda
yiiriitiilen siklik ¢aligmalarinin birgogu giincel Tiirk¢eye yonelik olmamakla birlikte
Aksu ve Adal1 (2018) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin hedefinde cagdas Tiirkce
yer almaktadir. Bu dogrultuda giiniimiiz Tiirk¢esine yonelik c¢alismalarda ise
kosulabilecek siklik sozlikleri Goz (2003) ve Aksu-Adali (2018) tarafindan

olusturulan kaynaklardir.

Daha 6nce bahsedildigi iizere okunabilirlik ¢alismalarinin temelinde siklik
sozliikleri bulunmaktadir. Ancak bu durum siklik sézliiklerinin okunabilirlik
caligmalarinda dogrudan kullanilabilecegi anlamina gelmemektedir. Keza ilk
formiiller dogrudan siklik sozliiklerini ise kosarken en islevsel formiillerden biri olan
Dale-Chall (1948) formiiliinde aragtirmacilarin kendilerinin olusturdugu bir sdzciik

listesini kullanmasi bu duruma isaret etmektedir. Siklik sozliiklerinin dogrudan
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kullanilamayisinin ve dnde gelen formiillerin bu agamada farklilagmasinin asli sebebi
ise herhangi bir sozciigiin zorluk seviyesinin kullanim sikligina degil, sozciigiin
bilinirligine bagli olarak sekillenmesidir. Yani bir sézciigiin kullanim sikligi ile
bilinirligi arasinda oldukga giiclii bir iliski olsa da sozciigiin sik kullanilmiyor olusu,
sOzcliglin bilinmedigine dogrudan isaret etmemektedir. Dolayisiyla bir sézciigiin zor
kabul edilmesi esasinda sdzciigiin sik kullanilmamastyla degil, bilinmemesiyle alakali
bir durumdur. Bu baglamda okunabilirlik ¢alismalarinda kullanilacak olan kelime
listelerinin siklik degil, bilinirlik temelli olmas1 gerekmektedir. Ulusal alan yazin bu
dogrultuda incelendiginde ise herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamakta, Tiirkce icin

bilinirlik temelli bir sdzciik listesi olusturulmadigr gériilmektedir.

Aciklanan bilgiler dogrultusunda nitelikli bir okunabilirlik ¢alismasi igin
bilinirlik temelli bir sozciik listesine ihtiya¢ duyuldugu ancak Tiirkce i¢in bdyle bir
listenin olusturulmadigr sonucuna ulasilmaktadir. Bu kapsamda okunabilirlik
formiillerinin temeline ve esasina uygun bir ¢aligma yiiriitiilebilmesi i¢in dncelikle

bilinirlik temelli bir sozciik listesinin olusturulmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Calismanin bu boliimiine kadar arastirmanin ortaya ¢ikmasina neden olan
problem durumu, arastirmanin 6nemi, gerekcesi ve kuramsal ¢ercevesi aciklanmaya
calisilmistir. Agiklanan bu bilgilerden hareketle calismanin devaminda s6zii gecen
sorunlar1 ortadan kaldirmak igin bu ¢alisma Ozelinde gergeklestirilen faaliyetler,
izlenen prosediirler, elde edilen bulgular ve bulgulardan hareketle ulasilan sonuglar

aktarilacaktir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, kapsami, veri toplama siireci, veri toplama
araclar1 ve verilerin analizi hakkinda bilgiler yer almaktadir. Gegerlilik ve giivenirlik
kisminda ise arastirma verilerinin giivenirlik ve gegerlilik testlerinden aldiklar1 puanlar

agiklanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Tiirkce icin gecerli ve kapsamli yeni bir okunabilirlik formiilii gelistirmeyi
amaglayan bu caligmada nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildig:

karma yontemden ve bu yontemin bir tiirii olan birlestirme deseninden yararlanilmistir.

Birlestirme deseninin amaci nitel ve nicel arastirma verilerinin analizinden elde
edilen sonuclar1 birlestirmektir. Bu birlestirme her iki veri tiirii fakli bakis acilari
sagladigindan dolay1 problemin hem nicel hem de nitel olarak tanimlanmasini ve bu
verilerin birlestirilmesi yoluyla probleme farkli goriis ve agidan bakilmasini
saglamaktadir (Creswell, 2017). Bu arastirma ise hem nicel hem de nitel arastirma
stireglerini biinyesinde barindirmakta, ayrica nicel ve nitel verilerin birlestirilerek

analiz edilmesini icermektedir.

Arastirmanin nicel temelini Orneklemde yer alan metinlerden hareketle
olusturulan ¢ikartmali okunabilirlik testlerinin ¢aligma grubunda yer alan katilimcilara
sunulmasiyla elde edilen sonuglar olusturmaktadir. Bu asamada veri kaynagi olarak
katilimcilar, veri toplama araci olarak ise olusturulan ¢gikartmali okunabilirlik testleri
(Ek-6) kullanilmistir. Arastirmanin diger bir temelini olusturan nitel asamada ise veri
kaynagi olarak 6rneklemde yer alan metinler, veri toplama araci olarak ise arastirmaci
tarafindan olusturulan “Metin  Unsurlarin1  Degerlendirme Formu” (Ek-4) ise

kosulmustur.

Aragtirma siirecinde ilgili adimlarin gergeklestirilmesinin ardindan elde edilen
nicel ve nitel veriler birlestirilerek analiz silirecine gecilmis, bu asamada metinlerin
yapisal 6zelliklerinin metinlerin okunabilirligi ile iliskisi ele alinmigtir. Daha sonra
elde edilen sonuclardan hareketle regresyon denklemleri kurulmustur. Agiklanan

siirecleri ve arastirmanin desenini temsil eden Sekil 3 asagida yer almaktadir:
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Nicel Veri

Toplama Nitel Veri

Kaynaklari

/

Nicel Veriler Nitel Veriler

Araclari

-Katilimcilarin Puanlari -Metinlerin Ozellikleri

AN _— S

Nitel Veri

Nicel Veri
Kaynaklari Nicel ve Nitel Verilerin Toplama
Birlestirilmesi Araglarn

Metinlerin Ozellikleriile
Okuyucu Puanlari
Arasindaki iliskinin

incelenmesi

Okudugunu Anlama Duzeyini
Etkileyen Degiskenler ile
Regresyon Analizinin
Gergeklestirilmesi

Sekil 3. Arastirmanin deseni
3.2. Arastirmanin Kapsam

Amaci ve igerigi daha Once agiklanan bu calisma, esasinda ii¢ asamadan
olusmaktadir. Arastirmanin ilk asamasini metinleri olusturan sozctiklere yonelik bir
kontrol mekanizmas1 gelistirmek i¢in bilinirlik temelli bir sozciik listesinin
tasarlanmasi teskil etmektedir. Diger asamalar ise okudugunu anlamay1 etkilemesi
muhtemel degiskenlerin saptanmasi, secilecek metinler {izerinde bu degiskenlerin
belirlenmesi; daha sonra ilgili metinlerin test formatinda ¢alisma grubuna sunulmasi

ve verilerin elde edilerek analiz edilmesini igermektedir.

Arastirma kapsaminda ilk olarak okunabilirlik formiillerinin temelini olusturan
sikliga ve bilinirlige dayali bir sézciik listesi olusturmak hedeflenmistir. Bu hedef
dogrultusunda ilk etapta arastirmaci tarafindan ¢esitli sdzciik ¢alismalar1 ve siklik
listeleri ele alinmis, 4849 kelimelik bir liste olusturulmustur. Ardindan bu liste Tiirkge
egitimi alaninda 6gretim {iyesi olan, 6gretmenlik ve 5. sinif diizeyindeki 6grencilerle

calisma ge¢misine sahip 4 akademisyenin; fiili olarak Tirk¢e Ogretmenligi
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gerceklestiren, 5. smif diizeyindeki 6grencilerle galisma tecriibesine iye 10 Tiirkge
Ogretmeninin ve ek olarak 1 smif 6gretmeninin goriisiine sunulmustur. Ancak bu
siiregte uzman goriislerine basvurulan listelerde farklilik bulunmaktadir. Ik asamada
4849 sozciikten olusan listenin tamamu 2, 5, 10, 11 ve 12 numarali uzmanlara sunulmus
ve bu dogrultuda goriis alinmistir. Ancak 4849 sozciikten olusan listenin tamamina
yonelik goriis almanin/vermenin zorlugu dikkate alinarak bu liste icerisinden bilinirligi
asikar olan sozciikler c¢ikartilarak bilinirligi hakkinda yorum yapilabilecek
sozciiklerden olusan yaklasik 1200 kelimelik liste geriye kalan uzmanlarin goriisiine
sunulmustur. Bu islem kisaca orneklendirilecek olursa “a” harfiyle baslayan
sozciiklerde anne, abi, abla, anlamak, aglamak gibi temel sozciikler listeden
cikartilmig; abartmak, acele, acaba, acayip gibi temel olarak nitelendirilemeyecek
sOzciikler geriye birakilmis ve ilgili liste 1, 3, 4, 6, 7, 8, 9, 13, 14, 15 numarali
uzmanlarin goriisiine sunulmustur. Asagidaki Tablo 14 igerisinde uzman grubunun

ozelliklerine yonelik detaylar sunulmustur:

Tablo 14. Uzman grubunun 6zellikleri

ID Unvan Cinsiyet Calisma Tecriibesi Gorev Bolgesi
1 Prof. Dr. Erkek 27 Y1l Akdeniz

2 Dog. Dr. Erkek 13 Y1l Karadeniz

3 Dog. Dr. Erkek 18 Y1l Karadeniz

4 Dog. Dr. Erkek 17 Y1l Ege

5 Tiirkge Ogretmeni Kadin 9 Y1l Karadeniz

6 Tiirkce Ogretmeni Kadin 11 Y1l Karadeniz

7 Tiirkge Ogretmeni Kadm 3Yil Akdeniz

8 Tiirkge Ogretmeni Erkek 5Yil Dogu Anadolu
9 Tiirkce Ogretmeni Erkek 5Yil Dogu Anadolu
10  Tiirkce Ogretmeni Kadin 3Yil Akdeniz

11  Tiirkge Ogretmeni Kadm 4 Y1l Marmara
12 Tiirkge Ogretmeni Kadin 5Yil Anadolu

13 Tiirkge Ogretmeni Kadin 5Yi1l Marmara
14 Tiirkge Ogretmeni Kadin 6 Yil Anadolu

15 Siif Ogretmeni Erkek 3Yil Giineydogu Anadolu
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Tablo 14 incelendiginde Tirkge egitiminin farkli paydaslarindan olusturulan
bilinirlik temelli sézciik listesine yonelik goriis alindigi, tiim uzmanlarin en az 3 yil
gorev tecriibesine sahip oldugu ve iilkenin tiim bolgelerinden elde edilen tecriibelerin
olusturulan listeye yansitildigi ve cinsiyet dagiliminin nispeten dengeli oldugu
goriilmektedir. Demografik ozellikleri agiklanan uzman goriislerinin detaylar

“Verilerin Toplanmas1” bdliimiinde aktarilmaistir.

Agiklanan kelime listesinin olusturulmasinin ardindan metin zorluguna etki
etmesi muhtemel olan ve metinler {izerinde tespit edilebilecek degiskenlerin
belirlenmesi siirecine gecilmistir. Bu siirecte ele alinan degiskenlerin nesnel bir sekilde
hesaplanabiliyor olmasina 6zen gosterilmis ve degiskenler, nicel ve nitel degiskenler
olarak iki ayr1 baslikta ele alinmistir. Asagida yer alan Tablo 15 icersinde metinler

tizerinde ele alinmis olan degiskenler yer almaktadir:

Tablo 15. Degiskenlerin siniflandirilmasi

Nicel Degiskenler Nitel Degiskenler
OCuU KL
Oosu TTR
OKS KCO

CH1 CYargi
CH2 “Baglag
°H3 YCO
CH4 “Fiil
CH5 “Fiilimsi
CH*'6 %S1fat
%H1 »Zarf
%H2 %Zamir
»H3 “Baglag
%H4 »Edat
%H5 %]sim
»H*6 %Unlem
CFiil
CIsim
CSifat
CZamir
CEdat
CZarf
¢Unlem
DCO
o)l
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Tablo 15 incelendiginde metinler iizerinde 15 nicel, 24 nitel olmak {izere 39
degiskene yonelik inceleme gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu degiskenlerin
igerigine ve hesaplanmasina yonelik detaylar, “Verilerin Toplanmas1” boliimiinde yer

almaktadir.

Metinlerde incelenecek degiskenlerin belirlenmesinin ardindan uygulama
stirecinde kullanilacak metinlerin belirlenmesi siirecine gegilmistir. Bu siirecte amagh
ornekleme yontemlerinden aykirt durum 6rneklemesi kullanilarak farkli 6zelliklere 10
sahip metin se¢ilmistir. Aykir1 durum 6rneklemesinin tercih edilme sebebi, birbirine
aykir1 unsurlara sahip olgularin, degiskenligi daha net gérme olanag1 saglayacaginin

kabul edilmesidir (Biiyiikoztiirk vd., 2023).

Tercih edilen 6rnekleme yontemi dogrultusunda ilgili metinleri se¢me siirecinde

genis taramalar yapilmis ve asagida yer alan kriterleri saglayan metinler aranmustir.

1) Metinler 350-450 sozciige sahip olmalidir.
2) Metinler kendi igerisinde anlamsal biitiinliige sahip olmalidir.
3) Segilen metinler; kullanilan sézciikler, ctimle yapilari, igerik, tiir, konu,

sozciik yapilar1 ve zorluk agisindan birbirlerinden farklilasmalidir.

Agiklanan kriterler dogrultusunda belirlenen metinler, “Ekler” (Ek-7) boliimi
icerisinde yer almaktadir. Metinlerin belirlenmesinin ardindan belirlenen metinlerin
nitel ve nicel unsurlarinin birbirlerinden yeterli 6l¢lide farklilagip farklilagsmadigini
kontrol etmek icin inceleme hususlarindaki ug degerler tespit edilmistir. Ilgili veriler,

asagidaki Tablo 16 igerisinde belirtilmistir.
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Tablo 16. Metin unsurlarmin degerler araliklar

Unsurlar En Az En Cok
KL 2,0316 41,878
TTR 23,9278 44,9468
oCcu 5,65 37,6
Oosu 25,53 29,71
DCO 0 10
0| 0 8,3783
%H1 12,712 20,812
7H2 24,934 36,343
%H3 21,827 32,703
%H4 13,544 19,947
%H5 4,7404 9,5491
%H*6 0,2899 5,7143
%Fiil 7,5676 22,029
%Fiilimsi 7,2464 22,316
%fsim 26,571 48,108
%Sifat 17,4286 16,755
»Zarf 4,244 11,287
%Zamir 0,2825 11,738
%Edat 2,0305 17,4286
“Bagla¢ 1,877 7,36
“Unlem 0 1,026
OKS 59,82 70,56
YCO 4,6296 61
KCO 48,4848 100
“Baglac 1,06 16
Yarg 15,3 93
CH1 8,636 60
CH2 16,52 97
CH3 15,6 120
H4 7,692 75
CH5 2,692 20
CH*6 0,385 6,061
CFiil 9,231 32
Isim 16,41 135
CSifat 5,641 63
CZamir 0,357 30
CEdat 1,515 13
cZarf 5,714 25
CUnlem 0 1
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Metinlerin nicel ve nitel unsurlarmin birbirlerinden yeterince farklilastig
tespit edildikten sonra metinler, “Veri Toplama Araglar1” bdliimiinde detaylar
aciklanan ve “Ekler” (Ek-6) boliimiinde yer alan veri toplama araglarina

doniistiiriilmiistiir.

Calisma materyallerinin  belirlenmesinin  ve veri toplama araglarinin
olusturulmasinin ardindan metinlerin, zorluklarina etki eden unsurlarinin belirlenmesi
amaciyla uygulama gerceklestirilecek calisma gruplar belirlenmistir. ilk etapta
belirlenen ¢aligma grubunun yaklasik 350 kisi olmasina karsin uzun bir veri toplama
siirecininden kaynakli bazi katilimcilar testlerin tamamina katilamamistir. Bu
dogrultuda 4 ve daha fazla teste girmeyen yaklasik 40 katilimci aragtirma siirecinden
cikartilmis ve nihai ¢alisma grubuna erisilmistir. Verilerinin analize dahil edildigi

calisma grubunun detaylar ise asagidaki Tablo 17°de yer almaktadir:

Tablo 17. Calisma grubu 6zellikleri

Erkek K. Kadm K.

Diizey Yas f % f % Toplam K. Kurum (Sinop)
4. simif 9-10 10 38 16 62 26 Gerze Gazi Mustafa Kemal {lkokulu
5. simif 10-11 10 41 14 59 24 Gerze Atatiirk Ortaokulu
6. stmf 11-12 13 50 13 50 26 Gerze Atatiirk Ortaokulu
7. stmf 12-13 14 53 12 47 26 Gerze Atatiirk Ortaokulu
9. simif 14-15 17 51 16 49 33 Sinop Anadolu Lisesi
10. sinif 15-16 20 59 14 41 34 Sinop Anadolu Lisesi
11. simf 16-17 9 29 22 71 31 Sinop Anadolu Lisesi
. S U . ot .
Universite 1 - 4 11 32 89 36 . I.I.l ?p nlve'rvsll el
(Tiirkce Ogretmenligi Programi)
. Sinop Universitesi
Universite 2 - 10 25 29 75 39 . v .
(Tiirkge Ogretmenligi Programi)
. Sinop Universitesi
Universite 3 - 7 19 29 81 36 _ DINop VHIversiiest
(Tiirkce Ogretmenligi Programi)
Toplam 114 37 197 63 311

Tablo 17 incelendiginde ¢alisma grubunda 114 (%37) erkek, 197 (%63) kadin
olmak iizere toplam 311 katilimcinin yer aldigi goriilmektedir. Bu katilimcilarin
O0grenim diizeyleri ise 4. sinif diizeyinden 26, 5. smif diizeyinden 24, 6. simf
diizeyinden 26, 7. sinif diizeyinden 26, 9. sinif diizeyinden 33, 10. sinif diizeyinden 34,
11. smif diizeyinden 31, iiniversite 1. siif diizeyinden 36, {iniversite 2. smif

diizeyinden 39, liniversite 3. sinif diizeyinden 36 kisi seklindedir.
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Calisma grubu olusturulurken kolay ulasilabilirlik ve goniilliiliik ilkeleri
gozetilmistir. Bu dogrultuda 6grenciler, Sinop ilinde ulasilabilir durumda olan Sinop
Universitesi Tiirk¢ce Ogretmenligi, Sinop Anadolu Lisesi, Gerze Atatiirk Ortaokulu ve
Gerze Mustafa Kemal Atatiirk {lkokulu dgrencileri arasindan ¢alismaya katilmaya
goniillii olanlar arasindan secilmis ve gerekli uygulamalar gerceklestirilmistir.
Uygulama oncesinde ilgili kurumlarla gerceklestirilen goriismelerle ve yapilan
basvurularla gerekli izinler alinmistir. Uygulama gerceklestirilecek smiflar ise
ogretmenlerin tavsiyesi ile belirlenmistir. Uygulama gergeklestirilebilmesi i¢in gerekli
etik kurul izni 26.07.2024 tarihli ve 2024-738 sayili karar ile Ondokuz Mayis
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu’ndan alinmistir (Ek-

9).
3.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siirecinde ilk olarak sozciik bilinirlik temelli s6zciik
listesini olusturmak amaciyla girisimlerde bulunulmustur. Alan yazinda ve daha dnce
gerceklestirilmis ulusal okunabilirlik ¢aligmalarinda bilinirligi esas alan bir sdzciik
listesine rastlanmamis oldugu i¢in ilgili liste en basindan tasarlanmistir. Bu stirecte ilk
olarak bilinirlik ile iliskili s6zciik listelerine sahip kaynaklar tespit edilmistir. Tespit
edilen bu kaynaklardan (Aksu ve Adali, 2018; Go6z, 2003; Karadag, 2005; Karadag,
2013; Kuruday1oglu, 2005) hareketle dokiiman incelemesi yonteminden yararlanilarak
ve olusturulacak olan sdzclik listesinin amaci dikkate alinarak se¢imler yapilmis ve
4849 sozciige sahip kelime listesi olusturulmustur. Bu siiregte secilen sozciikler,
kullanim siklig1 ile bilinirlik arasindaki niians sebebi ile dogrudan sikliga gore
aktarilmamig, Tirkiye Cumbhuriyeti vatandaslarinin ve 5. smf diizeyindeki
ogrencilerin genelinin anlamini bildigi varsayilan sdzciikler secilerek bilinir kelimeler
esas alinmistir. Daha sonra bu listedeki sdzciikler, Kurudayioglu ve Karadag’in (2005)
calismalarinda belirttigi lizere anlami veya gorevi bulunan, ¢ekim ekleri ile islenmeye
hazir taban sozciik haline getirilmistir. Ardindan bu liste, arastirmaci tarafindan
hazirlanan bir form aracilig1 ile Tiirk¢e egitimi uzmanlarina sunulmus ve uzmanlardan
listenin amacina ve standartlarina uygun olmayan sozciikleri belirlemeleri, dilerlerse
liste i¢in sozclik tavsiyesinde bulunmalari istenmistir. Ag¢iklanan siireg ile elde edilen

uzman goriislerine yonelik detaylar, asagidaki Tablo 18 igerisinde yer almaktadir.
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Tablo 18. Uzman goriislerinin detaylari

Uy giun Uygunv Listeye Eklenmesi .
.. Goriilen Olmadig: . . Goriis Alma
ID Unvan - . Tavsiye Edilen -
Sozciik Belirtilen Sézetik Savis Tarihi
Sayisi Sozciik Sayisi YISt
Prof. D 10.01.2025-
1 rof. Dr. 1152 48 - 04.02.2025
2 89 60 20.02.2024-
Dog. Dr. 4 21 24.02.2024
3 10.01.2025-
Dog. Dr. 1197 3 - 01.02.2025
A 10.01.2025-
Dog. Dr. 1149 51 - 05.02.2025
Tiirkge 20.02.2024-
5 . -
Ogretmeni arrt 72 23.02.2024
Tiirkge 10.01.2025-
6 . -
Ogretmeni 1163 o 08.02.2025
Tiirkge 10.01.2025-
7T -
Ogretmeni P 3 06.02.2025
Tirkce 10.01.2025-
8 . -
Ogretmeni L 5 06.02.2025
Tirkce 10.01.2025-
9 . -
Ogretmeni 964 > 06.02.2025
Tirkce 05.02.2024-
10 . -
Ogretmeni 4789 60 06.02.2024
Tirkce 18.06.2024-
11 . -
Ogretmeni 4788 61 21.06.2024
Tirkce 05.02.2024-
12 . -
Ogretmeni 4ral 108 11.02.2024
Tiirkce 10.01.2025-
13 . 792 -
Ogretmeni o 408 07.02.2025
Tiirkce 10.01.2025-
14 -
Ogretmeni 1168 32 06.02.2025
Sif 10.01.2025-
15 . -
Ogretmeni 1186 14 06.02.2025

Tablo 18’den anlasilacagi iizere uzmanlarin kelime listesine yonelik goriisleri

birbirlerinden farklilagmaktadir. Bu dogrultuda uzmanlarca uygun goriilmeyen

kelimelerin analizi gergeklestirilmis ve en az iki uzman tarafindan uygun olmayan

sozclik olarak belirtilen 276 sozciik listeden cikartilmigtir. Diger yandan 15 uzman

icerisinden yalnizca bir

uzman

tarafindan isaretlenen

sozcukler

listeden

cikartilmamistir. Ek olarak bu listeye dog. dr. tinvanli uzman tarafindan tavsiye edilen
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27 sozciik dahil edilmistir. Asagida yer alan Sekil 4 ve Sekil 5 igerisinde s6z konusu

goriislere yonelik detaylar yer almaktadir:
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1323
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200

Toplam Isaretleme Sayist Bir Kez Isaretlenen Sozciik Birden Cok Isaretlenen
Sayis1 Sozciik Sayisi

Sekil 4. Uzman goriislerinin genel durumlari
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Sekil 5. Uygun olmadig belirtilen sozciiklerin isaretlenme siklig1

Sekil 4 ve 5 incelendiginde, 15 uzman tarafindan 634 sozciik lizerinde toplamda

1323 goriis bildirildigi goriilmektedir. Bu goriislerden 358 tanesi yalniz 1 sozciige
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yonelikken 965 tanesi 276 kelime iizerine belirtilmistir. Bu kelimelerden 107 tanesi
iki kez, 65 tanesi 3 kez, 37 tanesi 4 kez, 32 tanesi bes kez, 15 tanesi alt1 kez, 12 tanesi
7 kez, 4 tanesi sekiz kez, 1 tanesi dokuz kez, 4 tanesi ise 10 ve daha fazla kez
isaretlenmistir. Bu kapsamda uzman goriislerinin belirli sézctikler iizerine yogunlastigi
ve tutarhilik gosterdigi ifade edilebilir. Nitekim aciklanan goriisler dogrultusunda

toplam 4600 kelimeden olusan sozciik listesinin nihai haline (EK-1) erisilmistir.

Kelime listesinin nihai halinin elde edilmesinin ardindan seg¢ilen metinler
tizerinde incelemeler gerceklestirilmeye baslanmistir. Bu siiregte daha dnce belirtilen
degiskenlerin metinler {izerinde hesaplanmasi gerceklestirilmistir. Her bir degiskene

yonelik detaylar ve hesaplanma metodolojileri asagida yer almaktadir:
Nitel Degiskenler

1- KL: Kelime Listesi Puani. Metni olusturan kelimelerin bilinirligi ile
alaklidir. Metindeki sozciiklerden bu arastirma kapsaminda olusturulan bilinirlik
temelli sozciik listesinde (Ek-1) olmayan sozciiklerin sayisinin toplam sozciik sayisina

bolinmesi ve elde edilen degerin 100 ile ¢arpilmasiyla bulunur.

Listede Olmayan Sozcik Sayist
KL= 24 Y2X100

Toplam Sozcik Sayist

KL Degerinin Hesaplanmasina Iliskin Esaslar

1- Kelime Listesinde 06zel isimler bulunmamaktadir. Bu nedenle listede
olmayan sozciikler belirlenirken 6zel isimler atlanmali, listede olmayan sozciikler
arasma dahil edilmemelidir. Ornek olarak “Ahmet eve geldi” ciimlesini
degerlendirmek gerekirse “Ahmet” sozciigii listede yer almamaktadir. Ancak buradaki

sozciik liste dis1 kelime olarak degerlendirilmemelidir.

2- Listede yer alan sozciikler taban sozciik halindedir. Yani listede yer alan
sozciiklerin farkli bir sekilde ¢ekimlenisi yahut ¢ekimlenmemis hali, listede var olan
sozciik olarak kabul edilmelidir. Ornek olarak yine “Ahmet eve geldi” ciimlesini
degerlendirmek gerekirse “eve” ve “geldi” soOzciikleri listede bu halleriyle yer
almamaktadir. Ancak “ev” ve “gel” sozciikleri listede bulundugu ve ciimlede gegen
sozciikler bu kelimelerin farkli sekilde ¢ekimlenmis versiyonlart oldugu igin listeye

dahil olarak degerlendirilmelidir.
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3- Listede cogu sozcliglin temel yapim ekleriyle ¢ekimlenmis hallerine yer
verilmemistir. Ornek olarak listede “simit” ve “ter” sdzciikleri yer alirken “simit¢i” ve
“terli” sozctukleri yer almamaktadir. Bu 6rneklerde oldugu gibi sik kullanilan ve islevi
yaygin olarak bilinen yapim eklerinin listede bulunan soézciiklere getirilmesiyle

olusturulan sozciikler, liste dist sozciik olarak degerlendirilmemelidir.

4- Listede yer alan fiillerin bir kismi ayni zamanda fiilimsi olarak
kullanilabilmektedir. Ornek olarak “kosmak”, “kovmak” gibi fiiller ciimle igerisinde
“kosma”, “kovma” gibi fiilimsi gorevleride kullanilabilmektedir. Bu oOrneklerde

kendini gdsteren durumdaki sdzctikler, liste dis1 sozciik olarak degerlendirilmemelidir.

5- Listede yansima sozciiklere yer verilmemistir. Ancak metinlerde karsilasilan

yansima sozciikler, liste dis1 sozciik olarak degerlendirilmemelidir.

6- Listede, sozciiklerin pekistirilmis hallerine yer verilmemistir. Listede yer
alan sozctiklerin pekistirilmis halleri de listeye dahil olarak degerlendirilmelidir. Bu
duruma 6rnek olarak listede yer alan “biiyiik” sdzciligiiniin “biisbiiylik” olarak kendini

gosteren pekistirilmis halini liste dahili sozciik olarak degerlendirmek gdsterilebilir.

7- Listede, sozciiklerin istes ve edilgen durumdaki hallerine yer verilmemistir.
Ancak bu durumda olan sozcikler de liste dist sozciikler olarak
degerlendirilmemelidir. Ornek olarak “selamlama” sozciigii listede yer alirken
sOzciigiin istes hali olan “selamlagmak™ listede yer almamaktadir. Benzer sekilde
“kiiciilmek™ sozciigii listede yer alirken sozciigiin edilgen hali olan “kii¢tiltiilmek”
so0zcligl listede almamaktadir. Ancak bu durumlarda istes ve edilgen sozciikler, liste

dis1 sozciikler olarak ele alinmamalidir.

8- Listede bulunan baz1 sozciiklerin olduk¢a az kullanilan ve bilinirligi diisiik
farkli anlamlar1 bulunmaktadir. Bu sozciiklere 6rnek olarak bir meslek grubu olan
“polis” sdzciligliniin, sehir devletlerini temsil eden uzak anlami gosterilebilir. Keza bir
seyin kag tane oldugunu belirleme anlamina gelen “saymak™ sozciigiiniin uzak bir
anlami da saygi duymaktir. Bu durumda yapilmasi gereken sozciligiin anlaminin
baglam yoluyla saptanarak uzak anlami kullanilan sozciiklerin liste dis1 olarak

degerlendirilmesidir.

9- Listede sayilar yer almamaktadir. Ancak metin igerisinde yer verilen sayilar

liste dis1 s6zciik olarak degerlendirilmemelidir.
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2- TTR: Type Token Ratio. Metindeki sozciik ¢esitliligi ile ilgilidir. Metinde
bir kez gegen govde sozciiklerin toplam sdzclik sayisina boliinmesiyle bulunur. KL
degerinde oldugu gibi TTR degerinin hesaplanmasinda da Tiirk¢enin ¢ekimli bir dil
oldugu dikkate alinmalidir. Yani ayni sozciiklerin farkli ¢ekim ekleriyle kendini
gosterdigi durumlarda bu sozciikler farkli sozciikler olarak degerlendirilmemelidir.
Diger yandan daha once belirtildigi gibi TTR degeri metin uzunlugundan
etkilenmektedir. Bu dogrultuda 500 s6zciigii asan metinlerde MATTR kullanilmalidir.
Yani TTR verisinin hesaplanacagi 6rneklem 500 sozciik olarak metin boyunca sabit
tutulmali ve hesaplanan TTR degerlerinin ortalamasi alinmalidir. TTR verisinin
hesaplanmasinda metinde yalnizca bir kez gegen sozciikler tespit edilir ve toplam

sOzciik sayisina boliiniir. Ardindan elde edilen deger 100 ile carpilir.

Bir Kez Gegen Sozciik Sayist

TTR = X100

Toplam Sozciik Sayist

3- KCO: Kompleks ciimle orani. Metindeki ciimlelerin yapist ile ilgilidir.
Metindeki basit olmayan climlelerin sayisinin toplam ciimle sayisina boliinmesiyle ve
elde edilen degerin 100 ile ¢arpilmasiyla bulunur. Bu verinin hesaplanmasinda birden
fazla yargiya sahip olan, igerisinde fiilimsi barindiran ya da bagh climle durumunda

olan climlelerin say1s1 dikkate alinir.

Basit Olmayan Cimle Sayist
KCO = 4 Y2 X100

Toplam Cimle Sayist

4- CYargn: Ciimle bagina diisen ortalama yargi. Metindeki ciimlelerin icerigi
ile ilgilidir. Metindeki toplam fiil ve fiilimsi sayisinin toplanarak toplam ciimle

sayisina boliinmesi ve elde edilen degerin 100 ile ¢arpilmasiyla bulunur.

Toplam Fiil Sayisi+Toplam Fiilimsi Sayist
CYargi= =2 4 d Y2 X10

Toplam Cuimle Sayist

5- CBaglac: Ciimle basinda diisen ortalama baglag sayisin1 temsil etmektedir.
Toplam bagla¢ sayisinin toplam ciimle sayisina bdliinmesi ve elde edilen degerin 10

ile ¢arpilmastyla bulunur.

Toplam Baglag Sayist

CBaglac= X10

Toplam Cimle Sayisi
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6- YCO: Yan climle orani. Metni olusturan ciimlelerin yapisi ile ilgilidir ve
toplam fiilimsi sayisinin toplam ciimle sayisina bdliinmesi ve elde edilen degerin 10

ile ¢arpilmasiyla bulunur.

Toplam Fiilimsi Sayist

YCO=

Toplam Cimle Sayist

7- Fiil: Fiil orani. Metni olusturan sdzciiklerin tiirii ile ilgilidir. Toplam fiil
sayisinin toplam sozciik sayisina boliinmesi ve erisilen degerin 100 ile ¢arpilmasiyla
bulunur.

Toplam Fiil Sayist
Toplam Sozciik Sayist

"Fjil=

8- %Fiilimsi: Fiilimsi orani. Metni olusturan sdzciiklerin tiirii ile ilgilidir.
Toplam fiilimsi sayisinin toplam s6zciik sayisina boliinmesi ve erisilen degerin 100 ile

carpilmasiyla bulunur.

Toplam Fiilimsi Sayist

»Fiilimsi= —
Toplam Sozciik Sayist
9- %Sifat: Sifat orani. Metni olusturan sdzciiklerin tiirii ile ilgilidir. Toplam
sifat sayisinin toplam sozclik sayisina boliinmesi ve erisilen degerin 100 ile

carpilmasiyla bulunur.

%SlfatZ Toplam Sifat Sayist X100

Toplam Sozcik Sayist

10- *Zarf: Zarf orani. Metni olusturan sdzciiklerin tiirii ile ilgilidir. Toplam
zarf sayismin toplam sozciik sayisina boliinmesi ve erisilen degerin 100 ile

carpilmasiyla bulunur.

%Zarf= Toplam Zarf Sayist X100

Toplam Sozcik Sayist

11- %Zamir: Zamir orani. Metni olusturan sozciiklerin tiirii ile ilgilidir.
Toplam zamir sayisinin toplam sozciik sayisina boliinmesi ve erisilen degerin 100 ile

carpilmasiyla bulunur.

Toplam ZamirSayist

%Zamir=
Toplam S6zclik Sayist
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12- *Baglac: Bagla¢ orani. Metni olusturan sdzciiklerin tiirii ile ilgilidir.
Toplam baglag sayisinin toplam sozciik sayisina boliinmesi ve erigilen degerin 100 ile

carpilmasiyla bulunur.

o Toplam Baglag Sayist
“Baglac= e’ X100

Toplam Sozciik Sayist

13- ®Edat: Edat orani. Metni olusturan sdzciiklerin tiirii ile ilgilidir. Toplam
edat sayisinin toplam sozciikk sayisina boliinmesi ve erisilen degerin 100 ile
carpilmasiyla bulunur.

Toplam Edat Sayist
Toplam Sozciik Sayist

%Edat=

14- “Isim: Isim orani. Metni olusturan sozciiklerin tiirii ile ilgilidir. Toplam
isim sayisinin toplam sézciik sayisina boliinmesi ve erisilen degerin 100 ile

carpilmasiyla bulunur.

Toplam Isim Sayisi

100

“lsim= —

Toplam Sozciik Sayist
15- %Unlem: Unlem orami. Metni olusturan sézciiklerin tiirii ile ilgilidir.
Toplam tinlem sayisinin toplam sozciik sayisina boliinmesi Ve erisilen degerin 100 ile

carpilmasiyla bulunur.

Toplam Unlem Sayist

%Unlem= 100

Toplam Sozciik Sayist

16- CFiil: Ciimle basinda diisen ortalama fiil sayisimi temsil etmektedir.
Toplam fiil sayisinin toplam ciimle sayisina boliinmesi ve erisilen degerin 10 ile

carpilmasiyla bulunur.

Toplam Fiil Sayist

CFiil=

Toplam Cimle Sayist

17- Cisim: Ciimle basinda diisen ortalama isim tiiriindeki s6zciik sayisimi temsil
etmektedir. Toplam isim sayisinin toplam ciimle sayisina bdliinmesi ve erisilen

degerin 10 ile ¢arpilmastyla bulunur.

Toplam Isim Sayist

Clsim=
Stm=
Toplam Cimle Sayisi
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18- CSifat: Ciimle basinda diisen ortalama sifat sayisini temsil etmektedir.
Toplam sifat sayisinin toplam ciimle sayisina boliinmesi ve erisilen degerin 10 ile

carpilmasiyla bulunur.

Toplam Sifat Sayist

CSifat=

Toplam Cimle Sayist

19- €Zamir: Ciimle basinda diisen ortalama zamir sayisini temsil etmektedir.
Toplam zamir sayisinin toplam ciimle sayisina boliinmesi ve erigilen degerin 10 ile
carpilmasiyla bulunur.

Toplam Zamir Sayist

CZamir=
Toplam Ciimle Sayist

20- ®Edat: Ciimle basinda diisen ortalama edat sayisini1 temsil etmektedir.
Toplam edat sayisinin toplam ciimle sayisina boliinmesi Ve erigilen degerin 10 ile

carpilmasiyla bulunur.

Toplam Edat Sayist
CEdat= —=& 4

Toplam Cimle Sayist

21- €Zarf: Ciimle basinda diisen ortalama zarf sayisini temsil etmektedir.
Toplam zarf sayisinin toplam cilimle sayisina boliinmesi ve erisilen degerin 10 ile

carpilmasiyla bulunur.

Toplam Zarf Sayist

Czarf=

Toplam Cuimle Sayist

22- Unlem: Ciimle basinda diisen ortalama iinlem sayisin1 temsil etmektedir.
Toplam iinlem sayisinin toplam ciimle sayisina boliinmesi ve erisilen degerin 10 ile

carpilmasiyla bulunur.

- Toplam Unlem Sayist
CUnlem= =2 Y

Toplam Cimle Sayist

23- ®DCO: Devrik ciimlelerin oranini temsil etmektedir. Toplam devrik
climle sayisinin toplam ciimle sayisina boliinmesi ve erisilen degerin 100 ile

carpilmasiyla bulunur.

Toplam Devrik Ciimle Sayist

“»DCO= X100

Toplam Cimle Sayist
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24- »Ol: Ozel isim oramni temsil etmektedir. Metindeki toplam 6zel isim
sayisinin toplam sozciik sayisina boliinmesi ve erisilen degerin 100 ile ¢arpilmasiyla

bulunur.

s« »  Toplam Ozel Isim Sayist
%)j= =2 Y2 X100

Toplam Sozciik Sayist

Nicel Degiskenler

25- OCU: Ortalama ciimle uzunlugu. Metindeki ciimlelerin uzunlugu ile
ilgilidir. Toplam sozciik sayisinin toplam climle sayisina boliinmesiyle bulunur.

Toplam Sozcik Sayist
Toplam Ciimle Sayist

OCU=

26- OSU: Ortalama sozciikk uzunlugu. Metindeki sozciiklerin uzunlugu ile
ilgilidir. Toplam hece sayisinin toplam sézciik sayisina bdliinmesi Ve erisilen degerin

10 ile ¢arpilmasiyla bulunur.

Toplam Hece Sayist

OSU=

Toplam Sozciik Sayist

27- ¥*H1: Bir heceli sézciik orani. Metindeki sdzciiklerin uzunlugu ile ilgili bir
olgudur. Bir heceli sozciik sayisinin toplam sozciik sayisina boliinmesi ve elde edilen

degerin 100 ile ¢arpilmasiyla bulunur.

Toplam Bir heceli sézciik Sayist

%H1= X100

Toplam Sozcik Sayist

28- H2: iki heceli sézciik oran1. Metindeki sézciiklerin uzunlugu ile ilgili bir
olgudur. 1ki heceli sdzciik sayisinm toplam sdzciik sayisina boliinmesi Ve erisilen

degerin 100 ile garpilmasiyla bulunur.

2= Toplam ki heceli sbzciik Sayist X100

Toplam Sozciik Sayist

29- ®H3: Ug heceli sézciik orani. Metindeki sozciiklerin uzunlugu ile ilgili bir
olgudur. Ug heceli sozciik sayisinin toplam sdzciik sayisina boliinmesi ve elde edilen

degerin 100 ile ¢arpilmasiyla bulunur.

Toplam Ug heceli sozciik Sayist

%H3= X100

Toplam S6zclk Sayist
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30- ®H4: Dért heceli sdzciik orani. Metindeki sdzciiklerin uzunlugu ile ilgili
bir olgudur. Dort heceli sdzciik sayisinin toplam sozciik sayisina boliinmesi Ve erisilen

degerin 100 ile ¢garpilmasiyla bulunur.

Toplam Dort heceli sozclk Sayist

%H4= X100

Toplam S6zciik Sayist

31- #H5: Bes heceli sdzciik orani. Metindeki sdzciiklerin uzunlugu ile ilgili bir
olgudur. Bes heceli sozciik sayisinin toplam sdzciik sayisina boliinmesi ve elde edilen
degerin 100 ile ¢arpilmasiyla bulunur.

Toplam Bes heceli sozciik Sayist
Toplam Sozcliik Sayist

%H5= X100

32- ®H*6: Alt1 ve daha fazla heceli sdzciik orani. Metindeki sdzciiklerin
uzunlugu ile ilgili bir olgudur. Alt1 ve daha fazla heceli s6zciik sayisinin toplam sézciik

say1sina boliinmesi Ve erigilen degerin 100 ile ¢arpilmasiyla bulunur.

WH*+G= Toplam Altive daha fazla heceli s6zclik Sayist X100
Toplam Sozcik Sayist

33- ®H1: Ciimle basina ortalama bir heceli sdzciik oran1. Metindeki ciimlelerin
igerdigi sozciiklerle ilgili bir olgudur. Toplam bir heceli sézciik sayisinin toplam climle

sayisina boliinmesi ve erisilen degerin 10 ile ¢arpilmasiyla bulunur.

Toplam bir heceli sézclik Sayist

CH1= X10

Toplam Cimle Sayist

34- €H2: Ciimle basina ortalama iki heceli sdzciik orani. Metindeki ciimlelerin
icerdigi sozciiklerle ilgili bir olgudur. Toplam iki heceli sézciik sayisinin toplam climle

sayisina boliinmesi ve elde edilen degerin 10 ile carpilmasiyla bulunur.

Toplam iki heceli sézclik Sayist
CH2= ~ X10
Toplam Ciimle Sayist

35- H3: Ciimle basina ortalama ii¢ heceli sdzciik oran1. Metindeki ciimlelerin
icerdigi sozctiklerle ilgili bir olgudur. Toplam {i¢ heceli s6zciik sayisinin toplam climle

sayisina boliinmesi ve erisilen degerin 10 ile ¢arpilmasiyla bulunur.

Toplam ii¢ heceli sézclik Sayist

CH3= X10

Toplam Ciimle Say:ist

78



36- CH4: Ciimle basma ortalama dort heceli sozciik orani. Metindeki
climlelerin igerdigi sozciiklerle ilgili bir olgudur. Toplam dort heceli sozciik sayisinin

toplam climle sayisina boliinmesi ve elde edilen degerin 10 ile ¢arpilmasiyla bulunur.

Toplam dort heceli sozclik Sayist

CH4= X10

Toplam Cimle Sayist

37- °H5: Ciimle basina ortalama bes heceli sozciik oran1. Metindeki ciimlelerin
icerdigi sozciiklerle ilgili bir olgudur. Toplam bes heceli sozciik sayisinin toplam
climle say1sina boliinmesi Ve erigilen degerin 10 ile ¢arpilmasiyla bulunur.

Toplam bes heceli sozciik Sayist
Toplam Cimle Sayisi

CH5= X10

38- CH'6: Ciimle basina ortalama alt1 ve daha fazla heceli sdzciik orani.
Metindeki ciimlelerin icerdigi sozciiklerle ilgili bir olgudur. Toplam alt1 ve daha fazla
heceli sozciik sayisinin toplam ciimle sayisina boliinmesi ve erisilen degerin 10 ile

carpilmasiyla bulunur.

Toplam Altive Daha Fazla Heceli S6zclik Sayist
CH*6= X10

Toplam Cimle Sayist

39- OKS: Ortalama karakter sayisi. Metindeki sozciiklerin uzunlugu ile ilgilidir.
Metindeki toplam harf sayisinin toplam sézciik sayisina boliinmesi ve elde edilen

degerin 10 ile ¢arpilmasiyla bulunur.

Toplam Harf Sayist

OKS=

Toplam Sozcik Sayist

Verilerin toplanmasi siirecinde kelime listesinin olusturulmasinin ve metinler
tizerinde ele alinacak degigkenlerin belirlenmesinin ardindan metinler {izerinde
incelemeler gerceklestirilmistir. Bu siiregte dokiiman analizi ile metinlerin, olusturulan
kelime listesini yansitma orani dahil olmak {izere tiim degisken unsurlari tespit
edilmistir. Bu siirecte arastirmaci tarafindan olusturulan ve “Ekler” (Ek-4) boliimiinde
yer alan formdan yararlanilmistir. Daha sonra nicel ve nitel unsurlar1 tespit edilen bu
metinler (Ek-5), detaylar1 “Veri Toplama Araglari” boliimiinde aktarilan ve her 6.
siradaki boslugun diizenli olarak silinmesiyle olusturulan c¢ikartmali okunabilirlik

testlerine doniistiiriilmiis ve ¢alisma grubunda yer alan 6grencilere uygulanmistir.
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Uygulama siireci her diizey icin 40 dakikalik periyotlarla yiiriitiilmiistiir.
Katilimcilara bir periyotta art arda iki test sunulmus ve her test i¢in katilimcilara 17
dakika siire verilmistir. Her diizey i¢in haftada 40 dakika uygulama gergeklestirilmis
boylece uygulamalar tiim diizeylerde 5 hafta igerisinde tamamlanmistir. Testlerin
baslangicinda yer alan bilgilendirme metnine ek olarak c¢ikartmali okunabilirlik
testlerinin esasma yonelik katilimcilara ayrica sozlii bilgilendirme yapilmistir. Tk
uygulamalar 6ncesinde ise katilimcilarin daha saglikli isaretlemeler yapabilmeleri igin
testlerin disinda bazi bosluk tamamlama Ornekleri gerceklestirilmistir. Tim
uygulamalar arastirmaci tarafindan katilimcilarla yiiz ylize yiiriitilmiis ve tim

kademelerde ayni sekilde, ayni slirede tamamlanmastir.
3.4. Veri Toplama Araclar

Bu aragtirma kapsaminda 3 farkli amag i¢in 12 farkli veri toplama araci ige
kosulmustur. Bunlardan ilki ve birinci amaca yonelik kullanilan araci temsil eden veri
toplama araci, kelime listesine yonelik uzman goriisii almak i¢in olusturulmus olan
formdur. Bu form araciligr ile detaylar1 daha 6nce sunulan uzman goriisleri elde
edilmistir. Ikinci veri toplama arac1 olarak ise metinlerin nicel ve nitel dzelliklerini
belirlemek i¢in aragtirmaci tarafindan olusturulan ve segilen metinlerin 6zelliklerini

belirlemede ise kosulan form (Ek-4) kullanilmistir.

Bahsedilen formlar diginda kalan tiim veri toplama araclari ise ¢alisma grubuyla
uygulama gerceklestirme siirecinde kullanilan iiglincli kategorideki 10 farkh

cikartmali okunabilirlik testinden olugmaktadir.

Secilen metinlerin veri toplama araci haline getirilmesinde okunabilirlik formiilii
gelistirme siireclerinde sik¢a basvurulan ve metinlerin dogrudan bir ara¢ olarak
kullanilmasma imkan veren c¢ikartmali okunabilirlik testlerinden yararlanilmistir.
Yapilan arastirmalar dogrultusunda ise en gegerli sonuglart alabilmek i¢in metinlerin
ilk ve son ciimlelerine islem yapilmadan diizenli olarak 6. sozciik bosluga
doniistliriilmiistiir. Bu siirecgte, her metinde 51 bosluk olusturulmus ve ilk bosluk 6rnek
olarak arastirmaci tarafindan tamamlanmustir. Siireg igerisinde ¢gikartmali okunabilirlik
testi olusturmanin diger prosediirleri (Kalyoncu ve Memis, 2025; Memis ve Kalyoncu,
2024) de dikkate alinmistir. Agiklanan siireglerin tamamlanmasiyla veri toplama

araglari elde edilmistir (Ek-6).
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3.5. Verilerin Analizi

Verilerin toplanmasinin ardindan veri analiz siirecine ge¢ilmistir. Bu siirecte
ilk olarak bilinirlik temelli sozciik listesinin olusturulmasina yonelik uzman
goriislerinin analizi gergeklestirilmistir. Bu goriislerin analiz edilmesinde 2 ve daha
fazla uzman tarafindan uygun olmadigi belirtilen 276 sozciik listeden ¢ikartilmig, yine
uzmanlar tarafindan listeye eklenmesi tavsiye edilen sozciikler listeye eklenmis ve
boylece 4600 sozciikten olusan; bilinirlik temelli, 5. smif 6grencilerinin ve Tiirk
toplumunun ¢ogunlugunun alic1 s6z varliginda bulunan sozciikleri igeren kelime listesi

elde edilmistir.

Kelime listesine yonelik verilerin analiz edilmesinin ardindan c¢ikartmali
okunabilirlik testlerinden elde edilen veriler analize tabi tutulmustur. Cikartmali
okunabilirlik testlerinin analiz edilmesi siirecinde yalnizca orijinal metindeki
sozciikler ve bu sozciiklerle es deger kelimeler dogru olarak degerlendirilmistir. Keza
bu siiregte farkli sekilde ¢ekimlenen ya da yazim yanlisi yapilan sézciikler yanlis kabul
edilmemistir. Daha sonra 6grencilerin dogru cevaplar iki ile ¢arpilarak ilgili puanlara
erisilmistir. S6z konusu islemin ardindan metinlerin zorluk diizeyini anlamli oranda
etkileyen ve istatiksel analizlere dahil edilecek degiskenler saptanmistir. Bu siiregte

ise korelasyon analizinden yararlanilmistir.

S6z konusu korelasyon analizi ile metinlerin anlasilmasini anlamli 6lciide
etkiledigi tespit edilen degiskenler belirlendikten sonra istatiksel hesaplamalar igin
gerekli olan tiim verilere erisilmistir. Calismanin esasin1 olusturan istatiksel
hesaplamalarin gerceklestirilebilmesi icinse temel olarak ise kosulabilecek 2 farkl
analiz tlirii belirlenmistir. Bu yontemler ise hiyerarsik lineer modelleme ve g¢oklu

dogrusal regresyon analizinden olusmaktadir.

Bahsi gegen analizlerin bu arastirmada kullanilmasinda bazi farkliliklar kendini
gostermektedir. Oncelikle gerceklestirilebilecek coklu regresyon analizlerinde iic
farkli yontem bulunmaktir. Bunlar; tim katilmeilarin ilgili testlerden aldiklari
puanlarin ortalamasinin alinmasiyla regresyon analizinin gerceklestirilmesi, tiim sinif
diizeylerinin metinlerden aldiklar1 puanlarin ortalamalariyla regresyon analizi
gergeklestirilmesi ve herhangi bir ortalama almadan tiim verilerin dogrudan regresyon
analizine tabi tutulmasini igermektedir. Ancak bu yoOntemlerin her biri belirli

dezavantajlar tasimaktadir. Ornek olarak tiim katilimcilarin metinlerden aldiklart
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puanlarinin ortalamastyla gerceklestirilecek analizde ise kosulan yalnizca 10 veri yer
almaktadir. Bu dogrultuda c¢alisma boyunca toplanan verilerin niteligi diismekte ve
veri havuzu daralmaktadir. Diger bir yontemler olan diizeylere gore ortalamalarin
alinmasinda (N:100) yahut dogrudan tiim verilerin analize sokulmasiyla (N: 3110) ise
veri havuzu genislemekte ancak analize okuyucu ozellikleri karigsmaktadir. Ancak
okunabilirlik calismalarinda arastirilan olgu, metin 06zelliklerinin  okudugunu
anlamaya etkisidir ve bu yontemler ile katilimcilarin bireysel farkliliklar1 analize hata

olarak dahil olmaktadir.

Coklu regresyon ¢ozlimlemesinin yani sira ilgili analizi bu dezavantajlardan
kurtaracagi diistiniilen ayri bir analiz ise hiyerarsik lineer modellemedir. Cok diizeyli
veri yapilarinda kullanilan bu analiz ile s6z konusu dezavantajlarin asilacagi
diisiiniilmiis ve acgiklanan tiim yontemlerle analizler gerceklestirilmistir. Asagida ise
on analizlerle elde edilen veriler dogrultusunda 4 farkli yontemle ayni degiskenler

tizerinden (KL, TTR, KCO) gerg¢eklestirilen 6rnek analiz sonuglari yer almaktadir:
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Tablo 19. Farkli analiz yontemleriyle elde edilen sonuglar

%95 Giiven Arahg:
Analiz Tiirii Degisken b SE t p
LL UL
= Sabit 9 9 32 12 -1,08 32
= I~
= O3
T = g KL 39 16 -87 80 239 05
E = =)
= & & T TTR 88 24 27 149 354 01
S = o £
(<)
= E S KCO 55 10 29 82 516 .0
= 8
= £ &
S R? 95
o 5 Sabit 6 6 220 7 81 38
= £
5 < KL 37 12 12 62 2,9 0
TS = — 1 ’
E 29
£ g C TTR 84 18 46 121 4.4 0
T 92
© i KCO 55 8 38 71 6,7 0
= =
U ]
W Sabit 9 1 -13 -6 6,4 0
E g ; 1 1
E 2
z 8 < KL 39 2 34 45 14 0
E & ¢
T = 7 TTR 88 4 80 96 21 0
< >
¥ B g
E S & KCO 55 1 52 59 30 0
zEz 2
~ o R ,60
(@3
Sabit 61 3 19 0
S
[
g o KL 39 13 29 0
45 8
-'é, T & TTR 88 19 45 0
g 2
= KCO 55 6 9 0
T
R2 16

Tablo 19 incelendiginde farkli analiz yontemleri ile kurulacak regresyon
denklemleri arasinda anlamli farkliliklar olmayacagi sonucuna ulagilmaktadir. Bu
baglamda hiyerarsik lineer modelleme yonteminin bu arastirma 6zelinde bahsi gegen
dezavantajlara herhangi bir katki sunmadig1 goriilmektedir. Farkli analiz yontemleri

ile aslinda degisen noktalar varyans aciklama oranlar1 ve degiskenlerin anlamlilik
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diizeyleridir. Esasen calismanin 0ziinii olusturacak olan regresyon denklemlerinin
kurulma siirecinde ise yontemler arasinda kayda deger farkliliklar olmadigi tespit
edilmistir. Bu dogrultuda formiillerin {iretilme siirecinde, okuyucu/katilimci
Ozelliklerinin analize hata olarak karismamasi ic¢in analizler tiim katilimcilarin

ortalamalariyla gergeklestirilmistir.

Gegerlilik ve giivenirlik boliimiinde sunulan verilerin elde edilmesinde ve
regresyon analizlerinin gerceklestirilmesinde SPSS programi kullanilmistir. Elde
edilen verilerin analiz silirecinde gecerliligi ve giivenirligi saglamak i¢in sonuglarin
coklu dogrusallik gostermedigi ve verilerin normal dagildigi teyit edilmis, ilgili veriler
“Arastirmanin Gegerliligi ve Giivenirligi” boliimiinde sunulmustur. Esasen aragtirma

sorulariyla ilgili verilerin analizi ise “Bulgular” boliimiinde aktarilmistir.

3.6. Arastirmanin Gegerliligi ve Giivenirligi

Sosyal bilimlerde gerceklestirilen arastirmalarda, ozellikle biiyiik c¢alisma
gruplartyla yiiriitiilen arastirmalarda kayip verilerle karsilasmak oldukc¢a yayginken
eksiksiz veri setlerine ulasmak neredeyse imkansizdir (Cool, 2000; Ciim ve Gelbal,
2015). Bu durumun sonucunda arastirmacilar, kayip verilerle miicadele etmek
durumunda kalmaktadir ve kayip verilerle basa ¢ikmanin bazi yollar1 bulunmaktadir.
Kay1p verilerin aragtirmadan ¢ikartilmasi bu yontemlerden biridir. Ancak bu durum,
calismanin evreni temsil oraninin ve istatiksel analizin giicliniin diismesine, standart
hatanin artmasina ve giiven araliginin genislemesine neden olmaktadir (Demir ve
Parlak, 2012). Diger bir yontem ise veri atama yontemleri ile kayip verilere deger
atanmasidir. Ancak bu yontemlerin uygulanabilmesi i¢in MCAR varsayiminin yani
kay1p verilerin tesadiifi olmas1 gerekliliginin karsilanmas1 gerekmektedir. Asagidaki
Tablo 20’de bu arastirmada katilimcilardan toplanan verilere yonelik MCAR testi

sonuglar1 yer almaktadir:

Tablo 20. Verilere iliskin MCAR testi sonuglari

Mese Kelaynak Kaya Siyasi Samimilik Telaki Oksin Agustos Ummet Devlet

32 28,6 27,1 164 15,6 124 118 11,5 3,9 2,8

a. Little's MCAR test: Chi-Square = 146,173, DF = 137, Sig. =,280
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Tablo 20 incelendiginde MCAR testinin anlamlilik degerinin “,280” oldugu
goriilmektedir. Anlamlilik degerinin “p>0,05" durumunda olmasi, kayip verilerin
tesadiifi oldugu anlamina gelmektedir ve bu durumda kay1p veri atamasi yapilabilecegi

sonucuna ulasilmaktadir.

MCAR varsayimi dogrultusunda gerceklestirilebilecek bazi veri atama
yontemleri bulunmaktadir. Bu yontemlerden biri olan dogrusal degerleme “Linear
Interpolation (LINT)” yonteminde (Ciim ve Gelbal, 2015); kayip veri, kendisinden
onceki ve sonraki ilk tam verinin ortalamasi olarak atanmaktadir (Saymn, Yandi ve
Opyar, 2017). Bu ¢alismada ise kosulan testlerden alinan toplam puanlar incelendiginde
ise metinlerden alinan puanlarin asamali oldugu ve metinlerin kademeli zorlastiklar
tespit edilmistir. Bu dogrultuda s6z konusu testler aritmetik ortalamalar1 dikkate
alinarak siralanmis ve kayip veri atamasi gerceklestirilmistir. S6z konusu islemin

detaylar1 asagida bulunan Tablo 21 igerisinde yer almaktadir.

Tablo 21. Kayip veri atamalarina iligkin bilgiler

Metin Atama Sayis1 Toplam Veri Sayis1  Atama Yontemi
1 Mese Agaci ile Kamig 7 311 LINT
2  Bir Kelaynak Anlatiyor 9 311 LINT
3 Yoldaki Kaya 8 311 LINT
4 1lk Siyasi Yonetim Bigimleri 13 311 LINT
5 Samimilik 17 311 LINT
6 Bir Saatlik Telaki 19 311 LINT
7 Oksin Hormonu 12 311 LINT
8 18 Agustos 7 311 LINT
9 Sura-y1 Ummet 10 311 LINT
10 Devletlerin Dostlugu 12 311 LINT

Tablo 21 incelendiginde, kayip veri konumunda olan 114 test puanina iliskin
“Linear Interpolation (LINT)” yontemiyle kayip veri atamasi yapildig1 goriilmektedir.
Bu miktar ise toplam 3110 veriden olusan havuzun “%3”lik kismina tekabiil

etmektedir.

Kayip veri atama isleminin ardindan 3110 test puanindan olusan eksiksiz veri

havuzu elde edilmistir. Ardindan ise tiim test puanlarmmin ve belirlenen metin
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degiskenlerinin normallik analizleri gerceklestirilmistir. Asagida yer alan Tablo 22°de

metinler lizerinde belirlenen degiskenlerin normallik dagilimlari yer almaktadir.

Tablo 22. Metin 6zelliklerinin normallik dagilimlar

Degiskenler Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
Deger Sd Deger Sd

KL 1,182 0,687 0,160 1,334
OocCu 1,530 0,687 1,924 1,334
Oosu 0,159 0,687 -0,794 1,334
TTR 0,012 0,687 -1,245 1,334
»01 0,866 0,687 -0,557 1,334
»DCO 0,599 0,687 -0,120 1,334
%Fiil 0,346 0,687 -1,768 1,334
*Fiilimsi 0,081 0,687 -1,149 1,334
*Isim -0,320 0,687 -0,947 1,334
%Sifat 0,085 0,687 -0,774 1,334
%Zarf 1,131 0,687 0,981 1,334
%Zamir 0,232 0,687 -1,060 1,334
%Baglac -0,645 0,687 1,409 1,334
“Unlem 1,831 0,687 4,849 1,334
%Edat 1,289 0,687 1,265 1,334
%H1 1,501 0,687 4,236 1,334
%H2 0,871 0,687 0,651 1,334
%H3 -0,514 0,687 0,604 1,334
7H4 -1,542 0,687 2,725 1,334
%H5 0,508 0,687 -1,226 1,334
*H*6 1,068 0,687 0,549 1,334
OKS 0,196 0,687 -0,908 1,334
CH1 1,436 0,687 1,431 1,334
CH2 1,459 0,687 1,346 1,334
°H3 1,719 0,687 2,264 1,334
CH4 1,712 0,687 3,004 1,334
CH5 0,390 0,687 -1,092 1,334
CH*'6 0,205 0,687 -1,289 1,334
CFiil 2,008 0,687 4,446 1,334
Cisim 1,060 0,687 -0,172 1,334
CSifat 2,214 0,687 5,511 1,334
CZamir 2,405 0,687 6,300 1,334
CEdat 1,220 0,687 -0,029 1,334
Czarf 2,193 0,687 4,923 1,334
“Baglac 0,653 0,687 -0,849 1,334
cUnlem 0,780 0,687 -0,212 1,334
KCO -0,317 0,687 -1,075 1,334
CYarg 1,422 0,687 1,734 1,334
YCO 1,068 0,687 0,495 1,334
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Tablo 22 incelendiginde belirlenen degiskenlerin oldukga biiyiik bir boliimiiniin
carpiklik ve basiklik degerlerinin “+2” araliginda yer aldig1 goriilmektedir. Ancak bu
degiskenlerden *Unlem, *Edat, *H1, *H4, °H3, “H4, CFiil, “Sifat, “Zamir ve “Zarf
degiskenlerinin s6z konusu degerler disinda yer aldigi tespit edilmistir. “£2”
araligindaki carpiklik ve basiklik degerlerin normal bir dagilima isaret ettigi (George
ve Mallery, 2010) dikkate alindiginda *Unlem, *Edat, *H1, *H4, H3, “H4, CFiil,
CSifat, “Zamir ve ©Zarf degiskenleri disindaki unsurlarin normal dagilima sahip
oldugu ifade edilebilir. Bu kapsamda %Unlem, “Edat, ®H1, *H4, °H3, “H4, CFiil,
CSifat, Zamir ve “Zarf degiskenleri bu calismanin devamindaki analizlere dahil
edilmemis, geriye kalan degiskenler ile analiz siireci ylriitilmiistiir. Bu saptamalara
ek olarak tiim degiskenlere iliskin carpiklik ve basiklik degerlerinin standart
hatalarinin sabit oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Metinler tizerinde belirlenen degiskenlere yonelik gerceklestirilen normallik
analizlerinin ardindan testlerden alinan puanlara yonelik normallik analizleri
gerceklestirilmigtir. Ilgili analizlere yonelik detaylar Tablo 23 igerisinde yer

almaktadir:

Tablo 23. Testlerin normallik dagilimlart

Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)

Degiskenler
Deger Sd Deger Sd

Mese Agaci ile Kams -1,147 0,138 0,657 0,276
Yoldaki Kaya -0,765 0,138 -0,499 0,276
Bir Kelaynak Anlatiyor -0,881 0,138 -0,215 0,276
18 Agustos -0,099 0,138 -0,665 0,276
Samimilik -0,302 0,138 -0,654 0,276
Bir Saatlik Telaki 0,093 0,138 -0,698 0,276
ik Siyasi Yonetim Bicimleri -0,169 0,138 -1,015 0,276
Oksin Hormonu 0,190 0,138 -0,905 0,276
Sura-y1 Ummet 0,581 0,138 0,212 0,276
Devletlerin Dostlugu 0,772 0,138 0,096 0,276

Tablo 23 incelendiginde, arastirma siirecinde kullanilan testlerin normal
dagilimlara sahip oldugu oldugu goriilmektedir. Keza testlere ait carpiklik ve basiklik
degerlerinin standart hatalar1 da degiskenlerin c¢arpiklik ve basiklik degerlerinin

standart hatalar1 gibi sabit durumdadir.
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Gegerli ve giivenilir bir regresyon analizinin sartlarindan bir digeri de bagimsiz
degiskenler arasinda yiiksek korelasyonlar bulunmuyor olmasidir (Can, 2020).
Aralarinda 0.80-0.90 degerlerinde yiiksek iliskiler gozlenen degiskenler arasinda
coklu dogrusalliktan so6z edilebilir ve bu degiskenlerin analize birlikte dahil
edilmemesi gerekir (Biiyiikoztiirk, 2005; Can, 2020). Bahsi geg¢en sorunun
yasanmamas! igin degiskenler arasinda korelasyon analizi gerceklestirilmistir. Tlgili

analize yonelik detaylar Tablo 24 i¢inde yer almaktadir:

Tablo 24. Belirlenen metin degiskenleri arasindaki iliskiler

v

1 2 3 4 s 6 7 8 9 1w 1 B B 14 15 16 17 18 19 w2 22 23 24 15 2% 27 2 29
1-0CU 1

2KL 40 1

3-TTR 65 53 1

4-KCO Jr 32 37 1

S-StFiil 6T 226 ST

6-YCO o1t 44 36 8T T 1

7CBaglag 947 &2 6y ¥ gt @t 1

8CYarg 987 37T 61 4 .6 99 917 1

9-CH5 93" 58 60 80T .87 @3t a5t o1 1

10%DCO .1 o3 31 23 %00 29 .26 17 -3

11-01 05 15 4 22 25 06 RL) 00 08 6 1

2 %Filimsi 48 47 02 75 780 6 S 5T & .53 02 1

13-%fsim 32 700 31 41 61 34 37 25 46 .51 36 26 1

14-%S1fat 6 01 2 21 24 24 27 25 3 04 08 20 9 1

15%Zamir 19 .61 16 -46 53 2% - 16 -3 4 - ER i

16-%Edat 05 .25 .03 .14 19 00 07 04 08 06 06 19 .50 -6 49 1

17-%%Zarf o3¢ .36 35 51 6 45 48 40 .6 28 08 .55 .5 21 ;13

18%Baglag 00 39 .01 21 35 03 30 -0 A7 -24 09 26 13 .28 21 05 .03 1

19-0KS R I T | 26 10 03 .20 .00 06 15 .08 40 10 A3 .20 11 .41 .38 1

20-CH1 98 46 0 66 0 94 96 95 9 13 01 42 0 39 1 10 40 09 19 1

21-CH2 99 56 69 g6 95 9 a1t 20 08 46 333 00 07 6 04 16 98 1

22CH' 38030 03 65 .5 5 43 41 58 a1 -1 81T 8 03 16 20 -85 16 5T 35 33 1

23Csim 967 36 68 T 79T 85T aet 4t et ;o S0 33 30 L1 40 0 .08 et 9Tt 3 1

24-CEdat 887 20 51 _s6 55 8T 817 @17 78T 17 18 52 A2 .03 01 38 -39 .01 .02 83T 87T 39 g4 1

25COnlem  71° 09 56 A7 .24 & 64 g8 32 05 06 -00 03 14 23 2 .13 05 46 4 4 .08 68 7% 1

26-0SU 0807 -2 44 32 05 17 290 .20 .12 g6 20 00 35 23 g .19 &t 00 00 827 08 16 34 1

27-%H2 LA A36 o6 m o600 47 L5 68 00 07 & o360 27 400 12 81T 21 g8 4] 46 9t LS .§m 0 07 s 1
28-%H3 A48 .13 31 330 .12 49 27 51 28 .08 28 15 07 00 .10 06 17 =34 18 34 46 -04 4T 5T 25 03 -4 1
20-%H5 01 41 .09 .38 .50 07 16 -00 33 .35 .00 55 a5 08 .37 04 -79% 36 51 00 05 69t 04 06 .36 720 .58 .46 1
30-%H6 15 0s o290 19 13 .00 100 04 06 08 28 62 12 27 03 32 -4 02 67 .18 .21 827 .19 02 45 847 57T 26 66

Tablo 24 igerisinde metinlerden alinan puanlar ile aralarindaki iliskileri
incelenecek olan degiskenlerin birbirleri ile iliskisi gosterilmistir. Tablo 24
incelendiginde OCU degiskeninin “Baglag, “Yargi, “H1, “H2, “H5, Cisim, YCO ve
CEdat degiskenleri ile; OSU degiskeninin *H2, *H*6, OKS ve H*6 degiskenleri ile;
%H2 ve ®H5 degiskenlerinin *Zarf degiskeni ile; *H*6 ve "Fiilimsi degiskenlerinin
CH*6 degiskeni ile; “Fiil degiskeninin “Baglag ve “HS5 degiskenleri ile; *Isim
degiskeninin”Zamir degiskeni ile; YCO ve “Bagla¢ degiskeninin “Yargi, “H1, °H2,
CH5, Cisim ve CEdat degiskenleri ile ve birbirleri ile; ©Yarg1 degiskeninin “H1, “H2,
CH3, °H5, Cisim ve “Edat degiskenleri ile; “H1 degiskeninin, “°H2, “H3, “H5, Cisim
ve CEdat degiskenleri ile; “H2 degiskeninin “H5, Cisim ve “Edat degiskenleri ile;

CH3ve CH5 degiskeninin Cisim ve CEdat degiskenleri ile; “isim degiskeninin “Edat
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degiskeni ile “,8” degerinden yiiksek katsayida korelasyon gosterdigi goriilmektedir.
Bu baglamda s6z konusu degiskenlerin regresyon analizlerine birlikte dahil
edilemeyecegi sonucuna ulasilmaktadir. Diger yandan geriye kalan degiskenler
arasinda arastirmanin gecerligine ya da giivenirligine zarar verecek bir iliskiye
rastlanmamistir. Ancak ilgili tablonun metin degiskenlerinin birbirleri ile olan

iligkilerinin anlasilmasi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Coklu regresyon analizlerinde, analize dahil edilecek degiskenlerin arasinda
yiiksek korelasyonlar olmamasi gerekirken ayni zamanda analiz sonucuda elde edilen
bazi degerlerin de belirli araliklarda olmasi gerekir. Asagida yer alan Tablo 25

igerisinde bu degerlere yonelik bilgiler yer almaktadir:

Tablo 25. Olusturulan formiillerin giivenilirligine iligkin veriler

Cooks Std. Res. Collinearity Statistics

Formiiller Durbin Degiskenler

Min Max Min Max Tolerance VIF
KL 0,553 1,807
TTR 0,422 2,367

1 ,00 39 -158 137 3,256
KCO 0,370 2,700
ocu 0,294 3,404
KL 0,713 1,403
2 00 97 -89 121 1,149 TTR 0,486 2,058
OoCuU 0,566 1,766
KL 0,687 1,455
3 00 10 -8 136 1,252 TTR 0,582 1,719
YCO 0,648 1,543
KL 0,837 1,195

4 ,00 47 -123 1,85 ,958
ocu 0,837 1,195

Tablo 25 incelendiginde, c¢alisma igerisinde gerceklestirilen analizlere yonelik
bilgilerin sunuldugu gériilmektedir. Oncelikle bu degerler arasindan Variation
Inflation Factor-VIF (Varyans Siskinlik katsayisi) degerinin incelenmesi gerekirse
tiim degiskenlerin biiylik bir boliimiiniin “2” degerinin, tamaminin ise “4” degerinin
altinda oldugu anlasilmaktadir. VIF degerinin “5”ten diisilk olmasinin regresyon
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analizinde cokli dogrusulallik probleminin olmadigina isaret ettigi bilinmektedir
(Craney ve Surles, 2002; Giglii, 2020; Ringle vd, 2015). Benzer sekilde Tabloda yer
alan “Tolerance” degerinin de 0.2’den biiylik olmasi gerekmektedir (Gujarati, 2004).
Bu baglamda tiim “Tolerance” degerlerinin de uygun araliklarda oldugu ifade
edilebilir. Bu degerlere ek olarak Tabloda yer alan Durbin watson katsayisi
otokorelasyonu test eder (Durbin ve Watson, 1971). 0 ila 4 arasinda deger alabilen
katsayilarin “2”’ye yakin degerler almasi istenir (Ersdz ve Ersoz, 2019). Buna ek olarak
Tabloda yer alan “Cook’s” verisi ise aykir1 degerlerle ilgili bir veridir ve s6z konusu
degere yonelik “1”den yiiksek bir veri bulunmamasi aykirt deger problemi olmadigini
gostermektedir (Cook ve Weisberg, 1982; Stevens, 2012). Bu baglamda
gerceklestirilen analizlerde ¢oklu dogrusalliga ya da aykir1 degerlere yakin bir problem

olmadig sdylenebilir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde, arastirma siirecinde elde edilen bulgular, arastirma sorular ile

uyumlu bir sekilde sunulmustur.

4.1. Orneklem I¢erisinde Yer Alan Metinlerin Yapisal Ozelliklerinin Tespit
Edilmesi

Aragtirma stlirecinde metinlerin yapisal 6zelliklerinin okunabilirlige etkisinin
tespit edilebilmesi i¢in Oncelikle 6rneklem igerisindeki metinlerin yapisal 6zellikleri

belirlenmistir. Ilgili veriler asagidaki Tablo 26 igerisinde sunulmustur:

Tablo 26. Orneklem igerisindeki metinlerin metin degiskenleri agisindan incelenmesi

Degisken M1 M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 M9 MI0

OoCu 5,6 5,6 6,3 37,6 6,3 10,6 13,4 126 26,4 16,4
Oosu 25,5 27,9 271 276 266 297 295 293 27,4 26,9
KL 2 5,3 2,8 8,7 8,1 9,1 153 214 36,7 41,8
%H1 16,7 15,2 16,1 159 15 154 143 127 15,1 20,8

%H2 36,3 29,2 31,7 257 315 257 249 276 27,8 29,9
7%H3 27,9 27,6 251 319 304 268 283 285 32,7 21,8

%H4 13,5 19,8 19,7 199 176 18 19,8 194 17,5 17
%H5 4,7 53 6,4 53 4,9 8,2 9,5 7,6 5,9 8,3
*H*6 0,6 2,6 0,7 1,06 0,2 5,7 29 3,9 0,8 2
TTR 23,9 34,3 29,2 449 417 348 331 245 48,9 43,6
“DCO 2,5 12,1 6,5 10 20,3 121 0 0 0 8,3
Q1 5,4 2,6 3,07 0,5 0 0,8 6,3 0 8,3 0,7
“Fiilimsi 10,8 8,5 8,7 16,2 7,2 191 156 223 17,5 14,4
%Fiil 16,2 20,6 17,6 8,5 22 16 8,2 8,7 7,5 8,8

*fsim 28,8 39,4 369 359 342 265 46,1 435 48,1 43,9
%Sifat 9,9 13,9 12 16,7 11,8 7,4 16,1 10,7 9,4 13,9

%Zamir 11,7 4,8 7,1 79 6,9 11,7 1,5 0,2 1,6 4
“Edat 3,6 2,6 5,6 3,4 3,1 7,4 2,6 3,1 4,8 2
%Zarf 11,2 7,7 6,4 6,6 9,2 54 4,2 6,4 5,4 5

“Bagla¢ 6,9 1,8 4,3 4,2 4,9 6 55 4,8 51 7,3

%Unlem 0,4 0,2 1,02 0,2 0,2 0,2 0 0 0,2 0,2

OKS 607 662 639 647 635 678 705 687 622 598
KCO 538 484 573 100 759 757 857 100 857 833

YCO 6,1 4,8 55 61 4,6 20,3 21 28,2 46,4 23,7
CYarg: 15,3 16,5 16,8 93 18,7 372 321 39,2 66,4 38,3
CH1 9 9 10 60 10 16 19 16 40 34
CH2 21 17 20 97 20 27 34 35 74 49
CH3 16 16 16 120 19 28 38 36 86 36
CH4 8 11 13 75 11 19 27 25 46 28
CH5 2,7 3 4,1 20 3,1 8,8 12,9 9,6 15,7 13,8
CH*6 0 2 0 4 0 6 4 5 2 3
CFiil 9,2 11,7 11,3 32 14,1 17 11,1 111 20 14,6
Cisim 16, 22,3 23,6 135 219 282 621 55 127 72,1
CSifat 5,6 7,8 7,7 63 7,5 7,8 21,7 13,5 25 22,9

CZamir 6,7 2,7 4,6 30 4,4 12,4 2,1 0,4 4,3 6,7
CEdat 2,1 15 3,6 13 2 7,9 3,6 3,9 12,9 3,3

CZarf 6,4 4,3 4 25 59 5,7 57 82 14286 83
CBaglag 3,9 1 2,7 16 3, 6,3 7,5 6 13,5 12
CUnlem 0,2 0,1 0,6 1 0,1 0,3 0 0 0,7 04
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Tablo 26 igerisinde M1, M2 vd. seklinde kodlanan ifadeler bu arastirmanin
ornekleminde bulunan metinleri temsil etmektedir. Bu baglamda arastirma siirecinde
metin okunabilirligine etki edebilecek potansiyel degiskenlerin tamaminin tiim
metinler i¢in tespit edildigi Tablo 26’dan anlasilmaktadir ve sd6z konusu Tablo
incelendiginde Orneklem igerisindeki metinlerin bu arastirmada belirlenen metin
degiskenleri agisindan birbirlerinden farklilastiklar1 goriilmektedir. Ilgili verilerin
detaylar1 ve kodlanan metinlerin agiklamalar1 ekler boliimiinde yer almaktadir.
Nitekim s6z konusu verilerin elde edilmesiyle arastirmanin dokiiman analizi

basamaginin tamamlandigini sdylemek miimkiindiir.

4.2. Calisma Grubunda Yer Alan Katihmcilarin Orneklem Icerisinde Yer
Alan Metinlerden Hareketle Olusturulmus Cikartmah Okunabilirlik

Testlerindeki Puan Ortalamalar

Arastirma siirecinde metinlerin yapisal 6zelliklerinin belirlenmesinin ardindan
yapisal 6zelliklerin metinlerin okunabilirligine etkisinin ele alinabilmesi i¢in ¢alisma
grubunda yer alan katilimecilarin sinif diizeylerine gore testlerde aldiklari puanlar

incelenmistir. Ilgili veriler asagida yer alan Tablo 27 igerisinde sunulmustur:

Tablo 27. Sinif diizeylerine gore testlerden alinan puanlarin ortalamalari

Sinif Diizeyi
MEti n oo oo oo
4 5 6 7 9 10 11 U1 U2 U3
Mese Agaci ile Kams 39 44 46 57 65 6 72 76 78 74
Bir Kelaynak Anlatiyor 30 33 39 4 60 60 64 72 73 71
Yoldaki Kaya 23 26 41 40 53 64 63 67 69 68

Ik Siyasi Yonetim Bicimleri 10 13 19 18 30 37 40 49 49 44

Samimilik 10 19 19 26 31 37 32 42 39 41

Bir Saatlik Telaki 10 11 13 18 23 21 33 33 34 38
Oksin Hormonu 7 7 11 15 21 21 32 35 36 34
18 Agustos 11 11 16 16 21 24 25 30 31 32
Sura-y1 Ummet 4 3 5 6 5 6 8 11 12 12
Devletlerin Dostlugu 3 2 3 4 4 3 5 85 9 10
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Tablo 27 igerisinde metin siitununda siralanan bagliklar 6rneklemdeki
metinlerden hareketle olusturulan ¢ikartmali okunabilirlik testlerini; 4, 5, 6, seklinde
siralanan ifadeler ise siif diizeylerini temsil etmektedir. U1, U2 ve U3 ifadeleri ise
tiniversite siif seviyesini gostermektedir. Bu baglamda Tablo 27 incelendiginde sinif
diizeylerine gore testlerden alinan puanlarin farklilagtigi goriilmektedir. Bu asamayla
birlikte ¢calismanin nitel ve nicel verilerinin elde edildigi ve ilerleyen analizlerde bu

verilerin birlestirilebilecegini sdylemek miimkiindiir.

4.3. Metinlerin Okunabilirligini Anlamh Olciiden Etkileyen Degiskenlerin
Tespit Edilmesi

Calisma stirecinde, Orneklemde yer alan metinlerin yapisal Ozelliklerinin
belirlenmesinin ve metinlerden hareketle olusturulan c¢ikartmali okunabilirlik
testlerinin ¢alisma grubundaki katilimcilara sunulmasinin ardindan ¢alismanin verileri
elde edilmistir. Bu asamanin ardindan metinlere yonelik hangi unsurlarin metnin
anlasilma diizeyini etkilediginin belirlenmesine yonelik analizler gergeklestirilmistir.
On degerlendirme niteligindeki bu uygulama siirecinde, arastirma siirecinde belirlenen
metinlere yonelik ¢ikartmali okunabilirlik testlerinden alinan puanlarin aritmetik
ortalamasi saptanmis ve metinlerin degiskenleri ile puanlar arasinda korelasyon analizi
yapilmustir. Bu islemle birlikte regresyon analizine dahil edilebilecek degiskenlerin
belirlenmesi amacglanmistir. Asagida yer alan Tablo 28 igerisinde ilgili analizin

sonuglart yer almaktadir.
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Tablo 28. Metinlerden alinan puanlar ile metin degiskenleri arasindaki iligkiler

D Puan D Puan
OoCcuU -0,609 KL -,835™
Oosu -0,235 TTR -, 726"
OKS 0,081 KCO -, 798"
CH1 -,633" CYargi -0,599
CH2 -,625 “Baglag -, 740"
CH4 -0,568 YCO -,643"
CH5 -, 729" “Fiil ,622
CH*6 -0,465 “Fiilimsi -0,545
%H2 0,528 %S1fat -0,070
%H3 -0,155 %Zarf 0,570
%H5 -0,349 %Zamir 0,493
%H*6 -0,090 “Baglag -0,280

%Edat 0,155
%Isim -0,518
Cisim -0,683*
CEdat -0,508
CUnlem -0,207
»Of -0,140
“DCO 0,016

Tablo 28 incelendiginde metinlerden alinan puanlarla KL, TTR, KCO, CH5 ve
CBagla¢ degiskenleri arasinda yiiksek diizeyde negatif iliski oldugu goriilmektedir.
Keza OCU, “H1, “H2, YCO ve Cisim degiskenleri de metinlerden alinan puanlarla
“,6” diizeylerinde anlamli ve negatif bir korelasyon gostermektedir. Diger yandan
®Fiil degiskeni ile metinlerden alinan puanlar arasinda pozitif bir korelasyon
saptanmistir. EK olarak bu calismada belirlenen diger degiskenler olan Edat, *Isim,
%Zamir, *Zarf, *Fiilimsi, “Yarg1, ®H2, °H*6, °H4 degiskenleri ile okudugunu anlama
oranlar1 arasinda orta diizey bir korelasyon oldugu goriilmiis; OSU, *H3, *H5, “Edat,
CUnlem, *O1, *Edat degiskenleri ile puanlar arasinda diisiik iliski tespit edilmis; OKS,
%Sifat, *H'6, *DCO degiskenleri ile puanlar arasinda anlamli bir iliski

bulunamamastir.

Bu baglamda metinlerin anlagilma orani ile yiiksek diizeyde anlamli bir iliskiye
sahip olan degiskenler OCU, KL, TTR, KCO, *FIiL, YCO, “BAG, “H5, °H1, “H2 ve
Cisim degiskenleri olarak tespit edilmistir. Ancak daha once bahsedildigi iizere
regresyon analizine dahil edilecek degiskenlerin birbirleri ile yliksek diizeyde
korelasyon gostermemesi gerekmektedir. Asagida yer alan Tablo 29 igerisinde bu

degiskenlerin birbirleri ile iliskisi tekrar gosterilmistir:
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Tablo 29. Metin zorlugu ile giiglii iliskiye sahip degiskenlerin birbirleri ile iligki
durumlari

\Y 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

1 OcCuU 1

2 KL 0404 1

3 TTR 655" 0,531 1

4 KCO 713" 05522 0,377 1

5  %Fiil -717" -679" -0,262 -770™ 1

6 YCO ,978™ 0447 0568 ,785™ -783" 1

7 CBaglag ,940™ 0,623 ,683" ,736" -815™ 926" 1

8 CYargi ,988™ 0,375 0,618 ,745" -699" ,990™ 917" 1

9 CH5 ,931™ 0585 0,609 ,809™ -872" ,939™ 959" 917 1

10 °©H1 ,982™ 0462 ,701" 669" -703" ,940™ ,963™ ,956™ ,928™ 1
11 °H2 995™ 0451 673" ,694" -719° ,969™ 9527 976" ,919™ 987" 1

12 Cisim ,968™ 0563 ,684° ,718" -792” 958" 942 942" 937" 948" ,974™

Tablo 29 incelendigide KL ve TTR degiskenlerinin herhangi bir degisken ile
“,8” diizeyinden yiiksek korelasyon gostermedigi goriilmektedir. Diger yandan
okudugunu anlama puanlariyla en yiiksek korelasyonlardan birini gosteren KCO
degiskeninin CHS5 degiskeni ile c¢oklu dogrusallik sorununa sahip oldugu
anlasilmaktadir. Diger yandan OCU degiskeni ile KL, TTR ve KCO degiskenleri harig
neredeyse tiim degiskenlerle olduk¢a yiliksek diizeyde korelasyon gosterdigi
goriilmektedir. Bu durumun farkli bir agidan OCU degiskeninin bu diger degiskenlerle
ayn1 olguyu 6l¢tiigli ve bu degiskenin analize dahil edilmesinin diger degiskenlerden
elde edilecek sonuglarin da analize yansitilmasi anlamina gelecegi ifade edilebilir.
Keza bahsi gecen degiskenler disindaki degiskenlerin de birbirleri ile oldukea yiiksek
korelasyonlara sahip oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu iliskilere ek olarak formiillere
dahil edilecek degiskenlerin ¢alisma kullanilan metinlerin yapis1 disindaki metinlerde
de gecerli sonuglar verecek yapida olmasi ve nispeten islevsel olarak hesaplanabilmesi
onem arz etmektedir. Bu dogrultuda kurulabilecek farkli kombinasyonlar ortaya
cikmaktadir ve bu g¢alisma igerisinde kurulan kombinasyonlar asagidaki Tablo 30

i¢erisinde siralanmustir:
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Tablo 30. Olusturulacak formiil kombinasyonlari

Kombinasyon Degisken 1 Degisken 2 Degisken 3 Degisken 4
1 KL TTR KCO OCuU
2 KL TTR OCuU
3 KL TTR YCO
4 KL OCuU

Tablo 30 igerisinde ag¢iklanan siiregler sonucunda kurulabilecek farkli formiil
kombinasyonlar1 gosterilmistir. Birinci siradaki kombinasyon en kapsamli formiilii
temsil etmektedir. ikinci siradaki formiil ise kullanim kolayligi saglamasi icin
alternatif olarak iiretilmistir. Uciincii siradaki formiil ise farkli yapilardaki metinlerde
gecerli sonuglar alinamamasi durumunda kullanilabilecek bir alternatif olarak
kombinasyonlar arasina eklenmistir. Dordiincii siradaki formiil ise hemen her kosulda
yiizeysel ve kolay sonuglar alinabilmesi igin olusturulmustur. Bu baglamda ¢alismada

uretilebilecek dort farkli formiil bulunmaktadir.

4.4. Formiillerin Uretilmesi

Daha once agiklandigi iizere formiillerin iiretilmesi silirecinde tim
katilimcilarin ilgili metinlere yonelik puan ortalamalar1 alinmis ve bu dogrultuda ¢oklu
regresyon analizi gergeklestirilmistir. Bu siirecte puanlar 100 degerinden ¢ikartilarak
metin zorlugu bagimli degisken héline getirilmistir. Bu kapsamda {iretilen formiiller

asagida yer almaktadir:

4.4.1. Birinci Formiil

Tablo 30 igerisinde belirtilen kombinasyonlardan ilkini temsil eden formiiliin

regresyon analizi sonuglari asagidaki Tablo 31 igerisinde yer almaktadir:
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Tablo 31. Birinci formiile yonelik regresyon analizi

%95 Giiven Araligi
Degisken b SE t p
LL UL
Sabit -29,829 7,614 -49,403 -10,255 -3,917 0,011
KL 0,508 0,088 0,283 0,734 5,789 0,002
TTR 1,191 0,163 0,772 1,609 7,309 0,001
KCO 0,733 0,083 0,520 0,945 8,872 0,000
OCuU -0,660 0,161 -1,075 -0,245 -4,089 0,009

R?=,99 Fus-118  p=0,000

Tablo 31 igerisinde gergeklestirilen regresyon analizine yonelik bulgular yer
almaktadir. S6z konusu model, regresyon analizi sonucunda anlamli bulunmustur (Fs-
5= 118, p=,00). Tablonun detaylar1 incelendiginde gerceklestirilen regresyon
analizinin bu g¢alismada ise kosulan metinlerin zorluklarinda degisimin %99’unu
acikladig1 goriilmektedir. Ayrica analiz sonucunda tiim degiskenlerin anlamli oldugu
saptanmistir. Bu analiz dogrultusunda firetilen okunabilirlik formiilii ise asagidaki

gibidir:
Metin Zorlugu= -29,829 + ,508*KL + 1,191*TTR +,733*KCO - ,66*OCU

4.4.2. ikinci Formiil

Tablo 30 igerisinde belirtilen kombinasyonlardan ikinci temsil eden formiiliin

regresyon analizi sonuglari asagidaki Tablo 32 igerisinde yer almaktadir:
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Tablo 32. ikinci formiile yénelik regresyon analizi

%95 Giiven Arahgi
Degisken b SE t p
LL UL

Sabit 25,457 16,344 -14,536 65,450 1,558 0,170

KL 0,877 0,289 0,170 1,584 3,034 0,023
TTR 0,668 0,567 -0,720 2,056 1,178 0,283
OCuU 0,333 0,434 -0,729 1,396 0,768 0,472
R?=,82 Fa= 9,94 p=0,011

Tablo 32 igerisinde ikinci kombinasyona dair gergeklestirilen regresyon

analizine yonelik bulgular yer almaktadir. S6z konusu model, regresyon analizi

sonucunda anlamli bulunmustur (Fz.6= 9,94, p<,05). S6z konusu Tablonun detaylari

incelendiginde ikinci formiiliin okudugunu anlama diizeylerindeki degisimin %82’sini

acikladigr goriilmektedir. Bu analiz dogrultusunda {iretilebilecek okunabilirlik

formiilii ise asagidaki gibidir:

Metin Zorlugu= 25,457 + ,877*KL + ,668*TTR + ,333*OCU

4.4.3. Uciincii Formiil

Tablo 30 igerisinde belirtilen kombinasyonlardan iigiinciisiinii temsil eden
formiiliin regresyon analizi sonuglar1 agagidaki Tablo 33 igerisinde yer almaktadir:

Tablo 33. Ugiincii formiile yonelik regresyon analizi

%95 Giiven Arahg:
Degisken b SE t p
LL UL

Sabit 25,153 15,215 -12,077 62,384 1,653 0,149

KL 0,834 0,283 0,141 1,527 2,944 0,026
TTR 0,686 0,499 -0,535 1,907 1,375 0,218
YCO 0,226 0,214 -0,298 0,750 1,056 0,332
R’=,83 Fa.6= 10,40 p=0,009
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Tablo 33 igerisinde igiincii kombinasyona dair gergeklestirilen regresyon
analizine yonelik bulgular yer almaktadir. S6z konusu model, regresyon analizi
sonucunda anlamli bulunmustur (F3-6j= 10,40, p<,01). S6z konusu Tablonun detaylar
incelendiginde {iclincli formiiliin okudugunu anlama diizeylerindeki degisimin
%83’lnili acikladigi anlasilmaktadir. Bu analiz dogrultusunda iiretilebilecek olan

formiil ise asagida gosterilmistir:
Metin Zorlugu= 25,153 + ,834*KL + ,686*TTR +,226*YCO

4.4.4, Dordiinci Formiil

Tablo 30 igerisinde belirtilen kombinasyonlardan sonuncusunu temsil eden ve
farkli yapilardaki metinlere uygulanabilecek olan formiiliin regresyon analizi sonuglari

asagidaki Tablo 34 igerisinde yer almaktadir:

Tablo 34. Dordiincii formiile yonelik regresyon analizi

%95 Giiven Arahg
Degisken b SE t p
LL UL
Sabit 43,368 6,153 28,819 57,918 7,048 0,000
KL 1,008 0,274 0,360 1,656 3,680 0,008
OoCuU 0,624 0,367 -0,243 1,492 1,702 0,133

R’=,78 Fen-12,83 p=0,005

Tablo 34 igerisinde dordiincii kombinasyona dair gergeklestirilen regresyon
analizine yonelik bulgular yer almaktadir. S6z konusu model, regresyon analizi
sonucunda anlamli bulunmustur (Fp2-71= 12,83, p<,01). S6z konusu Tablonun detaylari
incelendiginde dordiincii formiiliin okudugunu anlama diizeylerindeki degisimin
%78’1ni acikladig1 anlagilmaktadir. Bu dogrultuda kurulabilecek regresyon denklemi

ise asagida yer almaktadir:
Metin Zorlugu= 43,368 + 1,008*KL + ,624*OCU

Daha 6nce bahsedildigi lizere metinlerin yapisal 6zelliklerinden yola ¢ikarak
metin giicliiglinlii yordamak, okunabilirlik formiillerinin bir yoniinii olusturmaktadir.

Okunabilirlik formiillerinin diger yoniinii ise tespit edilen degerden yola ¢ikarak metni

99



bir okuyucu grubuna ya da seviyesine tayin etmek teskil etmektedir. Bu baglamda
olusturulan okunabilirlik formiillerinden hareketle elde edilen degerlerin hangi

diizeylere uygun oldugunun belirlenmesi 6nem arz etmektedir.

4.5. Formiiller I¢in Uygun Seviyelerin Belirlenmesi

Bu calismada iiretilen okunabilirlik formiillerinden elde edilecek sonuglarin
belirli seviyelere tayin edilmesi siirecinde, ¢alisma grubunda bulunan katilimcilarin
diizeylerine gore metinlerden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 esas alinacaktir. Ancak
bilindigi {lizere okuyucu seviyesine yonelik kesin saptamalar yapmak miimkiin
degildir. Ciinkii belirli bir diizeydeki ya da yas grubundaki iki okuyucunun seviyesi
birbirinden ¢ok farkli olabilmektedir. Keza anlama olgusunu kesin ve keskin bir
sekilde parcalara bolmek de olanaksizdir. Bu dogrultuda ilgili kestirimler kesin sonug
icermemekle birlikte miimkiin olan en uygun sekilde gerceklestirilmistir. Bu
diizeylerin belirlenmesi i¢in Oncelikle calisma grubunda yer alan katilimecilarin
diizeylerine gore metinlerden aldiklar1 puanlarin ortalamalarinin incelenmesi

gerekmektedir.

Alan yazinda ¢ikartmali okunabilirlik testlerinden alinan puanlara gore
metinlerin ilgili seviyeye uygunlugu hakkinda yorum yapilabilmektedir. Alan
yazindaki genel goriise gore ¢ikartmali okunabilirlik testlerinden 0-34 dolaylarinda
alinan puanlar, metnin okuyucu diizeyine uygun olmadigini; 35-50 araliklarinda alinan
puanlar, metnin okuyucu grubuna gore egitsel amaglar i¢in uygun oldugunu; 51 ve
listii puanlar ise metnin okuyucu tarafindan bagimsiz sekilde okunabilecegine isaret
etmektedir (Bormuth, 1966; Cetinkaya, 2010). Bu ¢alismada da benzer bir yaklagim
benimsenecek ve belirli bir diizeyin 30 ve iistii puan aldig1 metinler, ilgili diizeye
egitsel amaglar i¢in uygun metin olarak degerlendirilecektir. Bu baglamda diizeyler
i¢in uygun metinler, daha 6nce Tablo 27°de sunulan grup ortalamalarindan hareketle

asagida yer alan Tablo 36 icerisinde belirtilmistir:
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Tablo 35. Metinlerin diizeylere uygunluk durumlari

Sinif Diizeyi

Metin -
4 5 6 7 9 10 11 U1 U2 U3
Mese Agaci ile Kams v v v v v v v v v v
Bir Kelaynak Anlatiyor v v v v v v v v v Y
Yoldaki Kaya X X v v v v v v v v
Ik Siyasi Yonetim Bicimleri X X X X v v v v v v
Samimilik X X X x v v v v v Vv
Bir Saatlik Telaki X X X X X X v v v Vv
Oksin Hormonu X X X X X x v v v Vv
18 Agustos X X X X X X X v v v
Sura-y1 Ummet X X X X X X X X X X
Devletlerin Dostlugu X X X X X X X X X X

Tablo 36 incelendiginde diizeylere uygun metinlerin birbirlerinden farklilagtigi
goriilmektedir. Bu farklilasmanin detaylar incelendiginde ise Mese Agact ile Kamus
ve Bir Kelaynak Anlatiyor metinlerinin tiim diizeylere; Yoldaki Kaya metninin 6, 7, 9,
10, 11. sinuf, iiniversite 1, {iniversite 2 ve iiniversite 3 diizeylerine; /lk Siyasi Yonetim
Bicimleri ve Samimilik isimli metinlerin 9, 10, 11. simif, iniversite 1, tiniversite 2 ve
tiniversite 3 diizeylerine; Bir Saatlik Telaki ve Oksin Hormonu adli metinlerin 11. sinif,
tiniversite 1, liniversite 2 ve liniversite 3 diizeylerine, /8 Agustos metninin {iniversite
1, 2 ve 3 diizeylerine uygun oldugu; Sura-yi Ummet Ve Devletlerin Dostlugu

metinlerinin hi¢bir diizeye uygun olmadig1 anlasilmaktadir.

Aciklanan bilgiler dogrultusunda diizeylere uygun metin yapilarinin
okunabilirlik formiillerine entegre edilebilmesi i¢in ilgili metinlerin okunabilirlik
formiillerine gore okunabilirlik degerlerinin hesaplanmasi, ardindan diizeylere uygun
sinirlarin ¢izilmesi gerekmektedir. Bu ¢ercevede gercgeklestirilen islemler asagida yer

almaktadir:

4.5.1. Birinci Formiil icin Uygun Seviyeler

Bu calisma kapsaminda {iretilen birinci okunabilirlik formiilii asagida yer
almaktadir:

Metin Zorlugu: -29,829 + ,508*KL + 1,191*TTR + ,733*KCO -,66*OCU
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Yukarida yer alan formiile gére zorlugu hesaplanan metinlerin uygun oldugu
diizeyler ise aciklanan islemlerle agagidaki gibi hesaplanmistir. Bu dogrultuda formiil
sonucunda 30 puan ve asagisinda deger alan metinlerin 3. sinif 6ncesi diizeylere, 30-
40 puan arasinda deger alan metinlerin 3 ve 4. simif diizeylerine, 40-50 puan arasinda
deger alan metinlerin 5 ve 6. sinif seviyelerine, 50-60 puan arasinda deger alan
metinlerin 7 ve 8. sinif seviyelerine, 60-70 puan arasinda deger alan metinlerin 9 ve
10. smif seviyelerine, 70-75 puanlar arasinda deger alan metinlerin 11 ve 12. stmf
seviyelerine, 76-85 arasi deger alan metinlerin lisans diizeylerine, 85 ve istli deger
alan metinlerin ise lisansiistii seviyelere uygun oldugu ifade edilebilir. S6z konusu

deger araliklarinin yer aldig1 Tablo 37, asagida yer almaktadir:

Tablo 36. Birinci formiil i¢in uygun deger araliklari

Okunabilirlik Degeri Seviye
<30 3. Simf Oncesi
30-40 3 ve 4. Simf
40-50 5ve 6. Sif
50-60 7 ve 8. Sif
60-70 9 ve 10. Simf
70-76 11 ve 12. Simf
76-85 Lisans
>85 Lisanstistii

4.5.2. ikinci Formiil icin Uygun Seviyeler

Bu aragtirma kapsaminda {iretilen ikinci formiil olan regresyon denklemi

asagida gosterilmistir:
Metin Zorlugu= 25,457 + ,877*KL + ,668*TTR + ,333*OCU

Yukarida yer alan denkleme gore zorlugu hesaplanan metinlerin uygun oldugu
diizeyler ise agiklanan islemlerle asagidaki sekilde hesaplanmistir. Bu kapsamda
formiil sonucunda 35 puan ve asagisinda deger alan metinlerin 3. smif Oncesi
seviyelere, 35-45 puan arasinda deger alan metinlerin 3 ve 4. sinif seviyelerine, 45-55

puan arasinda deger alan metinlerin 5 ve 6. sinif diizeylerine, 55-60 puan arasinda
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deger alan metinlerin 7 ve 8. siif diizeylerine, 60-64 puan arasinda deger alan
metinlerin 9 ve 10. siif diizeylerine, 64-70 puanlar1 arasinda deger alan metinlerin 11
ve 12. sinif diizeylerine, 70-85 arasi deger alan metinlerin lisans seviyelerine, 85 ve
{istii deger alan metinlerin ise lisansiistii seviyelere uygun oldugu sdylenebilir. Ilgili

deger araliklarinin belirtildigi Tablo 38, asagida sunulmustur:

Tablo 37. ikinci formiil i¢in uygun deger araliklari

Okunabilirlik Degeri Seviye
<35 3. Sinif Oncesi
35-45 3 ve 4. Siuf
45-55 5 ve 6. Simif
55-60 7 ve 8. Smf
60-64 9 ve 10. Simuf
64-70 11 ve 12. Simf
70-85 Lisans
>85 Lisansiistii

4.5.3. Ugiincii Formiil icin Uygun Seviyeler

Arastirma siirecinde iiretilen tiglincii formiil olan regresyon denklemi asagida

sunulmustur:
Metin Zorlugu= 25,153 + ,834*KL + ,686*TTR +,226*YCO

Yukarida yer alan denkleme gore okunabilirlik degeri hesaplanan metinlerin
uygun oldugu diizeyler ise agiklanan islemlerle asagidaki gibi tayin edilmistir. Bu
dogrultuda formiil sonucunda 35 puan ve asagisinda deger alan metinlerin 3. siif
oncesi diizeylere, 35-45 puan arasinda deger alan metinlerin 3 ve 4. sinif diizeylerine,
45-55 puan arasinda deger alan metinlerin 5 ve 6. smif seviyelerine, 55-60 puan
arasinda deger alan metinlerin 7 ve 8. sinif seviyelerine, 60-65 puan arasinda deger
alan metinlerin 9 ve 10. sif seviyelerine, 65-70 puanlar1 arasinda deger alan
metinlerin 11 ve 12. sinif seviyelerine, 70-85 aras1 deger alan metinlerin lisans

diizeylerine, 85 ve iistii deger alan metinlerin ise lisansiistii seviyelere uygun oldugu
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ifade edilebilir. S6z konusu deger araliklarinin yer aldigi Tablo 39, asagida yer

almaktadir:

Tablo 38. Ugiincii formiil i¢in uygun deger araliklar

Okunabilirlik Degeri Seviye
<35 3. Simif Oncesi
35-45 3 ve 4. Siuf
45-55 5 ve 6. Simif
55-60 7 ve 8. Smf
60-65 9 ve 10. Simf
65-70 11 ve 12. Simf
70-85 Lisans
>85 Lisansiistii

4.5.4. Dordiincii Formiil icin Uygun Seviyeler

Bu arastirmada iretilen dordiincii okunabilirlik formiilii asagida yer

almaktadir.
Metin Zorlugu= 43,368 + 1,008*KL + ,624*OCU

Yukarida yer alan okunabilirlik formiili dogrultusunda zorlugu hesaplanan
metinlerin uygun oldugu diizeyler ise belirtilen islemlerle asagidaki dogrultuda
hesaplanmistir. Bu baglamda formiil sonucunda 40 ve asagisinda deger alan metinlerin
3. smif Oncesi seviyelere, 40-50 arasinda deger alan metinlerin 3 ve 4. sinif
seviyelerine, 50-55 arasinda deger alan metinlerin 5 ve 6. sinif diizeylerine, 50-59 puan
araliginda deger alan metinlerin 7 ve 8. sinif diizeylerine, 59-65 arasinda deger alan
metinlerin 9 ve 10. sinf diizeylerine, 65-72 arasinda deger alan metinlerin 11 ve 12.
siif diizeylerine, 72-85 arasi deger alan metinlerin lisans diizeylerine, 85 ve listii deger
alan metinlerin ise lisansiistii seviyelere uygun oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bahsi

gecen deger araliklarinin yer aldigi Tablo 40, asagida sunulmustur:
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Tablo 39. Dordiincii formiil i¢in uygun deger araliklar

Okunabilirlik Degeri Seviye
<40 3. Sinif Oncesi
40-50 3 ve 4. Smf
50-55 5 ve 6. Siif
55-59 7 ve 8. Smf
59-65 9 ve 10. Simuf
65-72 11 ve 12. Simf
72-85 Lisans
>85 Lisansiistii
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5. SONUC VE TARTISMA

Okuma kavrami, okuyucu ile metnin etkilesimini temsil ederken okunabilirlik
olgusu bu siiregte taraflar arasindaki uyumun saglanmasi i¢in kullanilan ¢ift yonli bir
kavramdir. Bu kavramin bir yoniinii okuyucu, diger yoniinii ise metin olusturmaktadir.
Okunabilirlik kavrami, metinlerin yapisal zorlugunu tespit etmeyi Ve bu tespite gore
metni uygun bir okuyucu grubuna yonlendirmeyi hedeflemektedir. Ancak her okuyucu
ve her metin kendine 6zgii essiz 6zelliklere sahiptir. Ayrica aynit okuyucunun ayni
metinle, farkli kosullarda etkilesime girmesi dahi farkli sonuglar dogurabilmektedir.
Bu durum ise okunabilirlik formiillerinin smirliligmi olusturmaktadir. Ornegin
okunabilirlik formiillerinde genellikle smif seviyelerine gore diizeylendirme
yapilmaktadir. Ancak ayni sinif seviyesindeki 6grenciler dahi birbirlerinden oldukca
farkli 6zelliklere sahiptir. Ayn1 durum metinler i¢in de gegerlidir. Ornek olarak bir
metnin belirli bir yapisal 6zelliginin okuyucu iizerindeki etkisi, baska bir metindeki
ayn1 yapisal 6zellikle ayn1 derecede olmayabilir. Bu baglamda tamamen genellebilir
ve her kosula uygun bir eslestirme yapmanin, tamamiyla dogru ve her kosulda gegerli

sonuclar veren bir okunabilirlik formiilii tiretmenin olduk¢a zor oldugu ifade edilebilir.

Okunabilirlik formiilleri, metinlerin zorlugunun nesnel olarak Olciilmesi
idealiyle tretilmektedir. Bu hedefe en dogru ve anlamli sekilde yaklagmak ve
kendisinden onceki calismalardan yararlanarak daha gegerli ve islevsel araglar
iretmek bu calismalarin amacini olusturmaktadir. Aciklanan hedef dogrultusunda
gergeklestirilen bu calismada dort farkli okunabilirlik formiilii tiretilmistir. Bu siiregte
oncelikle metinlerin anlasilmasindaki en onemli etken olan (Akyol, 2020; Sonmez,
2003) metni olusturan kelimelerin bilinirligine yonelik bir kontrol mekanizmasi
olusturulabilmesi i¢in bilinirlik temelli bir sozciik listesi olusturulmus ve bu listeden
hareketle kelimelerin bilinirligine yonelik bir hesaplama metodolojisi gelistirilerek
sOzctiklerin bilinirligi bir metin degiskeni olarak ele alinmistir. Ardindan bu degiskene
ek olarak metinler lizerinde nesnel bir sekilde hesaplanmas1 miimkiin olan ve detaylar1
“Verilerin Toplanmasi” boliimiinde aktarilan 38 degisken daha tespit edilmistir.
Toplamda 39 degiskenin tasarlanmasimin ardindan, aykiri ornekleme ydntemiyle

oldukea farkli zorluk seviyelerinde oldugu diisiiniilen 10 farkli metin belirlenmistir.

S6z konusu islemlerin ardindan belirlenen metinler, ilk etapta tasarlanan

degiskenler agisindan incelenmis, ardindan ¢ikartmali okunabilirlik testi formatina
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dondstiiriilerek ¢alisma grubuna sunulmustur. Arastirmada, ¢alisma grubunun genis
bir yas ve egitim araligin1 kapsamasina 6zen gosterilmis ve ilkokul diizeyinden

tiniversite diizeyine kadar farkli kademelerden katilimcilarla siirecler yiirtitiilmiistiir.

Aciklanan siireglerin ardindan gergeklestirilen veri analizleriyle okudugunu
anlama diizeyini etkileyen en 6nemli metin unsurlari, metni olusturan kelimelerin
bilinirligi (KL) ve kompleks ciimle orani (KCO) olarak tespit edilmistir. Bu bulgu,
sozctiklerin bilinirliginin metnin anlasilmasindaki en 6nemli etken oldugunu belirten
gortslerle (Akyol, 2020; Dolmaci, 2015; Wilkins, 1972) tutarlidir. Ancak ulusal alan
yazinda ampirik olarak gelistirilen okunabilirlik formiillerinde kelimelerin bilinirligine
ve climlelerin karmagikligina yonelik bir kontrol mekanizmasi gelistirilmedigi ve s6z
konusu durumlarin metin zorluguna etkisi ele alinmadigi igin ilgili degiskenlere
yonelik bulgular1 okunabilirlik ¢alismalari baglaminda degerlendirmek miimkiin
degildir.

Yalnizca bu ¢alismada ele alinan degiskenlerin yan1 sira Tiirkge igin tiretilmis
diger okunabilirlik formiillerinde bagvurulan ortalama sozciik uzunlugu, ortalama
ciimle uzunlugu, hece sayilarina gore sozciiklerin ciimlelere dagilimi gibi tiim
degiskenler bu calismada da incelenmistir. Bu baglamda ulusal alan yazindaki
calismalarla bu ¢alismanin bulgularini gesitli agilardan karsilastirmak miimkiindiir. i1k
olarak ortalama sozciik uzunlugu degiskeni ele alindiginda s6z konusu degiskenin,
Atesman (1997), Cetinkaya (2010) ve Bagc1t Dagdeviren’in (2024) calismalarinda
formiillerin tizerine yapilandirildig1 temel degiskenlerden biri oldugu goriilmektedir.
Ancak bu ¢alismada ortalama sozciik uzunlugu ile metinlerin anlagilma orani arasinda
glicli ya da orta diizeyde bir iliski bulunamamuistir. Dolayisiyla bu yoniiyle ¢alisma,
ilgili arastirmalardan ayrigsmaktadir. Benzer sekilde ortalama ciimle uzunlugu
degiskeni de soz konusu caligmalarda en gii¢lii yordayicilardan biri olarak ele
alinmistir. Ancak bu c¢alismada ortalama ciimle uzunlugu ile metinlerin anlasilma
orani arasinda orta diizeyde bir iliski tespit edilmistir. Diger yandan ortalama ciimle
uzunlugu, metinlerin anlasilirhg ile yiiksek derecede iliskili bircok degisken ile
oldukca yliksek korelasyonlar gosterdigi ve kolayca hesaplanabildigi i¢in bu ¢alismada
iiretilen formiillerin iiglinde kendisine yer bulmustur. Ortalama ciimle ve sézciik
uzunluklarina ek olarak Bezirci-Yilmaz formiiliinde hece sayilarina gore kategorize
edilen sozciiklerin ciimle basina ortalamalarinin, metin zorlugunun 6nemli bir

yordayicist oldugu varsayilmis ve formiil bu esas {izerine kurulmustur. Benzer sekilde
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Cetinkaya (2010) da calismasinda dort ve daha fazla heceye sahip sozciik oranimin
metin zorluklariyla iligkisini incelemis ve “-,677” diizeyinde bir korelasyon tespit
etmistir. Buna ek olarak bu degiskenin ortalama sozciik uzunlugu ile oldukea yiiksek
diizeyde korelasyon gosterdigi de ayni ¢alismada saptanmistir. Bu ¢alismada ise hece
sayilarina gore tasnif edilmis sozciikler hem climlelere dagilimlart hem de toplam
sozciik sayisina oranlart agisindan ele alinmistir. Nitekim hece sayilarma gore
sozcliklerin toplam sozclik sayisina oranlar1 incelendiginde anlamli bir sonug
bulunamamaistir. Ancak bu unsurlarin climlelere dagilimlar1 incelendiginde ciimle
basina diisen bir (1), iki (2) ve bes (5) heceli sézciiklerin metin zorluguyla iliskili
oldugu goriilmiistiir. Bu yoniiyle ¢calismanin bulgularinin Bezirci ve Yilmaz’in (2010)
bulgulari ile nispeten uyumlu oldugu ifade edilebilir. Ancak daha 6nce bahsedildigi
tizere Tiirk¢ede ayni sozciik oldukea farkli hece sayisina sahip sekilde ciimlelerde yer
alabilmektedir. Bu dogrultuda sabit bir yapida olmayan hece sayisi olgusunun bir
kontrol mekanizmasi olarak kullanilmasinin saglikli olmadigi diistiniilmektedir.
Ayrica ortalama sézciik uzunlugu ile metin zorlugu arasinda oldukea diisiik miktarda
bir iligki olmas1 da bu goriisii gliclendirmektedir. Bu dogrultuda bu ¢alismada tiretilen

formiillere hece sayisina iligskin bir kontrol mekanizmasi dahil edilmemistir.

Aciklanan unsurlara ek olarak degerlendirilebilecek bir diger unsur da metindeki
sOzciik cesitliligini temsil eden TTR verisidir. Bu veri de bu ¢alisma disinda Cetinkaya
(2010) ve Bagc1 Dagdeviren’in ¢alismalarinda ele alinmistir. Ancak bu calismalarda
erisilen sonuglar birbirinden farklilasmaktadir. Ornek olarak Cetinkaya (2010)
calismasinda tekrarlanan govde sozciik oranim ele almis ve bu degisken ile metin
zorlugu arasinda diisiik diizeyde bir korelasyon saptamistir. Diger yandan Bagci
Dagdeviren (2024) ise ¢alismasinda formiiliiniin degiskenlerinden biri olarak TTR
verisini sunmustur. Ancak ilgili caligma icerisinde istatiksel analizlere yonelik detaylar
yer almadigi i¢in net bir karsilastirma yapilamamaktadir. Bu ¢alismada ise TTR verisi
metnin anlagilmasindaki en 6nemli etkenlerden biri olarak tespit edilmistir ve ¢alisma

kapsaminda {iretilen okunabilirlik formiillerinde degisken olarak kullanilmistir.

Arastirmada, bu unsurlara ek olarak metinlerdeki sozciik tiirleri de degisken
olarak ele almmistir. S6z konusu tiirler hem toplam sozciik sayisina oranlari
baglaminda hem de climle basina diisen ortalama sayilar1 baglaminda analiz edilmistir.
llgili analizler dogrultusunda sifat, edat ve bagla¢ tiiriindeki sozciiklerin toplam

sOzclik sayisina oranlarmin metinlerin zorlugu oldukea diisiik diizeyde iligkili oldugu

108



saptanmistir. Diger yandan zarf, zamir, isim, fiilimsi ve fiil tiirtindeki sozciiklerin
toplam sozclik sayisina oranlari ile metin zorlugu arasinda ise orta diizeyde bir iligki
tespit edilmistir. Sozciik tiirlerinin climlelere dagilimina iliskin degiskenler ele
alindiginda ise benzer sekilde edat, isim, fiilimsi tiirindeki sozciiklerin ciimlelere
dagilimlari ile metinlerin zorlugu arasinda orta diizeyde bir iliski, zinlem tiiriindeki
sozciiklerin ciimlelere dagilimi ile metin zorlugu arasinda diisiik diizeyde bir iligki
bulunmustur. Ancak ulusal okunabilirlik ¢alismalarinda bu degiskenler ele alinmadigi

icin herhangi bir karsilastirmada bulunmak miimkiin degildir.

Tiim bu degiskenlerle birlikte metin zorlugu ile iligkili olma potansiyeli olan 6zel
isim orant, devrik ciimle orani Ve ortalama karakter sayis1 degiskenleri de arastirmaya
dahil edilmistir. Ancak s6z konusu degiskenlerin, metinlerin zorlugu ile oldukea diisiik
diizeylerde iligkili oldugu tespit edilmis ve formiil olusturma siireglerinde bu

degiskenlere bagvurulmamastir.

Nitekim bu arastirmanin sonuglarmi Tiirkge igin gergeklestirilen okunabilirlik
calismalari ile iliskilendirerek 6zetlemek gerekirse metinleri olusturan sézciiklerin
bilinirliklerinin metnin anlasilmasindaki en biiyiik etken oldugu, ulusal okunabilirlik
formiillerinin hi¢birinde bu yonde bir analiz gerceklestirilmedigi ya da sozciiklerin
niteligine dair bir kontrol mekanizmasi gelistirilmedigi soylenebilir. Bu durum,
okunabilirlik formiillerine getirilen baslica elestirilerden olan sdzciiklerin niteliklerini
dikkate almama hususunun hakli bir elestiri oldugunu gostermektedir. Ciinkii alan
yazinda bilinmeyen soézciiklerle kurulan metinlerin, birgok durumda bilinen ancak
uzun heceli, fazla sozciiklii climle yapilarindan ¢ok daha zor anlagilir durumda oldugu
belirtilmektedir (Benzer, 2020; Budak, 2005; Coban, 2014; Kalyoncu ve Memis, 2024;
Memis ve Kalyoncu, 2024; Miles, 1990). Dahast metinleri olusturan sozciiklerin
yaklagik  %95’inin  bilinmedigi durumlarda okunan metinlerin tam olarak
anlasilamayacag1 da belirtilmektedir (Ulper ve Kiraz, 2018). Bu baglamda bu
caligmanin ulusal alan yazinda gerceklestirilen okunabilirlik ¢caligmalarina 6zgiin bir
katki sunacagi diisliniilmektedir. Kelimelerin bilinirligi ile benzer sekilde sekilde
metinlerin zorlugu ile en yiiksek diizeyde korelasyonlarin elde edildigi kompleks ciimle
orant (KCO) da ulusal okunabilirlik ¢aligmalarinin higbirinde ele alinmamistir. Bazi
calismalarda ele alinan sozciik ¢esitliligi (TTR) verisi ise bu ¢alismada metinlerin
okunabilirligi ile yakindan iligkili bulunmustur. Ortalama ciimle uzunlugu ise ulusal

okunabilirlik formiilleri ile benzer sekilde metinlerin zorlugu ile ve metinlerin
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zorlugunu giiclii sekilde yordayan bir¢ok degisken ile iliskili bulunmus ve arastirmada

tiretilen formiillere dahil edilmistir.

Her dilin egsiz 6zellikleri oldugu i¢in Tiirk¢e 6zelinde yiiriitiilen bu ¢caligmadan
elde edilen sonuglarin Tiirkge disindaki diller i¢in yiiriitiilmiis okunabilirlik caligmalari
ile dogrudan karsilastirilmast saglikli olmamakla birlikte dil 6zelliklerinin
karsilastirilabilmesi i¢in degerli olacagi ifade edilebilir. Bu baglamda arastirmanin
sonuglar1 uluslararasi ¢caligmalarla karsilastirildiginda bu ¢alismanin sonuglarinin bazi
caligmalarla uyumlu oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ornek olarak okunabilirlik
literatiirine onemli katkilar saglamis olan ve geleneksel okunabilirlik formiilleri
arasindan en gecerlisi olan (Benjamin, 2012) Dale ve Chall’in (1948) ¢aligmasi ile bu
arastirmanin  sonuglar1  karsilastirildiginda, metinleri olusturan  sézciiklerin
bilinirliklerinin okunabilirligin en 6nemli yordayicist oldugunu tespit etme konusunda
arastirma sonuglarinin tutarlt oldugu ifade edilebilir. Ciinkii bu ¢alismada da bilinirlik
temelli bir sozciik listesi olugturulmus ve bu degiskenin metinlerin zorlugundaki en
onemli etken oldugu tespit edilmistir. Diger yandan Onemli okunabilirlik
arastirmacilar1 olan ve Ingilizce igin ¢aligmalarda bulunan Fry (1968), McLaughin
(1969), Kincaid ve arkadaslari1 (1975), Flesch (1948) ve Gunning’in (1952) calismalari
ile bu calismanin uyumlu oldugu sdylenemez. Ciinkii s6z konusu ¢alismalarda
ortalama ctimle uzunluklarmin yan sira ortalama sozciik uzunlugu ve iki ve daha fazla
heceli sozciik sayisinin toplam sozciik sayisina oranit anlamli bulunarak degisken
olarak formiillere dahil edilmistir. Ancak bu calismada s6z konusu degiskenlerin
metinlerin zorlugu ile anlamli olarak degerlendirilebilecek bir iligkiye sahip olmadig:
saptanmistir. Diger yandan bu sonuglarin Tiirk¢e disindaki diller i¢in elde edildigi

dikkate alindiginda herhangi bir uyumsuzluktan bahsetmek anlamli olmamaktadir.

Bu calismada ele alinan degiskenlerden biri olan sézciiklerin ortalama karakter
sayisi da bazi okunabilirlik ¢calismalarinda ele alinmistir. Ornek olarak Smith ve Senter
(1967) tarafindan gelistirilen okunabilirlik formiiliinde sézciik basina diisen ortalama
karakter sayis1 anlamli bir degisken olarak degerlendirilmis ve ayni ¢alismada tiretilen
formiilde kullanilmistir. Ancak bu ¢alismadan elde edilen sonuglarda sézciik basina
diisen karakter sayisinin Tiirkge 6zelinde metinlerin okunabilirligi ile anlamli bir
iliskiye sahip olmadig1 goriilmiistiir. Diger yandan bu ¢alismanin bulgularindan biri
olan ciimlelerin basitlik ya da karmasikltk durumunun metin okunabilirligi ile

yakindan iliskili oldugu sonucu, diinyanin ilk kapsamli okunabilirlik formiilii olan
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Vogel-Washburne (1928) formiilii ile tutarlilik gostermektedir. Ayni zamanda ciimle
yvapilarinin karmagikligi, ciimle basina yan ciimle sayist verileri de nispeten giincel
bazi okunabilirlik ¢alismalarinda anlamli bir etken olarak ele alinmistir. Ornek olarak
Lu (2010), soz dizimsel karmasiklig1 6l¢mek i¢in olusturdugu Ol¢iitler icerisinde yan
ciimle orani verilerini anlamli bir yordayici olarak kabul etmistir. Bu arastirma da yan
ciimle oram metinlerin zorlugu ile iliskili bulunmustur. Bu baglamda s6z konusu
degiskene yonelik elde edilen bulgunun da uluslararasi literatiirle uyumlu oldugu ifade
edilebilir. Ek olarak TTR verisine yonelik elde edilen bulgularin da uluslararasi alan
yazinla tutarli oldugu sdylenebilir. Ciinkii bu ¢alismada da alan yazinda (Juola, 1998;
Kettunen, 2014) karsiligin1 buldugu tizere TTR verisinin metinlerin zorluguna yonelik
onemli bir etken oldugu ve TTR orani arttikca metnin zorlastig1 saptanmistir. Son
olarak okunabilirlik ¢aligmalarinin birgogunda (Dale ve Chall, 1948; Gunning, 1952;
Kincaid vd., 1975; Smith ve Senter, 1967) elde edilmis bir bulgu olan ortalama ciimle

uzunlugunun metni zorlastirdig: tespiti bu ¢alismada da kendini gostermistir.

Arastirma siirecinde elde edilen tiim bu sonuglarin, Tiirkce icin gegmiste
olusturulmus olan okunabilirlik formiillerinin kisithliklarin1 ve uzman goriisleriyle
uyumsuz sonuglar vermesini (Kalyoncu ve Memis, 2024) agiklayacagi
diistiniilmektedir. Ayrica bu arastirma 6zelinde, iiretilen birinci formiil, bu ¢calismada
ele alinan metinlerin gii¢liiglindeki degisimin %99’unu agiklamaktadir. Bu baglamda
s6z konusu degiskenlerin oldukca islevsel ve metinlerin zorlugunu tayin etmede
basarili oldugu ifade edilebilir. Ancak bu durum, bu calismada iiretilen okunabilirlik
formiillerinin kesin ve yanilmaz araglar oldugu anlamina gelmemektedir. Nitekim bu
caligmada {iretilen formiiller, lizerinde gelistirildikleri metinlere uygulandiginda dahi
belirli tutarsizliklar gostermektedir. Ciinkii daha 6nce bahsedildigi lizere ¢ift yonlii ve
her yoniiyle canlilik nitelikleri tagtyan okuma olgusunun tamamen sayilara dokiilmesi
oldukea zordur. Ornek olarak bu ¢alismada ayni1 veri setiyle olusturulan okunabilirlik
formilleri dahi birbirleri ile ,90-,98 dolaylarinda korelasyon gostermekte ve bazi
durumlarda birbirlerinden farkli sonug vermektir. Benzer sekilde iiretilen formiillere
ve deger araliklarina goére caligmada kullanilan 9 metin 4 formiile gore ayni
diizeydedir. Ancak postmodern bir anlayisla kaleme alinan ve igerisinde yogun
imgeler barindiran, alisilmamis bir iisluba sahip olan Bir Saatlik Telaki isimli metin,
birinci formiile gore 11 ve 12. sinif seviyelerinde, ikinci ve iigiincii formiile gére 9 ve

10. sinif seviyelerinde, dordiincii formiile gore ise 7 ve 8. sinif seviyelerindedir. Bu
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sonu¢ da okunabilirlik formiillerinin yanilmaz araglar olmadigi goriistini
desteklemektedir. Diger yandan formiillerin de halihazirda boéyle bir iddias1

bulunmamaktadir.

Okunabilirlik formiillerinin olusturulma siirecinde 6zen gosterilen iki husustan
s6z etmek mimkiindiir. Bunlardan ilki formiilin dogru sonuglar vermesi iizerine
yogunlasirken digeri formiiliin kolayca hesaplanmasini igcermektedir. Ancak genelde
bu iki husus birbirleriyle ters orantili sekilde ilerlemektedir. Ornek olarak bir metnin
ortalama sozciik ve climle uzunlugu kolayca hesaplanabilecekken KL, TTR ve KCO
gibi verilerin kolayca hesaplanabilmesi miimkiin olmamaktadir. Diger yandan ilgili
veriler araciligryla elde edilen okunabilirlik degerlerinin de yalnizca sdzciik ve climle
uzunluklarini esas alarak hesaplama gergeklestiren okunabilirlik formiillerinden daha
gegerli sonuglar vermesi beklenmektedir. Yine de ilgili degiskenlerin hesaplanma
siirecinin kolay olmadigi bir gergektir. Bu baglamda ilgili degiskenlerin

hesaplanmasina yonelik asagidaki gibi bazi tavsiyelerde bulunulabilir:

Arastirmacilarin dillere ve metinlere yonelik ¢alismalarinda kullanabilecegi ve
kolayca ulagabilecegi birgok yazilim ve Web sitesi mevcuttur. Bu yazilimlar ve Web
sayfalar1 aracilifiyla soézciik sikligin1  6lgmede kullanilabilecek araglar da
bulunmaktadir. Esasinda bu ¢aligmanin degiskenleri arasinda yer alan KL ve TTR
degiskenlerinin sozciik sikligina yonelik gergeklestirilen analizlerle tespit edilmesi
olasidir. Ancak burada Tiirk¢enin eklemeli yapisindan kaynakli bazi sorunlar oraya
cikmaktadir. Bu araglar dogrudan Tirkcenin yapisal ozellikleri dikkate alinarak
gelistirilmedigi i¢in arastirmacinin miidahalesi olmadigi durumlarda gegersiz sonuglar
vermektedir. Ornek olarak bahsi gegen araglarla hesaplama yapilacak metinde “ev,
eve, evden, evi, evin...” gibi bir sdzciliglin farkli ¢ekimlenmis halleri bulunuyorsa ilgili
yazilimlar “ev” sdzctigiiniin sikligin1 “1” olarak sunacaktir. Bu sozciiklerin esasinda
ayni sozciik olmasi ise ilgili yazilimlar tarafindan dikkate alinamamaktadir. Bu
dogrultuda her ne kadar yazilimlardan destek alinmasi miimkiin olsa da arastirmaci
tarafindan bu analizlere miidahale edilmesi gerekmektedir. Diger yandan

aragtirmacinin tecriibelerinden yola ¢ikarak yapilabilecek oneriler su sekildedir:

Ilgili verilerin hesaplanmasinda “TS Corpus” (Sezer ve Sezer, 2013), “LexiTR”
(Sezer ve Karadag, 2025), “Zemberek” (Akin ve Akin, 2007) gibi Tiirk¢e igin nispeten
uygun yazilimlar, NLP araglar1 ya da WEB sayfalar1 farkli sekillerde kullanilabilir. Bu

araclardan frekans analizi secenegi sunanlar vasitasiyla gerceklestirilecek analizlerde
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ilk olarak ele alinacak metnin frekans analizi gergeklestilir. Ardindan frekans analizine
arastirmaci tarafindan miidahale edilir ve ayn1 sozciigiin farkli sekillerde cekimlenmis
versiyonlart birlestirilir. Bu sliregte tiim frekans analizi sonuglarinin bir Word
belgesine kopyalanmasi, frekansi bir ve lizeri olan sozciiklerin farkli bir renge
boyanmasi, sayilarin dosyadan silinmesi, tiim dosyanin alfabetik olarak siralanmasi
onerilmektedir. Boylece ayni sozciigiin farkli sekillerde bigimlenmis versiyonlari
kolayca tespit edilebilir ve tekrar etmeyen sozciiklerin orani elde edilebilir. Benzer bir
yaklagim, bu calismada olusturulan kelime listesinde bulunmayan sozciiklerin tespiti
icin ise kosulabilir. Bu hesaplama siirecinde yine okunabilirlik degeri hesaplanacak
metnin frekans analizi gerceklestirilir. Ilgili sonuglar iizerinde yine farkli cekimlenen
ayni1 sozcliklerin birlestirilmesi islemi gergeklestirilir. Ardindan ilgili sdzciikler kelime
listesi ile karsilastirilarak daha kolay bir hesaplama siireci yiiriitiilebilir. Daha sonra
ilgili sozciiklerin frekans degerleri kontrol edilerek kelime listesinde bulunmayan
sOzciiklerin oranina ulagilabilir. Farkli bir tercih olarak bu siiregte sozciiklerin
govdelerine ayrilmasi icin Zemberek gibi dogal dil isleme araclarindan da
yararlanilmas1 daha sonrasinda frekans analizlerinin gerceklestirilmesi miimkiindiir.
Karmagik olarak nitelendirilebilecek bu siiregte gereken dikkatin ve Ozenin
gosterilmedigi durumlarda yanlis sonuglar alinmasi kagmilmazdir. Ayrica bu
yazilimlar aracilig1 ile gerceklestirilecek hesaplamalarda baz1 (1, g, ¢, 6, i, 4, 1 vb.)
karakterler sorun yaratabilmektedir. Bu caligmada ise herhangi bir hataya yer
vermemek i¢in tlim veriler arastirmaci tarafindan herhangi bir yazilim kullanilmadan
toplanmistir. Bu unsurlara ek olarak formiil uygulayicilarinin her giin gelismekte olan

yapay zeka araclarindan yararlanmasi da miimkiindiir.

Arastirma siirecinde formiillerin retilmesinin ve uygun deger araliklarinin
belirlenmesinin ardindan formiillerin gegerliligini test etmeye yonelik ek analizler ve
caligmalar yiiriitilmiistiir. Bu kapsamda yine bu arastirma siirecinde oldugu gibi
birbirlerinden yeterli 6l¢tide farklilasan 8 metin (Ek-11) secilmistir. Belirlenen bu
metinler, bu ¢alismada halihazirda kullanilan metinlerle birlikte ele alinmis, metinlerin
okunabilirlik degerleri ve uygun olduklar seviyeler saptanmaya c¢aligilmistir. Buna ek
olarak s6z konusu metinlerin okunabilirlik degerleri Tiirk¢e i¢in olusturulmus diger
okunabilirlik formiillerine gére de hesaplanmistir. lgili siiregler dogrultusunda
olusturulan Tablo 41 ve Tablo 41 igerisinde kodlanmis metinlerin sunuldugu Tablo 42

asagida yer almaktadir:
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Tablo 40. Formiillerin gegerliligine yonelik ek analizler

Formiil 1 Formiil 2 Formiil 3 Formiil 4 Cetinkaya Bezirci-Yilmaz Baga Atesman
Metin g, Uygun Ok. Uygun Ok. Uygun Ok. Uygun Ok. Uygun Ok. Uygun Ok. Uygun Ok. Statii
Deger  Seviye Deger Seviye Deger Seviye Deger Seviye Deger Seviye Deger Seviye Deger Seviye Deger
M1 27 3.Smif 6. 45 34 45 3-4 46 34 45 8-9 4 Tk gretim 65 1.Smf 80 Kolay
M2 35 34 45 3-4 44 3-4 48 3-4 46 8-9 5 Ik gretim 58 1.Smif 81 Kolay
M3 30 34 49 5-6 48 5-6 48 34 46 8-9 5 Tk gretim 69 1.Smnif 81 Kolay
M4 45 5-6 54 5-6 54 5-6 52 5-6 40 8-9 6 Tlksgretim 71 1.Smif 71 Kolay
MSs 44 5-6 49 5-6 48 5-6 50 5-6 42 8-9 6 Tlk&gretim 71 1.Smif 73 Kolay
M6 41 5-6 55 5-6 54 5-6 53 5-6 43 8-9 4 Tlkogretim 64 1.Smif 75 Kolay
M7 64 9-10 60 9-10 61 9-10 59 9-10 31 10-11-12 16 Akademik 89 1.Smif 51 Orta
M8 75 11-12 62 9-10 61 9-10 55 7-8 43 8-9 5 Ik gretim 75 1.Smif 75 Kolay
M9 75 11-12 63 9-10 63 9-10 59 9-10 35 8-9 12 Lise 93 1.Smif 58 Orta
M10 75 11-12 64 11-12 64 11-12 66 11-12 20 10-11-12 24 Akademik 82 1.Smnif 31 Zor
Miil 75 11-12 64 11-12 66 11-12 72 11-12 30 10-11-12 17 Akademik 87 1.Smif 47 Zor
Mi2 71 11-12 65 11-12 65 11-12 67 11-12 28 10-11-12 17 Akademik 85 1.Smif 44 Zor
M13 76 Lisans 71 Lisans 74 Lisans 79 Lisans 18 10-11-12 32 Akademik | 38 1.Smif 20 C. Zor
Mi14 76 Lisans 71 Lisans 70 Lisans 78 Lisans 18 10-11-12 34  Akademik | 36 1.Smif 20 C. Zor
M15 76 Lisans 75 Lisans 77 Lisans 75 Lisans 10 10-11-12 38  Akademik| -19 - -10
Mi16 93  Lisanstistli| 93 Lisanstistli| 91  Lisanstistli| 97  Lisanstistli| 30 10-11-12 18 Akademik | 60 1.Smf | 42 Zor
M17 92  Lisanststii| 99  Lisanstisti| 99  Lisanstisti| 96  Lisanststi| 22 10-11-12 25  Akademik | -6 - 20 C. Zor
Mi18 93  Lisanstisti| 96  Lisansiisti| 95  Lisanstisti| 95  Lisanstisti| 33 10-11-12 18 Akademik | 68 1.Smf | 48 Zor
Tablo 41. Tablo 41 igerisinde kodlanan metinler
ID Metin ID Metin
M1 Sule Piknikte M10 Giindelik Hayatimizda E-Hastaliklar
M2 Mese Agaci ile Kamig M11 Oksin Hormonu
M3 Iki Horoz M12 Ik Siyasi Yonetim Bigimleri
. Geleneksel Tiirk Tiyatrosu ve Dramanin
M4 Yoldaki kaya M13 . e
Tiirk¢e Egitiminde Kullanimi
. Acik Kalp Ameliyati Sonrasinda Yapilan
M5  Bir Kelaynak Anlatiyor ~ M14 p Ameiyatl ¢ L hap
Egzersizlerin Agriya Etkisi
M6 Kirk Giin Kirk Gece M15 18 Agustos
M7 Samimilik M16 Bir Tanzimat Metni
M8 Bir Saatlik Telaki M17 Sura-y1 Ummet
M9 Cocuklugun Degeri M18 Devletlerin Dostlugu

Tablo 41 igerisinde M1, M2, M3 vd. seklinde kodlanmis olan metinlerin

basliklar1 yukarida yer alan Tablo 42 igerisinde sunulmustur. Bu baglamda Tablo 41

incelendiginde, bu ¢alismada olusturulan dort okunabilirlik formiiliiniin tamaminin 18

metinden 14’ tzerinde tutarli sekilde diizey yordamasi yaptigi goriilmektedir.

Formiillerin yordadig diizeylerin ayni olmadigi metinler incelendiginde ise 9 numarali

metinde li¢ formiiliin ayn1 diizeye yordama yaptigi, birinci formiiliin ise bir {ist

diizeyde sonug verdigi; benzer sekilde 1 numarali metinde ti¢ formiiliin ayni1 diizeye
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yonelik tayinde bulundugu ancak birinci formiiliin bunlardan bir alt diizeye yonelik
yordama yaptig1; 8 numarali metinde iki formiiliin tutarli bir diizey tavsiyesinde
bulundugu, birinci formiiliin bir iist diizeyde, doérdiincii formiiliin bir alt diizeyde sonug
verdigi; 3 numarali metinde ikinci ve li¢iinct, birinci ve dordiincii formiillerin tutarh
sonu¢ verdigi goriilmektedir. Formiillerin bir¢ok metinde biiyiik olgiide tutarlt
sonuclar vermesi, tam tutarliligin saglanamadigi durumlarda ise kiigiik sapmalar
olmasi; bu ¢alismada iiretilen formiillerin, temel aldiklar1 metinler disinda da tutarl
sonuglar verdigi seklinde yorumlanabilir. Diger yandan Tablo 41 igerisinde metinlerin
diger okunabilirlik formiillerine gore de diizeyleri yer almaktadir. Bu kapsamda
gerceklestirilen incelemelerde ise bu calismada iiretilen formiillerin bazi noktalarda
Tiirkce i¢in olusturulmus diger okunabilirlik formiilleri ile tutarli sonug verse de genel
anlamda tutarli sonuglardan bahsetmenin miimkiin olmayacag1 anlasiimaktadir. Ornek
olarak bu calismada iiretilen formiillere gére 3-4. sinif diizeylerinde olan M2, ilkokul
diizeyi icin okunabilirlik formiili gelistiren Bagci’nin formiiliine gore 1. simif
diizeyinde, Cetinkaya formiiliine gore 8-9. siif diizeylerindedir. Benzer sekilde bu
caligmada tiretilen formiillere gore 9-10. sinif diizeylerinde olan M7, Bezirci-Y1lmaz
formiiliine gore akademik diizeyde, Cetinkaya formiiline gore 10-11-12. smf
diizeylerinde, Bagc1 formiiliine gore 1. sinif seviyesindedir. Bu tutarsizliklari tiim
metinler genelinde ele almak miimkiindiir. Ancak bu calisma icerisinde s6z konusu
metinlere yonelik okunabilirlik formiilleri disinda herhangi bir kontrol mekanizmasi
uygulanmamistir. Bu dogrultuda hangi formiiliin daha saglikli dlgiimler yaptigina
iligkin yorumlamada bulunmak dogru olmayacaktir. Fakat Tablo 42 igerisinde
detaylar1 sunulan metinlere “Ekler” bolimiinde yer verilmistir. Dolayisiyla ilgililerin
metinler iizerinde karsilagtirma yapmalar1 ve formiillerin gii¢lii-zay1f yonlerine dair

yorumlamalarda bulunmalarimin miimkiin oldugu ifade edilebilir.

Nitekim bu calismada, aciklanan siirecler dogrultusunda 4 farkli okunabilirlik
formiilii tretilmistir. Bu formiillerden ilk en yiiksek varyans aciklama oranina sahip,
en fazla degiskeni biinyesinde barindiran formiildiir. Uretilen 2. ve 3. formiiller ise
neredeyse birebir ayni sonuclar1 (£3 deger farklilasabilmektedir) vermektedir. Benzer
sekilde iiretilen 4. formiiliin de 2. ve 3. formiillerle nispeten benzer sonuglar (6 puan)
verdigi tespit edilmistir. Bu durum da formiilii kullananlara ikincil bir kontrol
mekanizmas1 sunmaktadir. Ozellikle 2. ve 3. formiil olmak iizere formiillerin

birbirleriyle benzer sonu¢ vermedigi hesaplamalarin ve durumlarin; {izerinde
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degerlendirme gerceklestirilen metnin bu calismanin altyapisiyla uyumlu olmadigina
isaret ettigi sOylenebilir. Bu baglamda arastirmacilarin ilgili formiiller arasinda
karsilastirma yaparak kendi izlenimleriyle ve tecriibeleriyle uyumlu olan herhangi bir
formilii tercih etmesi miimkiindiir. Bu unsurlar disinda formiillere yd&nelik

bilgilendirmeler asagida maddeler halinde siralanmistir:

1- Formiillerin uygulanig silirecinde “Tanimlar” boliimiinde belirtilen ve
“Verilerin Toplanmas1” boliimiinde agiklanan tanimlara ve metodolojilere uyulmasi
gerekmektedir. Ciinkii formiiller bu metodolojiler esas alinarak tiretilmistir. Aksi halde

gecersiz sonuglar alinmast muhtemeldir.

2- Aragtirma siirecinde kullanilan metinlerin uzunlugu belirli bir araliktadir.
Dolayisiyla bu uzunluklarin altinda yahut iistiinde formiillerin nasil sonu¢ verecegi
kestirilememektedir. Ancak bu arastirmada kullanilan metinlerden kisa metinlerde

kabaca fikir sahibi olunmasi i¢in 4. formiiliin kullanilmas1 6nerilmektedir.

b

3- Formiillerin degiskenleri arasinda yer alan “Liste disi sozciiklerin orant’
hesaplanirken bu ¢alismada olusturulan kelime listesine yonelik agiklamalar dikkate
alinmalidir. Formiiliin uygulanmasinda ise kosulan kelime kontrol mekanizmasinin

uygulayicilart ilk etaplarda zorlamas1 muhtemeldir.

4- Arastirma siirecinde ise kosulacak metinler belirlenirken siir tiirtinde
herhangi bir metne yer verilmemistir. Bu nedenle formiillerin siirlerde uygulanmasinin

gecerli sonuclar vermemesi olasidir.

5- TTR verisinin hesaplanmasi siirecinde, 400-500 sozciigii asan metinlerde
TTR verisinin farkli bir versiyonu olan MATTR verisi hesaplanmalidir. lgili kavrama

yonelik agiklamalar ¢alisma icerisinde yapilmistir.

Aciklanan tiim siireglerin ve yapilan degerlendirmelerin sonucunda ulusal alan
yazina ve Tiirkceye dort farkli okunabilirlik formiilii kazandirilmistir. Bu formiillere

yonelik genel bir 6zet niteligindeki Tablo 43 asagida yer almaktadir:
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Tablo 42. Formiillere ve formiillerin uygulanisina yonelik genel 6zet

Formiiller ve Agciklamalar

Formiil  Metin Zorlugu=(-29,829)+(,508*KL)+(1,191*TTR)+(,733*KCO) —(,66*OCU)

Daha once agiklanan metodolojilerle metin incelenerek formiiliin degiskenleri
belirlenir. Ardindan asagidaki adimlar takip edilir

1- KL degeri “0,508” ile ¢arpilir.
2- TTR degeri “1,91” ile ¢arpilir.

Uygulanis 3- KCO degeri “0,733” ile carpilir.
4- OCU degeri “-0,66” ile ¢arpilir.
5- “-29,829” degeri ile 1, 2, 3 ve 4. asamada elde edilen degerler toplanir ve
sonuca gore uygun seviye belirlenir.
= Deger Uygun Diizey
E <30 3. Sinif Oncesi
é 30-40 3 ve 4. Smuf
% 40-50 5ve 6. Smuf
R Uygun 50-60 7 ve 8. Simf
Seviyeler 60-70 9 ve 10. Simif
70-76 11 ve 12. Simf
76-85 Lisans
>85 Lisansiistii
Calisma kapsaminda fliretilen birinci formiil, varyans agiklama orani en yiiksek
) olan formiildiir. Bu baglamda, bu aragtirmada kullanilan metinlerle benzer
Ozellikler uzunlukta olan metinlerde en gegerli ve detayl sonuglarin bu formiille alinmasi
olasidir. Ayrica bu formiilden alinan sonuglarin ikinci ve {igiincii formiilden
alinan sonuglarla benzer olmasi (+6) beklenmektedir.
Formiil Metin Zorlugu=25,457+(,877*KL)+(,668*TTR)+(,333*OCU)
Daha 6nce agiklanan metodolojilerle metin incelenerek formiiliin degiskenleri
belirlenir. Ardindan asagidaki adimlar takip edilir
1- KL degeri “0,877” ile ¢arpilir.
Uygulams 2- TTR degeri “0,668” ile garpilir.
3- OCU degeri “0,333” ile ¢arpilir.
4- “25,457” degeri ile 1., 2., ve 3. Asamada elde edilen degerler toplanir ve
sonuca gore uygun seviye belirlenir.
Deger Uygun Diizey
= <35 3. Sinif Oncesi
E 35-45 3 ve 4. Smf
.@ 45-55 5 ve 6. Simf
;E) Uygun 55-60 7 ve 8. Smif
Seviyeler 60-64 9 ve 10. Simf
64-70 11 ve 12. Siuf
70-85 Lisans
>85 Lisansiistii

Bu arastirma kapsaminda iiretilen ikinci formiil esasinda birinci formiilden daha
kolay hesaplanabilen bir alternatif olusturma istegi ile tasarlanmigtir. Bu
- . formiiliin kullanildig1 durumlarda {igiincii formiilden yararlanilarak formiillerin
Ozellikler ) .. e .
tutarli sonu¢ verip vermedigi kontrol edilebilir. Ayrica bu formiiliin
otomatiklestirilme siirecinin birinci ve lgiincii formiille kiyaslandiginda daha
kolay olacag diisiiniilmektedir.
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Formiil

Metin Zorlugu=25,153+(,834*KL)+(,686*TTR)+(,226*YCO)

Daha once agiklanan metodolojilerle metin incelenerek formiiliin degiskenleri
belirlenir. Ardindan asagidaki adimlar takip edilir

1- KL degeri “0,834” ile ¢arpilir.

Uygulams 2- TTR degeri “0,686” ile garpilir.
3- YCO degeri “0,226” ile carpilir.
4-25,153” degeriile 1., 2., ve 3. asamada elde edilen degerler toplanir ve sonuca
gore uygun seviye belirlenir.
_ Deger Uygun Diizey
=
E <35 3. Simf Oncesi
S
Z 35-45 3 ve 4. Simuf
:E 45-55 5ve 6. Smuf
= U){gun 55-60 7 ve 8. Smuf
Seviyeler
60-65 9 ve 10. Sif
65-70 11 ve 12. Simif
70-85 Lisans
>85 Lisansiistii
Bu aragtirma kapsaminda iiretilen ti¢lincii formiil, ek bir kontrol mekanizmasi
Ogzellikler  SUNMas! amactyla tasarlanmistir. Bu formiiliin ikinci formiille tutarli sonuglar
CIE yermesi beklenmektedir. Bu baglamda ikincil bir kontrol mekanizmasi olarak bu
formiil kullanilabilir.
Formiil Metin Zorlugu=43,368+(1,008*KL)+(,624*OCU)
Daha 6nce agiklanan metodolojilerle metin incelenerek formiiliin degiskenleri
belirlenir. Ardindan asagidaki adimlar takip edilir
Uygulams 1- KL dege{i ‘.‘1“,008” ,i’lé carpilir.
2- OCU degeri “0,624” ile carpilir.
3- “43,368” degeri ile 1. ve 2. asamada elde edilen degerler toplanir ve sonuca
gbre uygun seviye belirlenir.
= Deger Uygun Diizey
E <40 3. Smif Oncesi
S
Z 40-50 3 ve 4. Smuf
E 50-55 5 ve 6. Smuf
= Uygun
5 Seviyeler 55-59 7 ve 8. Smif
[ 59-65 9 ve 10. Siif
65-72 11 ve 12. Simif
72-85 Lisans
>85 Lisansiistii
Bu aragtirma kapsaminda tiretilen dordiincii formiil, metinler iizerinde kolay ve
Ozellikler hizli bir sekilde yorumlama yapilabilmesi i¢in tiretilmistir. Ayrica bu formiiliin,

aragtirmada kullanilan metinlerden daha kisa uzunluktaki metinlerde de gecerli
sonuglar vermesi olasidir.

Bu formiillerin ulusal alan yazina getirdigi yeniliklerin ve farkli bakis agilarinin

Tirkce egitimine, oOgretimine Ve gelecekte gergeklestirilecek okunabilirlik

caligmalarina faydali olmasi temenni edilmektedir. Ulasilan sonuglardan ve yapilan

degerlendirmelerden hareketle olusturulan oneriler sonraki boliimde sunulmustur.
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6. ONERILER

1- Daha genellenebilir sonuglar elde edilebilmesi igin daha biiyiik 6rneklem ve
calisma gruplariyla arastirmalar gerceklestirilebilir. Ancak bireysel girisimlerle
saglanabilecek ilerleme oldukc¢a sinirlidir. Bu nedenle ilgili kurumlarin ve kuruluglarin
destegi ile proje kapsaminda ekip ¢alismasi ile genellenebilirligi ve gecerliligi daha

yiiksek ve yazilim destegi ile otomatiklestirilmis okunabilirlik formiilleri iiretilmelidir.

2- Bu caligmayla birlikte Tiirkce i¢in olusturulmus okunabilirlik formiillerinin
sayist artmistir. Dolayisiyla farkli okunabilirlik formiillerinin gii¢lii ve zayif yanlari
belirlenmeli, hangi formiiliin hangi kullanim alaninda, hangi tiirdeki metinlerde daha

islevsel oldugu irdelenmelidir.

3- Uluslararasi alan yazinda iiretilen okunabilirlik formiillerinin oldukca biiyiik
bir boliimii, olusturulan yazilimlar ve dogal dil isleme araglar1 sayesinde otomatik
olarak hesaplanabilmektedir. Ancak Tiirk¢e i¢in iiretilen okunabilirlik formiillerinde
boyle imkan bulunmamakta, dolayisiyla bu durum okunabilirlik aragtirmacilarinin ve
egitimcilerin isini  zorlastirmaktadir. Bu nedenle okunabilirlik formiillerinin
hesaplanmasina yonelik yapay zeka destekli kolaylastirici yazilimlar iiretilmeli ve

uygulamalar gelistirilmelidir.

4- Okunabilirlik formiilleri diinya {izerinde bir¢ok amag i¢in bir¢ok kurum
tarafindan kullanilmakta, hatta bazi kurumlar énemli gordiikleri konulara yonelik
aragtirmacilardan kendileri i¢in okunabilirlik formiilii gelistirmelerini talep
etmektedir. Ulkemizde hemen her alanda ise kosulan metinlerin niteliginin artirilmas,
metinler vasitasiyla gerceklesen iletisimlerin etkinliginin yiikseltilmesi i¢in
Tiirkiye’deki kurum ve kuruluslara okunabilirlik formiillerinden yararlanmalar

tavsiye edilmektedir.

5- Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan yahut Talim Terbiye Kurulu
tarafindan kabul edilen ders kitaplarina ve egitim materyallerine secilecek metinlerin
zorluguna yonelik nesnel bir standart bulunmamaktadir. Ayrica ilgili konuda Tiirkce
Ogretim programlarinin da nesnel bir kriteri bulunmamaktadir. Bu nedenle egitim
materyallerine dahil edilecek olan metinlerin zorluguna yonelik okunabilirlik

formiillerinden hareketle bir standart olusturulmasi 6nerilmektedir.
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8. EKLER

8.1. Ek-1: Arastirma Kapsaminda Olusturulan Bilinirlik Temelli Kelime

Listesi (Cahismalarda Esas Alinmasi Gereken)

A

Aa

Aaa
Abartmak
Abdest
Abi

Abla
Acaba
Acayip
Acele
Acemi
Aci

Acikh
Acikmak
Acima
Acimak
Acimasiz
Acimasizca
Acisiz
Acitma
Acitmak
Acil
Acilen

Ag

Acik
Acikca
Agiklama
Aciklamak
Acgiklayic
Acilis
Acilmak
Achik
Acma
A¢mak
Ad

Ada
Adalet
Adam
Aday
Adet
Adim
Adina

Adlandirmak
Adh
Adres

Af

Aferin
Afet
Affedersin
Affetmek
Afiyet

Ag

Aga
Agabey
Agac
Agaclandirmak
Agir
Agirlasmak
Agirhik
Ag1z
Aglamak
Agr
Agrihh
Agustos
Ah

Ahir
Ahlak
Ahsap
Aile
Ailece

Ait

Ak
AKkarsu
Akaryakit
Akciger
Akil

Akilh
Akilsiz
Akint1
Akitmak
Akmak
AKkraba
Akrabalik
Akrep
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Aksam
Aksamiistii
Aktarmak
Al
Alabalik
Alacak
Alaka
Alan
Algak

Alg1
Aldatmak
Alerji

Alet

Alev
Alfabe
Alic1

Alim

Alin
Alinmak
Alisik
Aliskanhk
Aliskin
Alismak
Alistirma
Alistirmak
Alisveris
Alkis
Alkislama
Alkislamak
Alkol
Allah
Almak
Alo

Alt

Altin

Ama
Amag
Amaclamak
Amach
Amagsiz
Aman
Ambulans



Amca
Ameliyat
An

Ana
Anahtar
Anayasa
Anca
Ancak

Ani
Aninda
Ani
Aniden
Anlam
Anlamak
Anlaml
Anlamsiz
Anlasilmak
Anlasilmaz
Anlasma
Anlasmak
Anlasmal
Anlatic
Anlatim
Anlatmak
Anlayish
Anmak
Anne
Anneanne
Anten
Antrenman
Apartman
Aptal
Aptalca
Aptallik
Ara

Araba
Arabaci
Araci

Arag
Arada
Aralik
Aralikli
Araliks1z
Arama
Aramak
Aranmak
Arastirma
Arastirmaci
Arastirmak

Arayis
Arazi
Ardindan
An
Ariza
Arka
Arkadas
Arkadashk
Armut
Arsa
Art1
Artik
Artirmak
Artis
Artmak
Asansor
Asfalt
Asil
Asili
Asilmak
Asistan
Asit
Asker
Askerlik
Aski
Askilik
Asla
Aslan
Aslinda
Asmak
Asag
Asama
Asamal
Asc1
Ascibasi
As1

Asik
Asin
Ask
Asmak
At

Ata
Atasozi
Ates
Ateslemek
Atesli
Atik
Atilmak
Atis
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Atk
Atlamak
Atlatmak
Atlet

Ath
Atmak
Atolye

Av

Aval
Avcilik
Avlamak
Avlanmak
Avug
Avukat

Ay

Ayak
Ayakkabi
Ayakh
Ayakta
Ayar
Ayarlamak
Aycicegi
Aydinlatma
Aydinlatmak
Aydinhik
Ayet

Ayl
Ayiklamak
Ayip
Ayirmak
Ayirt
Aykiri
Ayhk
Ayna
Aynen
Ayni
Ayran
Ayri
Ayrica
Ayrilik
Ayrilmak
Ayrim
Ayrimcilik
Ayrinti
Ayrintili
Ayva

Az

Azalma
Azalmak



Azaltmak
Azarlamak
Azicik
Azimli
Baba
Babaanne
Baca
Bacak

Baci
Badem
Bagcik
Bagimh
Bagimsiz
Bagimsizlik
Bagirmak
Bagirsak
Bagis
Bagislamak
Baglama
Baglamak
Baglanmak
Baglanti
Bagh
Bahane
Bahar
Baharat
Bahge
Bahceli
Bahgivan
Bahsetmek
Bakan
Bakanhk
Bakici
Bakim
Bakimsiz
Bakimsizlik
Bakinmak
Bakis
Bakismak
Bakkal
Baklava
Bakma
Bakmak
Bal

Balik
Balike1
Balkon
Balon
Balta

Balyoz
Banka
Bankaci
Bankamatik
Bant
Banyo
Baraj
Bardak
Baris
Barisik
Barismak
Bari

Bas
Basamak
Basin
Basit

Basitlestirme

Basketbol
Baski
Basmak
Bastirmak
Bas

Basari
Basarili
Basarisiz
Basarisizlik
Basarmak
Basbakan
Baska
Baskan
Baskasi
Baskent
Baslamak
Baslangi¢
Bagslatmak
Baslica
Baslik
Baslikli
Basortuisu
Basrol
Bassiz
Basvurmak
Basvuru
Bataklik
Batarya
Bati

Batih
Batirma
Batirmak
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Batmak
Battaniye
Bavul

Bay

Bayan
Baygin
Bayginlik
Bayilma
Bayilmak
Bayiltici
Bayiltmak
Bayim
Bayrak
Bayram
Bazen
Bazi

Be

Bebek
Bebeklik
Beceri
Becerikli
Beceriksiz
Beceriksizlik
Becermek
Bedava
Beden
Begeni
Begenmek
Bekar
Bekci
Bekeilik
Bekleme
Beklemek
Beklenmek
Bekletmek
Bekleyis
Bel

Bela

Belali
Belediye
Belge
Belgesel
Belirlemek
Belirli
Belirsiz
Belirsizlik
Belirtmek
Belki

Belli



Ben

Bence
Bencil
Bencillik
Benekli
Benim
Benzeme
Benzemek
Benzer
Benzeri
Benzerlik
Benzetme
Benzetmek
Benzin
Beraber
Berabere
Beraberlik
Berbat
Berber
Bereket
Beri

Besin
Beslemek
Beslenme
Beslenmek
Besleyici
Besmele
Besik
Beter
Beton

Bey

Beyaz
Beyazlatma
Beyefendi
Beyin

Bez

Bicak
Bicaklama
Bicaklamak
Bikmak
Birak
Birakma
Birakmak
Biyik
Biyikhi
Biber
Biberon
Bigcmek

Bil

Bile
Bilek
Bileklik
Bilet
Bilezik
Bilge
Bilgelik
Bilgi

Bilgilendirme
Bilgilendirmek

Bilgilenme
Bilgilenmek
Bilgili
Bilgin
Bilgisayar
Bilgisayarci
Bilgisiz
Bilgisizlik
Bilim
Bilinmek
Bilinmez
Bilir

Bilme
Bilmece
Bilmek
Bilmezlik
Bilye

Bin

Bina

Binici
Binlerce
Binmek
Bir

Bira
Birader
Biraz
Birazdan
Birbiri
Bircok
Birden
Birer
Birey
Bireysel
Biri
Birikmek
Biriktirmek
Birinci
Birincilik
Birisi
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Birkac
Birlesik
Birlesmek
Birlestirmek
Birlik
Birlikte
Birliktelik
Birtakim
Bisiklet
Bit
Bitirme
Bitirmek
Bitisik
Bitki
Bitkin
Bitkisel
Bitmek
Biz

Bizim
Bodrum
Boga
Bogaz
Bogmak
Bogucu
Bogulmak
Bok
Boksor
Bol

Bolluk
Bomba
Boncuk
Borg¢
Bor¢lanma
Bor¢lanmak
Borglu
Bordo
Bornoz
Boru

Bos
Bosaltmak
Bosanma
Bosanmak
Bosluk
Bosuna
Bosver*
Boy

Boya
Boyaci
Boyali



Boyama
Boyamak
Boyatmak
Boyun
Boyunca
Bozkurt
Bozma
Bozmak
Bozuk
Bozukluk
Bozulma
Bozulmak
Bobrek
Bocek
Bolge
Bolmek
Bolim
Boliinme
Borek
Borekgi
Boyle
Boylece
Bu

Buguk
Bugiin
Bugday
Buhar
Buharlasma
Bulamamak
Bulanik
Bulanti
Bulasici
Bulasik
Bulasma
Bulasmak
Bulgur
Bulma
Bulmak
Bulundurmak
Bulunma
Bulunmak
Bulus
Bulusmak
Bulut
Bulutlu
Bunalmak
Bunaltici
Bunca
Bundan

Bunlar
Bunun
Bura
Burada
Burg
Burkulmak
Burs
Burun
Buyur
Buyurmak
Buz
Buzdolabi
Buzlanma
Buzlu

Biife
Biikmek
Biikilmek
Biilbiil
Biitiin
Biitiinliik
Blyu
Biiytictliik
Buyiuk
Biiytikliik
Biiytilemek
Biiyiilenen
Biiytileyici
Blyume
Biiylimek
Biiyiitmek
Cadde
Cadi

Cahil
Cahillik
Cam

Cami

Can
Canavar
Canim
Canlandirmak
Canlanmak
Canh
Canhihk
Cansiz
Cansizlik
Cehennem
Ceket
Cenaze
Cennet
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Cep

Cesaret

Ceset

Cesur

Cetvel

Cevap
Cevaplamak
Cevaplandirmak
Cevapsiz
Ceviz

Ceylan

Ceza

Cezaevi
Cezalandirma
Cezalandirmak
Cezasiz

Ciliz

Cis

Civil

Ciz

Cici

Cidden

Ciddi
Ciddiyet
Ciger

Cihaz

Cimri
Cimrilik

Cin

Cinayet
Cinsel
Cinsellik
Cinsiyet
Cisim

Civciv

Cosku
Comert

Cuma
Cumartesi
Cumhurbaskani
Cumhurbaskanlhgi
Cumhuriyet
Clce

Cimle
Ciizdan

Caba
Cabalamak
Cabuk

Cadir



Cag
Cagirmak
Cagn
Cagrilmak
Cakil
Cakmak
Caktirma
Calg

Cali
Calinmak
Calisan
Caliskan
Caliskanlik
Calisma
Calismak
Calistirma
Calkalamak
Calmak
Cam
Camasir
Camur
Camurlu
Can

Canta
Capraz
Care
Caresiz
Caresizlik
Carpilmak
Carpisma
Carpismak
Carpma
Carpmak
Carsaf
Carsamba
Carsi
Catal

Cat1

Catik
Catisma
Catismak
Catlak
Catlamak
Catlatmak
Cavus
Cay
Caydanhk
Cayir

Cek

Cekici
Cekicilik
Cekic
Cekil
Cekilis
Cekilme
Cekilmek
Cekim
Cekingen
Cekingenlik
Cekinmek
Cekirdek
Cekirge
Cekme
Cekmece
Cekmek
Celik
Cember
Cene
Cerceve
Cerceveli
Cerez
Cesit
Cesitli
Cesitlilik
Cesme
Cete
Ceviri
Cevirmek
Cevre
Ceyrek
C1g

Cighk

Cik
Cikarilmak
Cikarma
Cikarmak
Cikartmak
Cikik
Cikint1
Cikis
Cikish
Cikma
Cikmak
Cikmaz
Cikt1
Cildirmak
Cilgin
Cilginca
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Cilginhk
Cinar
Cinlamak
Ciplak
Cirak
Cirpinis
Cirpinmak
Cirpmak
Cicek
Cicekei
Cicekli
Ciceklik
Cift

Ciftci
Ciftcilik
Ciftlik

Cig
Cignemek
Cikolata
Cile

Cilek

Cim
Cimen
Cimento
Cirkin
Cirkinlik
Cita

Civi

Cizgi
Cizgili
Cizgisiz
Cizik
Cizili
Cizilmek
Cizim
Cizme
Cizmek
Coban
Cocuk
Cocukca
Cocuklu
Cocukluk
Cocuksu
Cogalma
Cogalmak
Cogaltmak
Cogu
Cogunluk
Cogunlukla



Cok
Cokluk
Coktan
Corap
Corba
Cokme
Cokmek
Cokiis
col
Comelmek
Cop
Coplik
Corek
Cozmek
Cozucu
Cozilme
Cozulmek
Cozim
Cozumsiiz
Cubuk
Cubuklu
Cukur
Cuval
Clinku
Curuk
Curime
Clirimek
Da

Dag
Dagcilik
Dagilmak
Daginik
Dagitim
Dagitmak
Daha
Dahasi
Dahi
Dahil
Daima
Daire
Dakika
Dal

Dalga
Dalgali
Dalgic
Dalgin
Dalma
Dalmak
Damak

Damar
Damat
Damla
Damlamak
Damlatma
Dana
Danisman
Danigsmanlik
Dans

Dar

Darbe

Dava

Davaci
Davet
Davetiye
Davetli
Davranis
Davranmak
Davul
Davulcu
Dayak
Dayamak
Dayanikl
Dayaniklilik
Dayaniksiz
Dayanilmaz
Dayanisma
Dayanma
Dayanmak
Day1

De

Dede
Dedikodu
Defa

Defol

Defter
Deger
Degerlendirme
Degerlendirmek
Degerli
Degil
Degirmen
Degisik
Degisiklik
Degisim
Degisme
Degismek
Degistirme
Degistirmek
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Degmek
Degnek
Dek

Deli

Delik
Delikanlh
Delil
Delirmek
Delmek
Demek
Demet
Demin
Demir
Demirci
Demircilik
Demlemek
DemoKkrasi
Deneme
Denemek
Denetlemek
Deney
Deneyim
Deneyimli
Deneyimsiz
Denge
Dengeli
Dengesiz
Dengesizlik
Deniz
Denizci
Denk

Depo
Depolama
Deprem
Depremzede
Dere
Derece
Dergi

Deri

Derin
Derinlesmek
Derinlik
Dernek
Ders
Dershane
Derslik
Dert
Dertlenmek
Dertlesmek



Dertli
Desen
Destan
Destek
Destekleme
Desteklemek
Desteksiz
Detay
Detayl
Deterjan
Dev

Devam
Devaml
Devamsiz
Deve
Devlet
Deyim

Dis

Disan
Dislama
Dislamak
Diger

Dik
Dikdortgen
Dikilmek
Dikis
Dikkat
Dikkatli
Dikkatsiz
Dikkatsizlik
Dikmek

Dil

Dilek
Dilekge
Dilemek
Dilenci
Dilencilik
Dilenme
Dilim
Dilimlemek
Dilsiz

Din

Dindar
Dinle
Dinlemek
Dinlenmek
Dinleyici
Dinozor
Dinsizlik

Dip
Diploma
Direk
Direksiyon
Direnmek
Dirilme
Dirilmek
Dirsek
Disiplinli
Disiplinsizlik
Dis

Disi

Dissiz

Diye
Diyecek
Diyerek
Diyet
Diyetisyen
Diz

Dize

Dizi
Dizmek
Dizustu
Doga

Dogal
Dogallik
Dogmak
Dogramak
Dogru
Dogrulmak
Dogruluk
Dogu
Dogulu
Dogum
Dogurma
Dogurmak
Dogustan
Doktor
Dokunmak
Dokunmatik
Dokunus
Dolandiric
Dolandirmak
Dolap
Dolar
Dolasmak
Dolastirmak
Dolay1
Dolayisiyla
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Doldurma
Doldurmak
Dolma
Dolmak
Dolu
Dolunay
Domates
Domuz

Don
Dondurma
Dondurmaci
Dondurmak
Dondurucu
Dondurulmus
Donmak
Donmus
Dost
Dostluk
Dosya
Doyma
Doymak
Doymus
Doyur
Doyurmak
Doyurucu
Dokme
Dokmek
Dokiilmek
Do6n
Dondiirmek
Doénem
Doner
Donmek
Donits
Doénlismek
Doniistiirmek
Dortgen
Dortlik
Dovme
Dovmek
Dovilmek
Dovis

Dua

Dudak
Duman
Dumanh
Dur

Durak
Durdurma



Durdurmak
Durma
Durmadan
Durmak
Durum
Durus

Dus

Dut

Duvar
Duygu
Duygusal
Duygusallik
Duyma
Duymak
Duyurmak
Duyuru
Dudiik
Digme
Dugiin
Diikkan
Diin

Diinya
Diiriim
Diirimci
Diirtst

Dis
Disman
Diismanlik
Diismek
Diisiik
Diistiin
Dustlince
Diistindiiriicii
Distinme
Diistinmek
Dustntr
Dusurme
Diistirmek
Diisiirtilmek
Dusus

Diiz
Diizelme
Diizelmek
Diizeltmek
Diizen
Diizenleme
Diizenlemek
Diizenleyici
Diizenli

Duzensiz
Diizey
Duizgiin
Duzliik
Ebe
Ebeveyn
Eczaci
Eczane
Edebiyat
Edebiyatci
Edecek
Edepsiz
Eder
Edilmek
Edinmek
Eee
Efendi
Efendim
Efsane
Egemenlik
Egzersiz
Eger
Egik
Egilme
Egilmek
Egitici
Egitilmek
Egitim
Egitimli
Egitmek
Eglence
Eglenceli
Eglenmek
Egmek
Eh
Ehliyet
Ejderha
Ek

Ekim
Ekin

Ekip
Eklemek
Ekme
Ekmek
Ekmekgi
Ekonomi
Ekonomik
Ekran
Eksi
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Eksik
Eksiklik
Eksiksiz
Eksilme
Eksilmek
El

Elbet
Elbette
Elbise
Elci

Elde

Ele
Elektrik
Elektrikgi
Elektronik
Eleman
Eleme
Elestiri
Elestirmek
Ellemek
Elma
Elverissiz
Emanet
Emek
Emekli
Emeklilik
Emin
Emir
Emmek
Emniyet
Emretmek
En
Endise
Endiseli
Enerji
Enerjik
Enfes
Engel
Engellemek
Engelli
Eniste
Enkaz
Ense
Epey

Er

Ergen
Erik
Erimek
Eritmek



Erkek
Erkeksi
Erken
Ertelemek
Ertesi
Eser

Esir

Eski
Eskici
Eskiden
Eskimek
Eskitmek
Esmek
Esmer
Esnaf
Esnek
Esnemek
Esnetmek
Espri

Es

Esek

Esit
Esitlemek
Esitlik
Eslestirmek
Eslik
Essiz

Esya

Et

Etek
Etiket
Etki
Etkileme
Etkilemek
Etkilenmek
Etkileyici
Etkili
Etkinlik
Etme
Etmek
Etraf

Ev

Evet

Evlat
Evlendirmek
Evlenme
Evlenmek
Evli
Evlilik

Evren
Eylil

Ezan
Ezber
Ezberlemek
Ezik
Eziklik
Ezilmek
Ezilmis
Eziyet
Ezmek
Fabrika
Fakat
Fakir
Falan

Far

Fare

Fark
Farkinda
Farkl
Farklilhik
Fasulye
Fatura
Fayda
Faydalanmak
Faydal
Fazla

Feda
Fedakarlik
Felaket
Felg

Felgli

Fen

Fena
Fenalasma
Fener
Festival
Fikra
Findik
Firca

Firin
Firinci
Firlamak
Firlatmak
Firsat
Firtina
Firtinal
Fisildamak
Fisilt1
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Fistik
Fiskirmak
Fidan

Fikir

Fil

Film
Fincan

Fis

Fiyat

Fizik
Fiziksel
Forma
Formiil
Fotograf
Fotografci
Fotografecilik
Fotograflamak
Fotokopi
Fren
Futbol
Futbolcu
Fuze

Gaga
Gagalamak
Galeri
Galiba
Galibiyet
Galip

Garaj
Garanti
Garantili
Gardiyan
Gariban
Garip
Garson
Gayet
Gayret

Gaz

Gazete
Gazi

Gece
Gecekondu
Gecelemek
Gecelik
Gecikmek
Gecg

Gegen
Gecerli
Gecersiz



Gegcici
Gecgimsizlik
Gegirmek
Gecis

Gecit
Gecme
Gegmek
Gegmis

Gel

Gelecek
Gelen
Gelenek
Geleneksel
Gelin
Gelinlik
Gelir

Gelis
Gelisim
Gelisme
Gelismek
Gelistirici
Gelistirme
Gelistirmek
Gelme
Gelmek
Gemi

Geng
Genglesme
Genglik
Genel
Genellikle
Genis
Genisleme
Genislemek
Genisletme
Genislik
Gergek
Gergekei
Gergeklesmek
Gergeklestirmek
Gergeklik
Gergekten
Gergi
Gerekce
Gereken
Gerekli
Gerekmek
Gereksiz
Gergedan

Gergin
Gerginlik
Geri
Gerileme
Gerilemek
Gerilim
Gerilmek
Germek
Getir
Getirme
Getirmek
Geveze
Gevsek
Geyik
Gezdirmek
Gezegen
Gezgin
Gezi
Gezici
Gezinmek
Gezinti
Gezmek
Giak
Gicirdamak
Gicirt1
Gida
Gidiklamak
Gidiklanmak
Girtlak
Gibi

Gider
Giderek
Gidermek
Gidip
Gidis

Gir

Giris
Girme
Girmek
Git

Gitar
Gitgide
Gitmek
Gitti
Giydirme
Giydirmek
Giyim
Giyimli
Giyinik
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Giyinme
Giyinmek
Giyme
Giymek
Giysi
Gizem
Gizemli
Gizlemek
Gizlenmek
Gizli
Gizlice
Gizlilik
Gol

Gobek
Gog
Goecmek
Gogus
Gok
Gokytlzi
Gol

Golge
Golgelik
Gomlek
Gommek
Gomiilmek
Gondermek
Goniil
Gontllu
Goniilstiz
Gore
Gorev
Gorevlendirmek
Gorevli
Gorme
Gormek
Gorsel
Gorilme
Goriulmek
Goriinmek
Goriinmez
Gorinti
Goriuntili
Gorunur
Gorunis
Gorusme
Gorusmeci
Goriismek
Goster
Gosteri



Gosteris
Gosterisli
Gosterissiz
Gostermek
Gotirme
Gotirmek
Govde

Goz

Gozcu
Gozlik
Goziikmek
GOzyasi
Gram

Gri

Grip

Grup

Gurur
Gururlanmak
Giibre

Glc
Gliglenmek
Gl
Guglik
Gugsuz
Gligsiizliik
Gul
Guldirmek
Gllme
Gllmek
Gulucik
Gulimsemek
Guliimseyis
Giliing
Gulus
Gumius
Gln

Glinah
Gilinaydin
Glindiiz
Glnes
Glineslenme
Gliney
Glnlik
Gunimiuz
Gures
Guresci
Gurulti
Gurultict
Gliven

Giivenilir
Glivenilmek
Giivenli
Gilivenlik
Glivenmek
Glivensizlik
Guvercin
Glizel
Glizelce
Guzellesmek
Guizellestirme
Glizellik

Ha

Haber
Haberci
Haberlesme
Haberlesmek
Habersiz
Hac

Haci

Hadi

Hafiza

Hafif
Hafifce
Hafiflemek
Hafiflik
Hafta
Haftalik
Hain

Hak
Hakaret
Hakem
Hakkinda
Hakl
Haklilik
Haksiz
Haksi1zlik
Hal

Hala

Hala

Halat
Halbuki
Halen

Hali

Halk

Halka
Halletmek
Halsizlik
Hamam
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Hamile
Hamle
Hamsi
Hamur

Han

Hane

Hangi
Hanim
Hanimefendi
Hani

Hapis
Hapishane
Hapsetmek
Hapsirmak
Haram
Harbi
Harcama
Harcamak
Har¢hk
Hareket
Hareketli
Hareketsiz
Hareketsizlik
Harf

Hari¢

Harika
Harita
Hasar
Hasarl
Hasret
Hassas
Hasta
Hastalanmak
Hastalik
Hastalikli
Hastane
Haslamak
Hata

Hatali

Hatir

Hatira
Hatirlamak
Hatirlanmak
Hatta

Hatun

Hava

Havaci
Havalanma
Havalanmak



Haval
Havucg
Havuz
Hayal
Hayalet
Hayalperest
Hayat
Hayati
Haydi
Haydut
Hayir
Hayirh
Hayirsever
Hayirsiz
Haykirmak
Hayran
Hayranlik
Hayret
Hayvan
Hayvanat
Hayvancilik
Hayvanlik
Hazir
Hazirlama
Hazirlamak
Hazirlanmak
Hazirhik
Hazirhikl
Hazirliksi1z
Hazine
Haziran
Hece
Heceleme
Heceli
Hedef
Hedeflemek
Hediye
Hediyelik
Hekim
Helal

Hele
Helikopter
Helva

Hem
Hemen
Hemsire
Hemsirelik
Henliz

Hep

Hepimiz
Hepiniz
Hepsi

Her
Herhalde
Herhangi
Herif

Herkes
Hesap
Hesaplama
Hesaplamak
Hesaplasmak
Hesaplh
Heves
Heveslenmek
Hey

Heyecan
Heyecanlanmak
Heyecanh
Heykel
Higkirik
Hirka

Hirs

Hirsiz
Hirsizlik
Hirsh

Hiz

Hizla
Hizlandirmak
Hizlanma
Hizlanmak
Hizh

Hic

Higbir
Hicbiri
Hiclik
Hikaye

Hile

Hileci

Hindi

His
Hissetmek
Hissettirmek
Hizmet
Hizmetci
Hoca
Hocalik
Hoparlor
Hoplama
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Hoplamak
Horlamak
Horoz
Hortum
Hos
Hogscgakal*
Hosgeldin*
Hosgoru
Hoslanma
Hoslanmak
Hosluk
Hristiyan
Hristiyanhk
Hukuk
Huy

Huylu
Huysuz
Huysuzluk
Huzur
Huzurlu
Huzursuz
Huzursuzluk
Hiikiimdar
Hiikiimet
Hiiziin
Ihlamur
Ihk

Irmak

Is1
Isindirma
Isinmak
Isirmak
Isitici
Isitilmak
Isitma
Isitmak
Islak
Islanmak
Islatilmak
Islatma
Islatmak
Ishk
Ismarlama
Ismarlamak
Ispanak
Israr

Issiz
Issizhik
Is1ik



[siklandirma
Isiklandirmak
[sikl
[siks1z
Is1lt1
Isinlanmak
Izgara
lade
ibadet
icat

I¢
icecek
iceri
icin
icirmek
icki
Igkili

icli

icme
icmek
idam
iddia

idi

idrar
ifade
iflas
iftira
igne
igrenc
igrenme
ihanet
ihtimal
ihtiyac
ihtiyar
ihtiyarlamak
ikilem
ikili
ikinci
ikincilik
ikindi
ikiz
ikna
ikram

i1

ilag

ilan
ilave
ilce

ile

lleri
[lerleme
llerlemek
Ilerletme
[lerletmek
lletisim
[letmek
lgi
llgilendirmek
llgilenmek
Igili

llging
lgisiz
lgisizlik
Miski
iligkili

ik
[Ikbahar
flkokul
[Ikogretim
Imam
Imdat

Imis

Imkan
Imkansiz
Imparator
Imparatorluk
Imza
Imzalama
Imzalamak
[nan

Inang
Inanch
Inangsiz
Inangsizhik
[nandiriciik
[nandirma
[nanilmak
Inanilmaz
Inanis
[nanmak
Inat

Inatg
Inatlasmak
Ince
Inceleme
Incelemek
Incir
Incitme

142

Incitmek
Indirim
Indirimli
Indirme
Indirmek
Inek

Inis
Inmek
Insan
Insanlik
Insanoglu
Insaat
Insallah
Internet
Intihar
Intikam
Ip

ipek

iplik

iptal
ipucu

Iri

[sabet

ise

Ishal

[sim
[simlendirme
[simli
[skele
Iskelet
[slam
Ispiyoncu
Ispiyonlamak
[stek
[stekli
[steksiz
[stemek
[ster
Isyan

Is

Isaret
[saretlemek
Isci

Iscilik
Isgal
Isgalci
[sitme
Isitmek
iskence



islem

ssiz
issizlik
istah
istahl
istahsiz
Istahsizlik
iste

isyeri
itfaiye
itfaiyecilik
itici
itilmek
itiraf
itiraz
itmek

lyi

lyice
lyilesme
lyilesmek
lyilestirme
lyilestirmek
lyilik
lyimser

iz

izin
izinsiz
izleme
izlemek
[zletmek
izleyici
Jandarma
Jel

Jet

Kaba
Kabaca
Kabaday1
Kabak
Kabarik
Kabartma
Kablo
Kabuk
Kabuklu
Kabul
Kabullenmek
Kabus

Kag

Kacak
Kacamak

Kacginci
Kagirma
Kacirmak
Kagis
Ka¢ma
Ka¢mak
Kadar
Kader
Kadin
Kadinsi
Kafa
Kafah
Kafe

Kafes
Kafeterya
Kagit
Kahkaha
Kahraman
Kahretsin
Kahvalt
Kahvaltilik
Kahve
Kahveci
Kahvehane
Kahverengi
Kaktiis
Kal
Kalabalik
Kalan
Kalca
Kaldi
Kaldirim
Kaldirmak
Kale
Kaleci
Kalem
Kalemlik
Kalici
Kalin
Kalinlik
Kalip
Kalis
Kalite
Kaliteli
Kalk
Kalkmak
Kalma
Kalmak
Kalorifer
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Kalp
Kamera
Kamp
Kampanya
Kamyon
Kamyonet
Kan

Kanal
Kanama
Kanarya
Kanat
Kanath
Kanatmak
Kanatsiz
Kanepe
Kanguru
Kanit
Kanitlamak
Kanlanma
Kanlh
Kanser
Kansizlik
Kantin
Kanun
Kanunsuz
Kap

Kapa
Kapak
Kapali
Kapamak
Kapanis
Kapanma
Kapanmak
Kapat
Kapatmak
Kap1
Kapili
Kapilmak
Kapisma
Kaplama
Kaplamak
Kaplan
Kaplanmak
Kaph
Kaplumbaga
Kapmak
Kaptan
Kar

Kara



Karabiber
Karaciger
Karakol
Karakter
Karalama
Karamsar
Karamsarlhk
Karanlik
Karar
Kararh
Kararlilik
Kararmak
Kararsizlik
Karate
Karayolu
Kardes
Kare

Karga
Kargo

Kari

Karin
Karinca
Karis
Karisik
Karisim
Karisma
Karismak
Karistirici
Karistirmak
Karikattir
Karmasik
Karne
Karpuz
Karsi
Karsilamak
Karsilasma
Karsilasmak
Karsilastirmak
Karsilik
Karsilikl
Karsit

Kart

Kartal
Karton

Kas

Kasa
Kasaba
Kasap

Kase

Kaset
Kasim

Kas

Kasik
Kasinmak
Kasinti

Kat

Kati
Katilim
Katilimci
Katilma
Katilmak
Katil

Katki
Katlamak
Katmak
Kavanoz
Kavga
Kavgal
Kavun
Kavurma
Kavusmak
Kaya
Kayak
Kayalik
Kaybetme
Kaybetmek
Kaybolma
Kaybolmak
Kaydedilmek
Kaydetmek
Kaydirmak
Kaygi
Kayik
Kayikel
Kayip
Kayis

Kayit
Kayma
Kaymak
Kaymakam
Kaymakl
Kaynak
Kaynaklanmak
Kaynamak
Kaynatmak
Kaza

Kazak
Kazang

144

Kazanma
Kazanmak
Kazi

Kazik
Kazimak
Kazma
Kazmak
Kebap
Kebapgi
Keci

Kedi

Kek

Kel
Kelebek
Kelepce
Kelime
Kelle
Keman
Kemer
Kemik
Kemikli
Kemirmek
Kenar
Kenarli
Kendi
Kendiliginden
Kent
Kepce
Kere
Kertenkele
Kes

Kesici
Kesik
Kesilmek
Kesin
Kesinlik
Kesinlikle
Keskin
Keskinlik
Kesme
Kesmek
Kestane
Kestirmek
Kesfedilmek
Kesfetmek
Kesif
Keske
Ketcap
Keyif



Keyifli
Kez
Kible
Kil
Kilavuz
Kilig
Kilif

Kilmak(Namaz)

Kimildamak
Kipirdamak
Kipirdanmak
Kipirti
Kipirtisiz
Kir

Kirbag
Kirgin
Kirik
Kiriklik
Kirilgan
Kirilma
Kirilmak
Kirinti
Kirisik
Kirmak
Kirmizi
Kirsal
Kirtasiye
Kisa
Kisaca
Kisaltmak
Kisik
Kisim
Kiskang
Kiskanglik
Kiskanmak
Kismak
Kismen
Kis

Kithk
Kivam
Kivilcim
Kiyafet
Kiyamet
Kiy1
Kiyma
Kiymak
Kiymet
Kiymetli
Kiymetsiz

Kiz
Kizamik
Kizarmak
Kizartmak
Kizdirmak
Kizgin
Kizginlik
Kizil
Kizmak

Ki

Kibar
Kibarca
Kibarhik
Kibir
Kibrit
Kilim
Kilise

Kilit

Kilo
Kilogram
Kilolu
Kilometre
Kim
Kimlik
Kimse
Kimsesiz
Kimya
Kimyasal
Kin

Kir

Kira
Kiraci
Kiralamak
Kiraz
Kirlenme
Kirlenmek
Kirletmek
Kirli

Kirpi
Kirpik
Kisi
Kisilik
Kisiliksiz
Kisisel
Kitap
Kitaplik
Kitapsever
Klavye
Klima
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Koca
Kocaman
Kog

Kod

Kok
Koklama
Koklamak
Kokmak
Koku
Kokulu
Kol

Kola
Kolay

Kolaylastirmak

Kolaylik
Kolaylikla
Koleksiyon
Kolonya
Koltuk
Kolye
Kombi
Komedi
Komik
Komiser
Komsu
Komutan
Komutanlik
Konmak
Konser
Kontrol
Konu
Konuk
Konulmak
Konum
Konusma
Konusmaci
Konusmak
Konut
Konvoy
Koparmak
Kopmak
Kopuk
Kopya
Kopyaci
Kopyalamak
Koridor
Korkmak
Korku
Korkulu



Korkuluk
Korkung
Korkusuz
Korkutmak
Korkutucu
Korna
Koro
Korsan
Koruma
Korumaci
Korumak
Korunma
Korunmak
Koruyucu
Koruyuculuk
Kostiim
Kosmak
Kosturmak
Kosu

Kosul
Kosusturmak
Kova
Kovalamak
Kovmak
Kovulmak
Koy
Koyma
Koymak
Koyu
Koyun
Kofte

Kok

Kole
Kolelik
Komiir
Komurci
Kopek
Kopru
Kopiik
Kopukli
Kor

Kose

Koti
Kotiillemek
Kotiliik
Kotiimserlik
Koy

Koyl

Kral

Kralice
Krallik
Kravat
Krem
Krema
Kuafor
Kucak
Kucaklamak
Kulak
Kulaklik
Kule
Kullanici
Kullanilmak
Kullanim
Kullanish
Kullanma
Kullanmak
Kuliibe
Kultip

Kum
Kumanda
Kumar
Kumas
Kumsal
Kunduraci
Kupa

Kura
Kurabiye
Kurak
Kurakhk
Kural
Kuralci
Kuralsiz
Kuran
Kurbaga
Kurban
Kurcalamak
Kurgu
Kurma
Kurmak
Kurnaz
Kurnazlik
Kurs
Kursun
Kurt
Kurtarici
Kurtarilmak
Kurtarmak
Kurtulma
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Kurtulmak
Kurtulus
Kuru
Kurucu
Kurulanmak
Kurumak
Kurus
Kurutma
Kurutmak
Kusmak
Kusmuk
Kusur
Kusurlu
Kusursuz
Kusursuzluk
Kus

Kusak
Kusku
Kuskulu
Kutlamak
Kutsal
Kutu
Kuvvet
Kuvvetli
Kuyruk
Kuyu
Kuyumcu
Kuzen
Kuzey
Kuzu
Kiigiik
Kiigciilmek
Kiiciimsemek
Kiifiir
Kiiflirbaz
Kiikremek
Kiil

Kiillik
Kiiltiir
Kimes
Kiip

Kiipe
Kiirdan
Kiirek
Kiirk
Kiiskiin
Kiiskiinliik
Kisme
Kiismek



Kiitle
Kiitiik
Kiitiiphane
La
Laboratuvar
Lacivert
Laf

Laik
Lamba
Lan
Lanet
Lanetli
Lastik
Lavabo
Lazer
Lazim
Leke
Lekelenmek
Leylek
Lezzet
Lezzetli
Lider
Liderlik
Liman
Limon
Limonata
Limonlu
Lira

Lise
Liste
Litre
Lokanta
Lokma
Lokum
Liiks
Liitfen
Maalesef
Maas
Macera
Macun
Mag
Madalya
Madde
Maddi
Madem
Maden
Magara
Magaza
Mahalle

Mahkeme
Mahkim
Mahvetmek
Makam
Makara
Makarna
Makas
Makine
Makyaj
Makyajsiz
Mal
Malzeme
Mama
Manav
Mandalina
Mangal
Manken
Mantar
Manti
Mantik
Mantikh
Mantiksiz
Manzara
Marka
Market
Mart
Marti
Marul
Masa
Masaj
Masal
Maske
Maskesiz
Masraf
Masrafli
Masrafsiz
Masum
Masallah
Matematik
Matematikgi
Matkap
Mavi
Maydanoz
Mayis
Maymun
Mayonez
Mecbur
Mecburiyet
Medclis

147

Medya
Mekan
Mektep
Mektup
Melek
Memleket
Memnun
Memnuniyet
Memur
Mendil
Menekse
Menii
Merak
Merakli
Meraksiz
Mercimek
Merdiven
Merhaba
Merhabalasmak
Merhamet
Merhametli
Merkez
Mermer
Mermi
Mesafe
Mesafeli
Mesaj
Mescit
Mesela
Mesele
Meslek
Meslektas
Mesale
Mesgul
Meshur
Metal
Metin
Metre
Metrelik
Metro
Mevcut
Mevsim
Meydan
Meyve
Meyveli
Mezar
Mezarlik
Mezun

M1



Miknatis
Mirildanmak
Misin
Misiniz
Misir
Misra

Mi

Mide
Midilli
Midye
Mikrop
Miktar
Milim
Milimetre
Millet
Milletvekili
Milli
Milliyetci
Milliyetcilik
Milyar
Milyon
Mimar
Mimari
Minare
Minibtis
Minicik
Minik
Miras
Mirasg1
Misafir
Miyavlamak
Mobil
Mobilya
Moda
Model
Modern
Mola

Mor

Moral
Motor
Motosiklet
Mu
Muayene
Mucize
Muhabbet
Muhtag
Muhtar
Muhtarlik
Muhtemel

Muhtemelen
Muhtesem
Mum
Mumya
Musluk
Mutfak
Mutlaka
Mutlu
Mutluluk
Mutsuz
Muz

Mi
Miibarek
Miicadele
Miicevher
Miidahale
Miidiir
Midirlik
Miihendis
Miijde
Miikemmel
Miilteci
Mimkiin
Miirekkep
Miisait
Miisliiman
Misteri
Miithis
Miize
Mizik
Miizisyen
Nabiz
Nadir
Nadiren
Nakit
Namaz
Namus
Nane

Nar

Nasil
Nasilsa
Nasilsin
Nazar
Nazik

Ne

Neden
Nedir
Nefes
Nefis

148

Nefret
Nehir
Neler

Nere
Neredeyse
Nesne
Nese
Neselenmek
Neseli
Neyse
Nigin
Nihayet
Nikah

Nine

Nisan
Nisan
Nisanlanmak
Nisanl
Niye

Niyet
Nohut
Nokta
Normal
Not

Nota

Nobet
Nobetci
Numara
Niifus

0

Ocak

Oda
Odaklanma
Odaklanmak
Odun
Odunluk
Oglan
Oglum
Ogul

Oh

Ok

Oksijen
Oksamak
Okul
Okuma
Okumak
Okur
Okuryazar
Okuryazarlik



Okutmak
Okutulmak
Okuyucu
Okyanus
0l

Olabilir
Olacak
Olamaz
Olan
Olarak
Olasilik
Olay
Oldukga
Olgunlasmak
Olma
Olmadik
Olmak
Olmah
Olmamis
Olmayacak
Olmayan
Olmaz
Olmus

Olsa

Olsun
Olumlu
Olumsuz
Olumsuzluk
Olun

Olup

Olur
Olusmak
Olusturmak
Omuz
Onarmak
Onay
Onaylamak
Onayh
Onlar

Onur
Onurlu
Operasyon
Ora

Orada
Oran

Ordu
Organ
Orijinal
Orman

Ormanci
Ormanlik
Orta
Ortak
Ortalama
Ortalik
Ortam
Ortaokul
Ortaogretim
Orucg

Ot

Otel
Otelcilik
Otlamak
Otobiis
Otomatik
Otomobil
Otopark
Otoyol
Otur
Oturma
Oturmak
Ova

Oy
Oyalama
Oyalamak
Oyalanmak
Oynamak
Oynatmak
Oysa

Oyun
Oyuncak
Oyuncu
Oyunculuk
Obiir
Odeme
Odemek
Odesme
Odev

Odiil
Odiing¢
Ofke
Ofkelenmek
Ofkeli
Ogle
Ogrenci
Ogrenim
Ogrenme
Ogrenmek
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Ogretim
Ogretmen
Ogretmenlik
Ogiit
Ogiitlemek
Oksiirmek
Oksiiriik
Okiiz
Olgme
Olgmek
Olgii
Olgiilii
Oldii
Oldiirmek
Oldiiriicii
Oldiiriilme
Olme
Olmek

Oli

Oliim
Oliimliiliik
Omiir

On

Once
Onceden
Onceki
Oncelik
Oncelikle
Onder
Onem
Onemli
Onemsemek
Onemsiz
Oneri
Onermek
Onlem
Onlemek
Onleyici
Onsoz
Opmek
Opiiciik
Opilismek
Ordek
Orgiit
Ormek
Ornegin
Ornek
Ortmek
Ortii



Ortiilii
Ortiisiiz
Oriimcek
Ote

Oteki
Otme
Otmek
Ovgii
Ovmek
Oviilmek
Oviinmek
Oykii
Oyle
Oylece
Oyleyse
Oz

Ozel
Ozellik
Ozellikle
Ozen
Ozendirmek
Ozenli
Ozenti
Ozet
Ozetleme
Ozetlemek
Ozgiir
Ozgiirce
Ozgiirlesmek
Ozgiirliik
Ozgiiven
Ozlem
Ozleme
Ozlemek
Oziir
Oziirli
Paca
Padisah
Pahali
Paket
Paketlemek
Palto
Pamuk
Panik
Pano
Pantolon
Papagan
Papatya
Para

Parali
Parasizlik
Paragit
Parca
Parcalama
Pargalamak
Parcalanma
Pargalanmak
Pargal
Pardon
Parfiim
Park

Parlak
Parlaklik
Parlama
Parlamak
Parlatma
Parmak
Parti

Pas

Pasta
Pastaci
Pastane
Pasa
Patates
Patlak
Patlama
Patlamak
Patlatmak
Patlayici
Patlican
Patron

Pay
Paylasim
Paylasmak
Paylastirma
Paylastirmak
Pazar
Pazarlik
Pazartesi
Pek

Pekala

Peki
Pekmez
Pembe
Pencere
Pence
Perde
Performans
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Peri
Personel
Persembe
Pes

Pes

Pesin
Pesinde
Petrol
Peygamber
Peynir
Piril
Pirlanta
Pide
Pijama
Piknik

Pil

Pilav

Pilig

Pilot
Piramit
Pire

Piring

Pis

Pislik
Pisirmek
Pisman
Pisme
Pismek
Piyango
Piyano
Plaj

Plaka

Plan
Planlama
Planlamak
Plansiz
Plastik
Polis
Pompalama
Pompalamak
Pop
Popiiler
Portakal
Posta
Postalamak
Poset

Poz

Prens
Prenses



Priz
Problem
Profesor
Profil
Program
Programli
Proje
Prova
Psikolog
Puan
Puding
Pudra
Puflamak
Pusula
Plire
Plruzsiz
Piiskiirtmek
Radyo

Raf
Ragmen
Rahat
Rahatca
Rahatlama
Rahatlamak
Rahatlik
Rahatlikla
Rahatsiz
Rahatsizlik
Rahmetli
Rakam
Rakip
Ramazan
Randevu
Rapor
Rastgele
Rastlamak
Rastlanti
Recete
Reddedilmek
Reddetmek
Rehber
Reis
Rekabet
Reklam
Rekor
Renk
Renkli
Renksiz
Resim

Resimli
Ressam
Restoran
Rezalet
Rezil
Rezillik
Rica

Robot
Roket

Rol

Roman
Ruh
Ruhsuz
Riya
Riizgar
Saat

Sabah
Sabahlik
Sabir
Sabirli
Sabirsizlanma
Sabirsizlik
Sabit
Sabitleme
Sabitlemek
Sabretmek
Sabun
Sabunlu
Sac

Sach
Sacma
Sagmak
Sade
Sadece
Sadik

Saf

Sag

Sagir
Saglam
Saglamak
Saglamlastirmak
Saglamlhik
Saghk
Saghikh
Saha
Sahiden
Sahil

Sahip
Sahiplenmek
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Sahipsiz
Sahne
Sahnelemek
Sahte
Sahtekar
Sakal
Sakalli
Sakar

Sakat
Sakatlanma
Sakatlanmak
Sakathk
Sakin

Sakiz

Sakin
Sakinlesmek
Sakinlestirme
Saklama
Saklamak
Saklanma
Sakl

Saksi

Salak

Salam
Salata

Salca
Saldirgan
Saldirganhk
Saldir
Saldirmak
Salgin

Sali
Sallamak
Sallanmak
Salmak
Salon
Samimi
Samimiyet
Sanal

Sanat
Sanatg1
Sanayi
Sancak
Sanci
Sandalye
Sandik
Saniye
Sanki
Sanmak



Santim
Santimetre
Sap

Sapan
Sapik
Saplamak
Saplanma
Sapmak
Saptirma
Saray
Sargi
Sarhos
Sarhosluk
Sari
Sarilma
Sarilmak
Sarimsak
Sarimsakl
Sarisin
Sarkmak
Sarma
Sarmak
Sarmalama
Sarsilmak
Sarsinti
Sarsmak
Satici
Satilmak
Satim
Satin

Satir

Satis
Satmak
Satrang
Savas
Savas¢i
Savasmak
Savci
Savunma
Savunmak
Savunmasiz
Savurganlik
Savurmak
Sayfa
Saygi
Saygih
Saygisiz
Saygisizlik
Say1

Sayilmak
Sayin
Sayisiz
Saymak
Saz

Sebep
Sebepsiz
Sebze

Se¢
Segenek
Secilmek
Secim
Secme
Secmek
Sefer

Sekiz
Sekreter
Sel

Selam
Selamlamak
Selpak
Sembol
Sen
Senaryo
Sence
Sene
Sepet
Serbest
Serce
Sergi
Sergilemek
Seri

Serin
Serinlemek
Sermek
Serseri
Serserilik
Sert
Sertlesmek
Sertlik
Serum
Seriiven
Servet
Servis

Ses
Seslenis
Seslenmek
Sesli
Sessiz
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Sessizlik
Sevap
Sevda
Sevecen
Sevgi
Sevgili
Sevilme
Sevilmek
Sevimli
Sevimsiz
Sevimsizlik
Seving
Sevingli
Sevindim
Sevindirici
Sevindirmek
Sevinmek
Seviye
Seviyeli
Seviyor
Seviyorum
Sevmek
Seyahat
Seyirci
Seyretmek
Sezon
Sicak
Sicaklik
Sigrama
Sicramak
Sifir
Sigdirmak
Siginak
Siginmak
Sigir
Sigmak
Sik

Siki

Sikici
Sikilmak
Sikint1
Sikintili
Sikisik
Sikisiklik
Sikismak
Sikistirma
Sikistirmak
Sikhik
Sikma



Sikmak
Sinav
Smif

Sinir
Sinirh
Sinirsiz
Sir

Sira
Siradan
Siralama
Siralamak
Siralanmak
Sirdas
Sirilsiklam
Sirt
Sirtiisti
Sivi
Si1zdirmak
Sigara
Sigorta
Sihir
Sihirbaz
Sihirli
Silah
Silahh
Silahsiz
Silecek
Silindir
Silinmek
Silme
Silmek
Simit
Sindirim
Sindirmek
Sinek
Sinema
Sinir
Sinirlenme
Sinirlenmek
Sinirli
Siparis
Sirk

Sirke

Sis

Sistem
Site
Sivilce
Sivri
Sivrisinek

Siyah
Siyaset
Siyasetci
Siyasi

Siz

Soba

Sofra

Sogan
Soguk
Sogukkanl
Sogukluk
Sogumak
Sogutmak
Sogutucu
Sohbet
Sokak
Sokmak

Sol
Sollamak
Solucan
Soluk
Soluklanmak
Soluksuz
Solumak
Solunum
Somut

Son
Sonbahar
Sonra
Sonraki
Sonsuz
Sonsuzluk
Sonug
Sonu¢lanmak
Sonuncu
Sonunda
Sopa
Sorgulamak
Sorma
Sormak
Soru
Sorumlu
Sorumluluk
Sorumsuz
Sorun
Sorunlu
Sorunsuz
Sorunsuzluk
Sos
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Sosis
Sosyal

Soy
Soyadi
Soygun
Soymak
Soyulmak
Soyunma
Soyunmak
Sokmek
Sondiirmek
Sondiiriici
Sonme
Sénmek
Soévmek
Soyle
Séyleme
Soylemek
Séylenmek
Soylenti
Soyletmek
Soz

Sozcu
Sozciik
Sozli
Sozlik
Spor
Sporcu
Sporculuk
Stres
Stresli

Su

Sucuk

Suc
Suclama
Su¢lamak
Suclu
Sucluluk
Sucsuz
Sugsuzluk
Sulama
Sultan
Sunmak
Sunucu
Surat
Surath
Susam
Susamak
Susmak



Susturmak
Susuzluk
Stimkiirme
Stimiik
Sumuklu
Stinger
Stinnet
Stiper
Suptrge
Stiptirmek
Siirahi
Strat
Stirdiirmek
Stre
Stirekli
Sireli
Stiresiz
Stirmek
Surpriz
Stirtmek
Suru
Suruct
Stiriiklemek
Siiriiklenmek
Suringen
Stiriinmek
Sus
Siisleme
Siislemek
Siislenmek
Sisli

Sut

Sutgu
Siitlac
Stuzgec
Stizmek
Sahane
Sahis
Sahin
Sahit

Sair

Saka
Sakaci

Sal
Sampiyon
Sampiyonluk
Sampuan
Sans
Sansiz

Sansizlik
Sansh
Sapka
Saplak
Sarap
Sarki
Sarkici
Sarkicilik
Sart
Sasirmak
Sasirtici
Sasirtmak
Saskin
Saskinlik
Sasmak
Sef

Seffaf
Sefkat
Sefkatli
Seftali
Sehir
Sehirli
Sehit
Seker
Sekerleme
Sekerli
Sekerlik
Sekersiz
Sekil
Sekilde
Sempanze
Senlik
Seref
Serefli
Sey
Seytan
Seytanlik
Sik

Sikhik
Simarik
Simarmak
Siddet
Siddetlenmek
Siddetli
Sifa

Sifre
Sifreli

Siir
Sikayet
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Sikayetci
Simdi
Simdilik
Simgek
Sirin
Sirket

Sis

Sise
Sisirme
Siskin
Sisko
Sisman
Sismanlamak
Sismanlatma
Sismanlhk
Sisme
Sismek
Sofér

Sok

Sort
Sovalye
Soyle

Su

Subat
Sube
Surup
Sukir
Stiphe
Stipheci
Stiphelenmek
Stiphesiz
Ta

Tabak
Taban
Tabanca
Tabiat
Tabii
Tablet
Tablo
Tabure
Tabut
Tahmin
Taht
Tahta
Takas
Takdirname
Taki
Takili
Takilmak



Takim
Takip
Takipci
Taklit
Takma
Takmak
Taksi
Taksici
Taksit
Taktik
Takvim
Talihsiz
Talihsizlik
Tam
Tamam
Tamamen
Tamamlamak
Tamir
Tane
Tamdik
Tamk
Tanim
Tanmimak
Tanimlamak
Taninmak
Taninmis
Tanig
Tanismak
Tanitim
Tanitma
Tamtmak
Tank
Tanri
Taraf
Tarafli
Tarafsiz
Tarafsizlik
Taraftar
Tarak
Tar¢in
Tarim
Tarif
Tarih
Tarla
Tart1
Tartilmak
Tartisma
Tartismak
Tartismal

Tartma
Tartmak
Tarz
Tasarim
Tasarlamak
Tasarruf
Tasma

Tas
Tasima
Tasimaci
Tasimak
Tasinabilir
Tasinma
Tasinmak
Tasinmaz
Tasit
Tasiyicl
Tasmak
Tat

Tatil
Tatlandirici
Tath
Tatmak
Tatsiz
Tatsizhik
Tattirmak
Tava
Tavan
Tavsiye
Tavsan
Tavuk
Tayt

Taze
Tazelemek
Tebessiim
Tebrik
Tecriibe
Tecriibeli
Tecriibesiz
Tedavi
Tedbirli
Tedirgin
Tehlike
Tehlikeli
Tek
Tekerlek
Tekerlekli
Tekerleme
Teklif
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Tekme
Tekne
Teknik
Teknoloji
Tekrar
Tekrarlamak
Tekvando
Tel

Telas
Telefon
Televizyon
Telsiz
Temas
Tembel
Tembellik
Temel
Temelli
Temiz
Temizlemek
Temizlenme
Temizlenmek
Temizlik
Temizlikei
Temmuz
Temsil
Temsilci
Ten
Tencere
Teneffiis
Teneke
Tenis

Tepe
Tepinmek
Tepki

Tepsi

Ter

Terazi
Terbiye
Terbiyeli
Terbiyesiz
Terbiyesizlik
Tercih
Tereyagi
Terim

Terk
Terlemek
Terli

Terlik

Ters



Tersi
Tersine
Terslemek
Terzi
Terzilik
Tesadif
Teslim
Tespih
Test
Tesekkiir
Teyze
Tezgah

Tik
Tikamak
Tiklatma
Tip

Tipki

Tir

Tiras
Tirmanis
Tirmanmak
Tirnak
Ticaret
Tiksinmek
Tiksinti
Tilki
Timsah

Tip

Tisort
Titremek
Titresim
Tiyatro
Tiyatrocu
Tohum
Toka
Tokalasmak
Tokat
Tokatlamak
Tokluk
Tokmak
Ton

Top
Toparlanmak
Toplam
Toplamak
Toplanma
Toplanmak
Toplanti
Toplu

Topluca
Topluluk
Toplum
Topluma
Toprak
Topuk
Torba
Torpil
Torun
Toz

Tozlu
Toren
Tovbe
Trafik
Traktor
Tramvay
Tren
Trilyon
Tugla
Tuhaf

Tur
Turist
Turizm
Turnuva
Tursu
Turuncu
Tus

Tut

Tutar
Tutkal
Tutmak
Tutsak
Tutuklamak
Tutuklanmak
Tutuklu
Tutulmak
Tutumlu
Tutumluluk
Tutunmak
Tutusmak
Tuvalet
Tuz
Tuzak
Tuzlu
Tuzluk
Tuzsuz
Tuccar
Tiifek
Tiih
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Tiikenmek
Tikenmez
Tiiketici
Tiiketim
Tiiketmek
Tikiirmek
Tim
Timsek
Tiinel

Tup

Tur

Tiirban
Tirbe
Tuarki
Turli

Tiitin

Ty

Ucuz

Ug

Ucak

Ucma
Ugmak
Ucurtma
Ucurum
Ucus

uf

Ufak
Ufaklik
Ugramak
Ugrasmak
Ugrastirmak
Ulasim
Ulasma
Ulasmak
Ulastirma
Ulus

Ulusal
Uluslararasi
Umursamak
Umursamaz
Umut
Umutlu
Umutsuzluk
Un
Unutkanhk
Unutma
Unutmak
Unutturma
Unutturmak



Uslu

Usta
Ustalikla
Usak

Utang
Utandirmak
Utangacg
Utanma
Utanmak
Uyandirmak
Uyanik
Uyanmak
Uyari
Uyarma
Uyarmak
Uydurma
Uydurmak
Uygulama
Uygulamak
Uygulamali
Uygulanmak
Uygun
Uygunluk
Uyku
Uykulu
Uykusuzluk
Uymak
Uyuklamak
Uyum
Uyuma
Uyumak
Uyumlu
Uyumsuz
Uyumsuzluk
Uyurgezer
Uyusma
Uyusturucu
Uyutmak
Uzak
Uzaklasma
Uzaklasmak
Uzaklastirilmak
Uzaklik
Uzamak
Uzanmak
Uzatma
Uzatmak
Uzay

Uzayh

Uzman
Uzun
Uzunluk
Ucret
Ucretli
Ucretsiz
Ucgen
Uciincii
Uflemek
Ulke
Umit
Umitlenme
Umitsiz
Umitsizlik
Universite
Unlem
Unlii
Uretici
Uretilmek
Uretim
Uretme
Uretmek
Uriin

Ust
Ustelik
Ustiin
Ustiinde
Ustiine
Ustiinliik
Usengeg
Usenme
Usenmek
Ustimek
Usiitme
Usiitmek
Utii
Utiillemek
Uvey
Uzere
Uzeri
Uzgiin
Uzgiinliik
Uzme
Uzmek
Uziilme
Uziilmek
Uziim
Uziintii
Uziintili
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Vakit

Vali

Valla
Vallahi
Vapur
Var

Varis
Varil
Varlk
Varmak
Varsa
Vasita
Vatan
Vatandas
Vatandaslik
Vatansever
Vay
Vazgecme
Vazgecmek
Ve
Vedalasmak
Vefat

Veli

Ver

Vergi
Verilmek
Verimsiz
Verme
Vermek
Veya
Vicdan
Vicdanh
Vicdansiz
Video
Villa
Virus
Visne
Vitamin
Vites
Vitrin
Voleybol
Volkan
Vurma
Vurmak
Vurulmak
Vurus
Viicut

Ya
Yabanci



Yabani
Yag

Yagis
Yagish
Yagh
Yagmak
Yagmur
Yagmurluk
Yaka
Yakacak
Yakalama
Yakalanmak
Yakali
Yakici
Yakilmak
Yakin
Yakinlik
Yakisikhi
Yakismak
Yakit
Yaklasik
Yaklasim
Yaklasmak
Yakmak
Yalaka
Yalamak
Yalan
Yalanci
Yalniz
Yalnizca
Yalmizhk
Yalvarma
Yalvarmak
Yamuk
Yamulma
Yan

Yanak
Yangin
Yanici
Yanik
Yanilmak
Yanit
Yanitlamak
Yani

Yanki
Yanlis
Yanlishk
Yanlishkla
Yanma

Yanmak
Yansimak
Yap
Yapabilmek
Yapay
Yapboz
Yapilis
Yapilmak
Yapim
Yapisik
Yapismak
Yapistir
Yapistirmak
Yapma
Yapmak
Yaprak
Yaptirma
Yaptirmak
Yara
Yaralama
Yaralamak
Yaralanmak
Yaral
Yaramak
Yaramazhk
Yarar
Yararlanma
Yararlanmak
Yararh
Yaratan
Yaratici
Yaraticilik
Yaratik
Yaratma
Yaratmak
Yardim
Yardimeal
Yardimlasmak
Yari

Yarik

Yarim

Yarin
Yarinki
Yaris
Yarisqi
Yarisma
Yarigsmaci
Yarismak
Yarmak
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Yasa
Yasadisi
Yasak
Yasaklamak
Yastik

Yas

Yasam
Yasamak
Yasanmak
Yasanti
Yasatmak
Yasayis
Yaslanmak
Yash
Yashilik
Yat

Yatak
Yatay
Yatirim
Yatirma
Yatirmak
Yatmak
Yavas
Yavaslamak
Yavaslatmak
Yavru
Yavrulama
Yay

Yaya
Yaygin
Yayginlasmak
Yayginlk
Yayilmak
Yayla
Yaymak
Yaz

Yazar
Yazdirmak
Yazi

Yazik
Yazili
Yazilmak
Yazisma
Yazlik
Yazlikei
Yazma
Yazmak

Ye

Yedek



Yedi
Yedirmek
Yegen
Yelek

Yem

Yeme
Yemek
Yemin
Yemis
Yenge
Yengec¢
Yeni
Yeniden
Yenik
Yenileme
Yenilemek
Yenilgi
Yenilik
Yenilikei
Yenmek
Yer

Yeralt1
Yerine
Yerlesim
Yerlesme
Yerlesmek
Yerlestirme
Yerlestirmek
Yerli
Yeryuzu
Yesil
Yesillik
Yetenek
YeteneKkli
Yeter
Yeterince
Yeterli
Yetersiz
Yetersizlik
Yetiskin
Yetisme
Yetismek
Yetismis
Yetistirmek
Yetkili
Yetmek
Y181in
Yiginla
Yikama

Yikamak
Yikanma
Yikanmak
Yikicl
Yikik
Yikilmak
Yikim
Yikmak
Yil

Yilan
Yilbasi
Yildirim
Yildiz
Yillarca
Yillik
Yirtici
Yirtik
Yirtilma
Yirtmak
Yigit

Yine
Yiyecek
Yogun
Yogurmak
Yogurt
Yok
Yokluk
Yoksa
Yoksul
Yoksullasma
Yoksulluk
Yokus

Yol

Yolcu
Yolculuk
Yoldas
Yollama
Yollamak
Yorgan
Yorgun
Yorgunluk
Yormak
Yorucu
Yorulma
Yorulmak
Yorum
Yosun
Yon
Yonetici
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Yonetim
Yonetmek
Yonetmen
Yontem
Yudum
Yudumlamak
Yufka
Yukari
Yukarida
Yumak
Yummak
Yumruk
Yumruklamak
Yumurta
Yumusak
Yumusama
Yumusamak
Yurt
Yurtdisr*
Yurtigi*
Yurttas
Yutkunmak
Yutmak
Yuva
Yuvarlak
Yuvarlama
Yuvarlamak
Yuvarlanma
Yuvarlanmak
Yiice

Yik
Yiikleme
Yiiklemek
Yiikli
Yiiksek
Yiikseklik
Yiikselme
Yiikselmek
Yiirek

Yuri
Yuriume
Yiiriimek
Yiritmek
Yuruyus
Yiz

Yiizde
Yiizden
Yiizdirme
Yizey



Yluzgec
Yiizli
Yiizliliik
Yizme
Yiizmek
Yuzsiiz
Yiiziik
Yiiziinden
Yiiziisti
Yizyil
Zafer
Zalim
Zam
Zaman
Zamansiz
Zannetmek
Zar

Zarar
Zararh
Zararsiz
Zarf
Zaten

Zavalli
Zayif
Zayiflama
Zayiflamak
Zayiflik
Zehir
Zehirlenme
Zehirli
Zehirsiz
Zeka

Zeki

Zemin
Zengin
Zenginlesmek
Zenginlik
Zevk
Zevkli
Zevksiz
Zeytin
Zeytinyagi
Zimba
Ziplamak
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71t

Zil

Zincir
Zirve
Ziyafet
Ziyaret
Ziyaretci
Zor

Zorla
Zorlamak
Zorlanmak
Zorlastirmak
Zorlayici
Zorlu
Zorluk
Zorunda
Zorunlu
Zorunluluk
Zurna
Zirafa
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Abone
Abuk

Aqi
Adeta
Adi

Adil
Agirbash
Agit
Aksesuar
AKksi
Aksine
Aksiyon
Aktivite
Alay
Albay
Albiim
Aldiris
Alem
Altyap1
Amma
Anilmak
Anket
Arena
Arzu
Asgari
Asi

Asil

Asir
Asagilik
Atak
Atama
Atisma
Atmosfer
Atom
Avantaj
Avlu
Ayaklanmak
Aydin
Ayricalik
Azim
Babacan
Bag
Bakir
Bakteri
Barinma
Baskin

Baskanlik
Bayagi
Bayi

Bedel
Beklenmedik
Beklenti
Belirgin
Belirti
Benimsemek
Bicim
Biftek
Bildirmek
Bilimsel
Biling
Bilye
Birim
Boylelikle
Boylesine
Bulandirmak
Bunalim
Bunamak
Cazip
Cephe

Cilt

Cins

Civar
Cografya
Cagdas
Capkin
Carpic
Carpikhik
Cekismek
Cevik
Cikar
Cingirak
Cokertmek
Dahi

Dair

Dayali
Denetim
Depresyon
Devre
Dezenfekte
Dikey
Direkt
Direnis
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Dokunulmazlik
Donuk
Doyumsuz
Duraklamak
Duraksamak
Durgun
Duyarl
Duyarsiz
Egitimsizlesmek
Enfeksiyon
Enteresan
Esas

Esik

Etken

Fes

Firma
Ge¢im
Gecinmek
Gelisiglizel
General
Gevsemek
Girisim
Girismek
GOo¢cmen
Giincel
Haberdar
Harabe

Hat
Hirpalamak
Hosnutsuzluk
Hiicre
Hiicum
Hiurriyet

Irk

Irkeilik
Idare

Ideal

Ihbar

Ihlal

[hmal
Iktidar

flahi

[lham

flim

Iman

Imha



Inkar
insaf
iskemle
Ispat
Istasyon
istiklal
isletme
Kabahat
Kabile
Kabir
Kadro
Kalkisma
Kamu
Kangal
Kapasite
Kapismak
Kargasa
Karizma
Kartpostal
Kasirga
Kayitsiz
Kayitsizlik
Kazanim
Kereste
Kilik
Kiskirtmak
Konak
Kosk
Kraliyet
Kredi

Kriz

Kulag
Kurum
Kiltiirel
Laik
Mafya
Mazeret
Mizah
Muhalefet
Mukavva
Nutuk
Objektif
Olgun
Ozdeyis
Pekistirme
Pervane
Piyon

Pozisyon
Pratik
Programci

Programcilik

Psikoloji
Pul
Puslu
Pusu
Radyasyon
Razi

Riza
Risk
Sadakat
Salkim
Saltanat
Sarkitma
Saygin
Secmen
Sefalet
Sirf
Sizlamak
Simge
Sinsi
Sinyal
Sivil
Sorgu
Soytari
Soyut
Sozlesme
Standart
Suikast
Suratsiz
Surgin
Sttun
Sekillenmek
Seyh
Tahil
Takdir
Takviye
Talep
Talimat
Tanriga
Tapinma
Tapmak
Tapu
Tarifsiz
Taskin

162

Tavir
Tedbir
Teori
Teselli
Tespit

Tim
Toplumcu
Toplumsal
Tutarh
Tutum
Ugur
Ugurlu
Ugursuzluk
Ummak
Unvan
Uyusukluk
Un
Ustlenmek
Vadi
Vagon
Vanilya
Vazife
Vefali
Vejetaryen
Veri

Verici
Vurgu
Yaban
Yamag
Yanibasi
Yanilgi
Yaradan
Yargi
Yargic
Yasal
Yayimlamak
Yayinlamak
Yelpaze
Yerel

Yetki
Yorumlama
Yonelik

Yonlendirmek

Zabita



8.3. Ek-3: Uzman Goriisleri Dogrultusunda Bu Cahsmada Olusturulan
Sozciik Listesine Eklenen Sozciikler

Aferin
Alaka
Anca
Birtakim
Dizisti
Diikkan
Eslik
Galibiyet
Gazete
Gazi

Hele
Hikaye
Huzurlu
[slam
Kase
Kimyasal
Konuk
Kuran
Masallah
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Mobil
Miisliiman
Paketlemek
Sair
Taninmak
Toka

Tokat
Kaydirmak



8.4. Ek-4: Metin Unsurlarim1 Degerlendirme Formu

Hece Sayis1
Ciimle Sayis1
Sozciik Sayisi
Listede Olmayan Sézciik Sayisi
Bir Heceli Sozciik Sayisi
iki Heceli Sozciik Sayist
Uc Heceli Sézciik Sayisi
Dort Heceli Sozciik Sayisi
Bes Heceli Sozciik Sayisi
+Alt1 Heceli Sozciik Sayisi
Bir Kez Gecen Sozciik Sayisi
Devrik Ciimle Sayisi
Ozel Isim Sayis1
Fiilimsi Sayisi
Fiil Sayis1
Isim Sayis1
Sifat Sayisi
Zamir Sayisi
Edat Sayis1
Zarf Sayis1
Baglac Sayisi
Unlem Sayisi
Karakter Sayisi
Basit Ciimle Sayisi
CFiil
Cisim
CSifat
CZamir
CEdat
CZarf
“Baglac

CUnlem

OoCu
Oosu
KL
H1
%H2
%H3
Ha4
%H5
*H*'6
TTR
»DCO
Ol
*Fiilimsi
%Fiil
*sim
%Sifat
¥%Zamir
“Edat
%Zarf
%Baglac
%Unlem
OKS
KCO
YCO
“Yargi
CH1
CH2
CH3
CH4
CH5
CH'6
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8.5 Ek-5: Metinlerin Ozellikleri
8.5.1. Metin 1: Mese Agaci ile Kamis

Hece Sayis1 1131
Ciimle Sayisi 78 OCU 5,679487
Sozciik Sayisi 443 OSsuU 25,53047
Listede Olmayan Sozciik Sayisi 9 KL 2,0316
Bir Heceli Sozciik Sayisi 74 YH1 16,70429
iki Heceli Sozciik Sayist 161 %H2 36,34312
Uc Heceli Sézciik Sayisi 124 %H3 27,99097
Dort Heceli Sozciik Sayisi 60 YH4 13,54402
Bes Heceli Sozciik Sayist 21 »H5 4,74041
+Alt1 Heceli Sozciik Sayist 3 %H*6 0,6772
Bir Kez Gecen Sozciik Sayisi 106 TTR 23,92777
Devrik Ciimle Sayisi 2 »DCO 2,5641
Ozel Isim Sayisi 24 0| 5,417607
Fiilimsi Sayisi 48 *Fiilimsi 10,83521
Fiil Sayisi 72 PEjil 16,2528
Isim Sayis1 128 %fsim 28,8939
Sifat Sayisi 44 “Sifat 9,93228
Zamir Sayisi 52 %Zamir 11,73815
Edat Sayisi 16 %Edat 3,6117
Zarf Sayisi 50 %Zarf 11,28668
Baglag¢ Sayisi 31 %Baglac 6,99774
Unlem Sayis 2 *%Unlem 0,45147
Karakter Sayisi 2690 OKS 60,72235
Basit Ciimle Sayisi 36 KCO 53,85
CFiil 9,2 YCO 6,153846
Cisim 16,4 Yarg 15,38462
CSifat 5,64 CH1 9
CZamir 6,7 CH2 21
CEdat 2,1 CH3 16
cZarf 6,41 CH4 8
CBaglac 3,974 CH5 2,7
cUnlem 0,256 CH*6 0
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8.5.2. Metin 2: Yoldaki Kaya

Hece Sayis1
Ciimle Sayis1
Sozciik Sayisi

Listede Olmayan Sozciik Sayisi
Bir Heceli Sozciik Sayisi
iki Heceli Sozciik Sayist
Uc Heceli Sozciik Sayisi

Dort Heceli Sozciik Sayisi
Bes Heceli Sozciik Sayisi
+Alt1 Heceli Sozciik Sayisi
Bir Kez Gecen Sozciik Sayisi
Devrik Ciimle Sayisi
Ozel Isim Sayis1
Fiilimsi Sayisi
Fiil Sayisi

Isim Sayisi

Sifat Sayisi
Zamir Sayisi

Edat Sayis1

Zarf Sayisi
Baglac Sayis1
Unlem Sayisi

Karakter Sayis1
Basit Ciimle Sayisi
CFiil
Cisim
CSifat
CZamir
CEdat
CZarf
CBaglac

C{Unlem

1041
66
373
20
57
109
103
74
20
10
128

10
32
77
147
52
18
10
29

2470
34
11,7
22,3
7,88
2,7
15
4,394
1,061
0,152

OoCuU
OoSsu
KL
%H1
%H2
%H3
%H4
%H5
*H"'6
TTR
“DCO
0] |
“Fiilimsi
%Fiil
%fsim
%Sifat
%Zamir
%Edat
%Zarf
“%Baglac
*Unlem
OKS
KCO
YCO
Yarg
CH1
CH2
CH3
CH4
CH5
CH+6

5,651515
27,90885
5,36193
15,2815
29,22252
27,61394
19,83914
5,36193
2,68097
34,31635
12,12121
2,68097
8,57909
20,6434
39,4102
13,94102
4,82574
2,681
7,7748
1,87668
0,2681
66,21984
48,48
4,848485
16,51515
9
17
16
11
3
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8.5.3. Metin 3: Bir Kelaynak Anlatiyor

Hece Sayis1
Ciimle Sayis1
Sozciik Sayisi

Listede Olmayan Sozciik Sayisi
Bir Heceli Sozciik Sayisi
iki Heceli Sozciik Sayisi
Uc Heceli Sozciik Sayisi

Dort Heceli Sozciik Sayisi
Bes Heceli Sozciik Sayisi
+Alt1 Heceli Sozciik Sayisi
Bir Kez Gecen Sozciik Sayisi
Devrik Ciimle Sayis1
Ozel Isim Sayis1
Fiilimsi Sayis1

Fiil Sayis1

Isim Sayisi

Sifat Sayisi
Zamir Sayisi

Edat Sayis1

Zarf Sayisi
Bagla¢ Sayis1
Unlem Sayisi

Karakter Sayisi
Basit Ciimle Sayisi
CFiil
Cisim
CSifat
CZamir
CEdat
CZarf
CBaglac

CUnlem

1058
61
390
11
63
124
98
77
25

114

12
34
69
144
47
28
22
25
17

2494
26
11,3
23,6
7,7
4,6
3,6
4,098
2,787
0,656

OoCuU
OSuU
KL
%H1
%H?2
%H3
%Ha4
%H5
%H*6
TTR
%DCO
Ol
“Fiilimsi
%Fiil
*fsim
%Sifat
%Zamir
“Edat
%Zarf
%Baglac
*Unlem
OKS
KCO
YCO
Yarg
CH1
CH2
CH3
CH4
CH5
CH'6

6,393443
27,12821
2,82051
16,15385
31,79487
25,12821
19,74359
6,41026
0,76923
29,23077
6,55738
3,07692
8,71795
17,6923
36,9231
12,05128
7,17949
5,641
6,41026
4,35897
1,02564
63,94872
57,38
5,57377
16,88525
10
20
16
13
41
0
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8.5.4. Metin 4: 18 Agustos

Hece Sayis1
Ciimle Sayis1

Sozciik Sayisi

Listede Olmayan Sozciik Sayisi
Bir Heceli Sozciik Sayisi
iki Heceli Sozciik Sayisi
Uc Heceli Sozciik Sayisi
Dort Heceli Sozciik Sayisi
Bes Heceli Sozciik Sayisi
+Alt1 Heceli Sozciik Sayisi

Bir Kez Gecen Sozciik Sayisi

Devrik Ciimle Sayisi
Ozel Isim Sayis1
Fiilimsi Sayis1
Fiil Sayis1
Isim Sayisi
Sifat Sayisi
Zamir Sayisi
Edat Sayisi
Zarf Sayis1
Baglac Sayis1
Unlem Sayisi
Karakter Sayisi
Basit Ciimle Sayisi
CFiil
Cisim
CSifat
CZamir
CEdat
CZarf
CBaglac

CUnlem

1038
10 OocCuU
376 OSuU
33 KL
60 %H1
97 %H2
120 %H3
75 %H4
20 %H5
4 *H*'6
169 TTR
1 “DCO
2 Ol
61 “Fiilimsi
32 %Fiil
135 *fsim
63 %Sifat
30 %Zamir
13 “Edat
25 %Zarf
16 “%Baglac
1 %Unlem
2435 OKS
0 KCO
32 YCO
135 Yarg
63 CH1
30 CH2
13 CH3
25 CH4
16 CH5
1 CH*6

37,6
27,60638
8,77659
15,95745
25,79787
31,91489
19,94681
5,31915
1,06383
44,94681
10
0,53191
16,2234
8,5106
35,9043
16,75532
7,97872
3,4574
6,64894
4,25532
0,26596
64,76064
100
61
93
60
97
120
75
20
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8.5.5. Metin 5: Bir Saatlik Telaki

Hece Sayis1
Ciimle Sayis1
Sozciik Sayisi
Listede Olmayan Sozciik Sayisi
Bir Heceli Sozciik Sayisi
iki Heceli Sozciik Sayisi
Uc Heceli Sozciik Sayisi
Dort Heceli Sozciik Sayisi
Bes Heceli Sozciik Sayisi
+Alt1 Heceli Sozciik Sayisi
Bir Kez Gecen Sozciik Sayisi
Devrik Ciimle Sayis1
Ozel Isim Sayis1
Fiilimsi Sayis1
Fiil Sayis1
Isim Sayisi
Sifat Sayisi
Zamir Sayisi
Edat Sayis1
Zarf Sayisi
Bagla¢ Sayis1
Unlem Sayisi
Karakter Sayisi
Basit Ciimle Sayisi
CFiil
Cisim
CSifat
CZamir
CEdat
CZarf
CBaglac

CUnlem

920
54
345
28
52
109
105
61
17

144
11

25
76
118
41
24
11
32
17

2191
13
14,1
21,9
7,59
4.4

5,926
3,148
0,185

OoCuU
OSuU
KL
%H1
%H?2
%H3
%Ha4
%H5
%H*6
TTR
%DCO
Ol
“Fiilimsi
%Fiil
*fsim
%Sifat
%Zamir
“Edat
%Zarf
%Baglac
*Unlem
OKS
KCO
YCO
Yarg
CH1
CH2
CH3
CH4
CH5
CH'6

6,388889
26,66667
8,11594
15,07246
31,5942
30,43478
17,68116
4,92754
0,28986
41,73913
20,37037
0
7,24638
22,029
34,2029
11,88406
6,95652
3,1884
9,27536
4,92754
0,28986
63,50725
75,93
4,62963
18,7037
10
20
19
11
3,1
0
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8.5.6. Metin 6: Samimilik

Hece Sayisi
Ciimle Sayis1
Sozciik Sayisi
Listede Olmayan Sozciik Sayisi
Bir Heceli Sozciik Sayisi
iki Heceli Sozciik Sayisi
Uc Heceli Sozciik Sayisi
Dort Heceli Sozciik Sayisi
Bes Heceli Sozciik Sayisi
+Alt1 Heceli Sozciik Sayisi
Bir Kez Gecen Sozciik Sayisi
Devrik Ciimle Sayis1
Ozel Isim Sayis1
Fiilimsi Sayis1
Fiil Sayis1
Isim Sayisi
Sifat Sayisi
Zamir Sayisi
Edat Sayis1
Zarf Sayisi
Bagla¢ Sayis1
Unlem Sayisi
Karakter Sayisi
Basit Ciimle Sayisi
CFiil
Cisim
CSifat
CZamir
CEdat
CZarf
CBaglac

CUnlem

1040
33
350
32
54
90
94
63
29
20
122

67
56
93
26
41
26
19
21

2374

17
28,2
7,88
12,4

7,9

5,758
6,364
0,303

OoCuU
OSuU
KL
%H1
%H?2
%H3
%Ha4
%H5
%H*6
TTR
%DCO
Ol
“Fiilimsi
%Fiil
*fsim
%Sifat
%Zamir
“Edat
%Zarf
“Bagla¢
*Unlem
OKS
KCO
YCO
Yarg
CH1
CH2
CH3
CH4
CH5
CH'6

10,60606
29,71429
9,14285
15,42857
25,71429
26,85714
18
8,28571
5,71429
34,85714
12,12121
0,85714
19,14286
16
26,5714
7,42857
11,71429
7,4286
5,42857
6
0,28571
67,82857
75,76
20,30303
37,27273
16
27
28
19
8,8
6
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8.5.7. Metin 7: ilk Siyasi Yonetim Bicimleri

Hece Sayis1
Ciimle Sayis1
Sozciik Sayisi

Listede Olmayan Sozciik Sayisi
Bir Heceli Sozciik Sayisi
iki Heceli Sozciik Sayisi
Uc Heceli Sozciik Sayisi

Dort Heceli Sozciik Sayisi
Bes Heceli Sozciik Sayisi
+Alt1 Heceli Sozciik Sayisi
Bir Kez Gecen Sozciik Sayisi
Devrik Ciimle Sayis1
Ozel Isim Sayis1
Fiilimsi Sayis1

Fiil Sayis1

Isim Sayisi

Sifat Sayisi
Zamir Sayisi

Edat Sayis1

Zarf Sayisi
Bagla¢ Sayis1
Unlem Sayisi

Karakter Sayisi
Basit Ciimle Sayisi
CFiil
Cisim
CSifat
CZamir
CEdat
CZarf
CBaglac

CUnlem

1115
28
377
58
54
94
107
75
36
11
125

24
59
31
174
61

10
16
21

2660

111
62,1
21,79
2,1
3,6
5,714
7,5

OoCuU
OSuU
KL
%H1
%H?2
%H3
%Ha4
%H5
%H*6
TTR
%DCO
Ol
“Fiilimsi
%Fiil
*fsim
%Sifat
%Zamir
“Edat
%Zarf
%Baglac
*Unlem
OKS
KCO
YCO
Yarg
CH1
CH2
CH3
CH4
CH5
CH'6

13,46429
29,5756
15,38461
14,32361
24,93369
28,38196
19,8939
9,54907
291777
33,1565
0
6,36605
15,64987
8,2228
46,1538
16,18037
1,59151
2,6525
4,24403
5,57029
0
70,55703
85,71
21,07143
32,14286
19
34
38
27
12,9
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8.5.8. Metin 8: Oksin Hormonu

Hece Sayis1
Ciimle Sayis1

Sozciik Sayisi

Listede Olmayan Sozciik Sayisi

Bir Heceli Sozciik Sayisi
iki Heceli Sozciik Sayisi
Uc Heceli Sozciik Sayisi
Dort Heceli Sozciik Sayisi
Bes Heceli Sozciik Sayisi
+Alt1 Heceli Sozciik Sayisi
Bir Kez Gecen Sozciik Sayisi
Devrik Ciimle Sayis1
Ozel Isim Sayis1
Fiilimsi Sayis1
Fiil Sayis1
Isim Sayisi
Sifat Sayisi
Zamir Sayisi
Edat Sayis1
Zarf Sayisi
Bagla¢ Sayis1
Unlem Sayisi
Karakter Sayisi
Basit Ciimle Sayisi
CFiil
Cisim
CSifat
CZamir
CEdat
CZarf
CBaglac

CUnlem

1039
28
354
76
45
98
101
69
27
14
87

79
31
154
38

11
23
17

2433

11,1
55
13,57
0.4
3,9
8,214
6,071

OoCuU
OSuU
KL
H1
%H2
%H3
Ha4
%H5
%H*6
TTR
%DCO
Ol
“Fiilimsi
%Fiil
*fsim
%Sifat
%Zamir
“Edat
%Zarf
%Baglac
*Unlem
OKS
KCO
YCO
Yarg
CH1
CH2
CH3
CH4
CH5
CH'6

12,64286
29,35028
21,46892
12,71186
27,68362
28,53107
19,49153
7,62712
3,9548
2457627
0
0
22,31638
8,7571
43,5028
10,73446
0,28249
3,1073
6,49718
4,80226
0
68,72881
100
28,21429
39,28571
16
35
36
25
9,6
5
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8.5.9. Metin 9: Sura-y1 Ummet

Hece Sayis1 1015
Ciimle Sayis1 14 OoCuU 26,42857
Sozciik Sayisi 370 OoSsu 27,43243
Listede Olmayan Sézciik Sayisi 136 KL 36,75675
Bir Heceli Sozciik Sayisi 56 YH1 15,13514
iki Heceli Sozciik Sayisi 103 YH2 27,83784
Uc Heceli Sozciik Sayisi 121 %H3 32,7027
Dort Heceli Sozciik Sayisi 65 YH4 17,56757
Bes Heceli Sozciik Sayisi 22 »H5 5,94595
+Alt1 Heceli Sozciik Sayist 3 %H*6 0,81081
Bir Kez Gegen Sozciik Sayisi 181 TTR 48,91892
Devrik Ciimle Sayisi 0 %DCO 0
Ozel Isim Sayis1 31 0] | 8,37838
Fiilimsi Sayis1 65 “Fiilimsi 17,56757
Fiil Sayisi 28 %Fiil 7,5676
Isim Sayis1 178 %jsim 48,1081
Sifat Sayisi 35 “Sifat 9,45946
Zamir Sayisi 6 %Zamir 1,62162
Edat Saysi 18 %Edat 4,8649
Zarf Sayis1 20 %Zarf 5,40541
Baglac Sayisi 19 “Bagla¢ 5,13514
Unlem Sayisi 1 *Unlem 0,27027
Karakter Sayisi 2303 OKS 62,24324
Basit Ciimle Sayisi 2 KCO 85,71
CFiil 20 YCO 46,42857
Cisim 127 CYarg: 66,42857
CSifat 25 CH1 40
CZamir 43 CH2 74
CEdat 12,9 CH3 86
CZarf 14,286 CH4 46
CBaglac 13,571 CH5 15,7
cUnlem 0,714 CH*6 2
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8.5.10. Metin 10: Devletlerin Dostlugu

Hece Sayis1 1061
Ciimle Sayis1 24 OoCuU 16,41667
Sozciik Sayisi 394 OoSsu 26,92893
Listede Olmayan Sézciik Sayisi 165 KL 41,87817
Bir Heceli Sozciik Sayist 82 YH1 20,81218
iki Heceli Sozciik Sayisi 118 YH2 29,94924
Uc Heceli Sozciik Sayisi 86 %H3 21,82741
Dort Heceli Sozciik Sayisi 67 YH4 17,00508
Bes Heceli Sozciik Sayisi 33 »H5 8,37563
+Alt1 Heceli Sozciik Sayist 8 %H*6 2,03046
Bir Kez Gecen Sozciik Sayisi 172 TTR 43,65482
Devrik Ciimle Sayisi 2 »DCO 8,33333
Ozel Isim Sayis1 3 0] | 0,76142
Fiilimsi Sayis1 57 “Fiilimsi 14,46701
Fiil Sayisi 35 %Fiil 8,8832
Isim Sayis1 173 %jsim 43,9086
Sifat Sayisi 55 %Sifat 13,95939
Zamir Sayis 16 %Zamir 4,06091
Edat Saysi 8 %Edat 2,0305
Zarf Sayis1 20 %Zarf 5,07614
Baglac Sayisi 29 “Bagla¢ 7,36041
Unlem Sayisi 1 *Unlem 0,25381
Karakter Sayisi 2357 OKS 59,82234
Basit Ciimle Sayisi 4 KCO 83,33
CFiil 14,6 YCO 23,75
Cisim 72,1 SYarg 38,33333
CSifat 22,92 CH1 34
CZamir 6,7 CH2 49
CEdat 3,3 CH3 36
CZarf 8,333 CH4 28
CBaglac 12,083 CH5 13,8
cUnlem 0,417 CH*6 3
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8.6. EK-6: Cikartmah Okunabilirlik Testleri
8.6.1. Test-1

Asagidaki metni oncelikle bir kez bastan sona hizlica okuyunuz. Ardindan metinde
ver alan bosluklar, baglamdan hareketle tahmin ederek ilk ornekte oldugu gibi
doldurunuz. Bosluklart doldurma siirecinde metindeki noktalama isaretlerinden
vararlanabilirsiniz. Bosluklara yalnizca bir kelime yazmalisiniz. Doldurulmayan
bosluklar degerlendirilmeye alinmayacaktir, bu nedenle tiim bosluklar:
doldurmaya ozen gésteriniz. Yazim yanlislart hata olarak degerlendirilmeyecektir,
bu nedenle elinizden gelenin en iyisini yapwniz. Siireniz 17 dakikadir, basarilar.

MESE AGACI iLE KAMIS

Eski zamanlarda sulart piril piril olan bir g6l varmis. Cok temiz oldugu igin,
cevresinde __binlerce  hayvan yasarmis. Goliin kiyisinda ise caliliklar ve
sazliklar varmis. Buralarda cesitli kuslar, bocekler barmirmig. Sazliklarin

Mese Agaci, ¢evresindeki en biiyiik . Mese Agaci’nin tek yaptigi
sey biiytikliigii ile 6viinmekmis. “Boyle saglam bdyle boyle giiclii
dallar kimde ?” dermis. Hatta o kadar ileri ki, lizerine yuva
yapmak isteyen ve bocekleri bile kabul etmemeye . “Gidin
kendinize baska yerlerde yuva . Siz kim oluyorsunuz da benim
¢ikmaya kalkiyorsunuz?” Diye onlara kiziyormus. istemeyenleri de
dallariyla kovaliyormus. Cevredeki canlilar Mese Agaci’ndan rahatsiz
olmaya . Onun kibirli davranislari, herkesin kalbini . Bu duruma
bir care bulmak . Ama ne yapacaklarin1 bilmiyorlarmis. Sonunda
toplanti yapmaya karar vermisler. Cevredeki canlilar birer temsilci
gondermisler. Sazliklarin bir toplant1 yapmiglar. Katilan herkes

seyler sOylemis. Bir serce ince

-Bence hepimiz Mese Agaci’na kiiselim. hi¢ konusmayalim, demis.
Cekirge ise ve ofkeyle:

-Kiismek yerine hep ona saldiralim. Yapraklarin1 ve dallarini

Cezasini verelim, demis. Sazliktaki kamislardan sOzii alarak:

-Arkadaglar! Mese Agaci’na , saldirarak bir sey kazanamayiz. Boyle
biz de onun gibi kotii oluruz. Bence onunla bir kere
konusalim. Yaptiklarinin hatali oldugunu bir daha anlatalim. En dogrusu bu

. Belki o da yaptig1 yanlisi , demis.
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Orada bulunanlarin ¢ogu Kamis’in hak vermigler. Onun Mese Agact
konusmasini istemisler. Kamis, ertesi giin ile konusmus. Ona

sOyle seslenmis:
- Mese kardes! Nasilsin?
Mese, kendisine Kamis’a, her zamanki gibi kiiciimseyerek

-Senin gibi basit bir kamisla ben. Ciinkii ben senden ¢ok ve

giiclilylim, demis. Kamis:

-Dogru ve gii¢liisiin. Ama ayn1 zamanda . Golde yasayan tiim
hayvanlar bundan . Bizi kiigimsemen hi¢ hos degil. kiigtik

olabiliriz, ama bizler de yastyoruz. Hep birlikte dostca yasayamaz

?
Mese agaci kibirli kibirli bakmig . Dallarin1 ve kalin gévdesini gostererek:

- ya ben gii¢lii ve biiyiik bir agacim. Sizlerse kii¢iik ve zayifsiniz. Benim gibi

biri, sizlerle arkadaslik etmez, demis.

Yiiziinii 6biir tarafa ¢cevirmis. Zavalli Kamis bos yere konustugunu anlamis. Bu kibirli
agacin s0z dinleyecegi yokmus. Tam bu sirada hafif hafif esen riizgar, siddetlenmeye
baslamis. Zavalli Kamis’1 yerlere kadar yatirmis. Mese, Kamis’in durumuna cok

glilmiis.

-Gordiin mii bak. Su kiiciiclik riizgara bile kars1 koyamiyorsun. Sonra da gelmis
benimle arkadas olmak istiyorsun. Bak riizgar bana hicbir sey yapamiyor. Degil

yerlere yatirmak, dallarimi bile kipirdatamiyor, demis.

Riizgar giderek siddetini artirmis. Estikce esmis. Kibirli Mese ise giiciinii gdstermek
niyetindeymis. Giiglii rlizgara kars1 direndik¢e direnmis. Ama bir silire sonra
dayanamamis. “Cat” diye gdvdesinden ikiye ayrilmis. Cansiz bedeni yere serilmis.
Riizgar dindikten sonra, g6ldeki tiim canlilar kibirli Mese’nin etrafinda toplanmiglar.

Onun basina gelenleri ibretle seyretmisler.
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8.6.2. Test-2

Asagidaki metni oncelikle bir kez bastan sona hizlica okuyunuz. Ardindan metinde
ver alan bosluklar, baglamdan hareketle tahmin ederek ilk ornekte oldugu gibi
doldurunuz. Bosluklart doldurma siirecinde metindeki noktalama isaretlerinden
vararlanabilirsiniz. Bosluklara yalnizca bir kelime yazmalisiniz. Doldurulmayan
bosluklar degerlendirilmeye alinmayacaktir, bu nedenle tiim bosluklar:
doldurmaya ozen gésteriniz. Yazim yanlislart hata olarak degerlendirilmeyecektir,
bu nedenle elinizden gelenin en iyisini yapwniz. Siireniz 17 dakikadir, basarilar.

YOLDAKI KAYA

Karapmar koyli sarp kayaliklarin etegindedir. Kdyiin alt yaninda durup da

kayaliklara _ dogru insan bir bakti m1 doner. Sivri, boz kayaliklardir

bunlar. , cok cekmislerdir bu kayaliklardan. Kisin gelir, karlar
eriyince sularla birlikte gibi kaya pargalar1 siirliklenir yamaclardan

dogru.

Bir gece yaris1 Karapinarlilar uyandilar. Koskocaman bir kaya yerinden
yuvarlana yuvarlana gelmis, koyiin yolu durmustu. Yoldan gidip

gelmek 1yice . Sabahleyin biitiin koylii kayanin basina . Hep

birlikte kaldirmay1 denediler. Olmadi. milim bile oynatamadilar. Sonra

kayay1 i¢in dinamit aradilar, yoktu. Birkag ir1 balyozlarla kayay1

parcalamaya giristiler. parca bile koparamadilar. Sasirip kaldilar.

disariya baglayan tek yol neredeyse . Hayvanlar, insanlar zorlukla

geciyordu. Gegebilmek kayanin etrafin1 dolasiyorlardi.

Koy halki, yani basina ¢okmiis, bir yol . Ne yapacaklardi1? Nasil
kurtulacaklardi bu ?

Demirci Mehmet’in aklina bir ¢are . Yanindakilere: Benim diikkanda iki
kalin levye var. Onlar1 getirip kaldirag kullanalim, bir esnetir, bir

yerinden asagiya yuvarlayabiliriz, dedi.

Hemen diikkana . Kocaman iki kalin levyeyi getirdiler. sag
tarafindaki bir bosluga soktular. . Koca kaya bana misin demiyor,
kimildamiyordu. Herkes ter i¢inde kalmisti, bitmisti. Demirci Mehmet:

Olmadi, bu da kayay1 yerinden oynatamayacagiz, dedi.

yollar diisiinmeye basladilar. Ne yapip bu kayay1 yerinden

oynatmak zorundaydilar, yaslilarindan Halil Aga: Katirlarin giiclinden
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, dedi. Bir urganla kayayr baglayalim, cektirelim, boylece

yerinden oynatiriz.

Koydeki en giicliilerinden tiglinii sectiler. Kayanin bagladiklar1
urgan1 katirlarla ¢ektirmeyi denediler. ilk zorlamista urgan koptu. Bu

sonug vermedi.

Kalabaligin arasinda Sessiz Ismail gen¢ bir koylii vardi. Konusmay1

, icine kapanik biriydi. Yanindakilere: Ben yol buldum, dedi. Onu
deneyerek kayay1 parcalariz. Bakin biiytik bir yakip bu kayay1
iyice kizdiracagiz. tizerine kovalarca su atacagiz. Kizgin soguk

sular dokiiliince kayada yariklar, olusur. Boylece parcalariz.

Sessiz Ismail’in tartistilar. Sonunda denemeye karar verdiler.
tiimiiyle kusatan biiyiik bir ates yaktilar. dort saat alevlerin i¢inde pisirdiler
kayay1. Ardindan tenekeler, bakraglarla sular bosalttilar tizerine. Her su atista kayadan

“Cozz!” diye sesler ¢ikiyordu. Karanlik basincaya degin siirdiirdiiler bu isi.

Ertesi sabah yine toplandilar. Gergekten biiyiik catlaklar acilmisti kayada. Catlaklara
balyozlarla giristiler. Kolayca parcaladilar kayayi1. Parcalar1 saga sola yuvarlayip yolu

actilar. Herkes:

Ask olsun Sessiz Ismail’e, amma da akilliymus, dediler. Higbirimizin diisiinmedigini

o diistindii.
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8.6.3. Test-3

Asagidaki metni oncelikle bir kez bastan sona hizlica okuyunuz. Ardindan metinde
ver alan bosluklar, baglamdan hareketle tahmin ederek ilk ornekte oldugu gibi
doldurunuz. Bosluklart doldurma siirecinde metindeki noktalama isaretlerinden
vararlanabilirsiniz. Bosluklara yalnizca bir kelime yazmalisiniz. Doldurulmayan
bosluklar degerlendirilmeye alinmayacaktir, bu nedenle tiim bosluklar:
doldurmaya ozen gésteriniz. Yazim yanlislart hata olarak degerlendirilmeyecektir,
bu nedenle elinizden gelenin en iyisini yapiniz. Siireniz 17 dakikadir, basarilar.

BiR KELAYNAK ANLATIYOR

Bilmem adimi hi¢ duydunuz mu? Soyleyeyim duymadiysaniz. Adim Kelaynak.
Kimileri __ ¢irkin _ bir kus oldugumu sdyler. Boyle , tliylerimin giineste
nasil parladigin1 galiba gormemigler. Gorselerdi ¢irkin  oldugumu
sOylemezlerdi. ben buna aldirmiyorum. Beni giizel ne cikar,

¢irkin bulsalar ne ? Benim derdim baska. Hem de bagka.

Ailem diinyadan silinip yok iizere. Boyle giderse soyum sopum
Admm bile unutulup gidecek. Iste derdim. Bundan daha biiyiik dert

mu?

Bir zamanlar bizim biiyiik, de c¢ok biiylik bir ailemiz . Asya,
Avrupa ve Afrika gibi kara pargalarina yayilmistik. Sayica coktuk.
havalandik mi1 ortalik kanat seslerimizden . Ya simdi? Soylesem

belki de 70-80 kadar kaldik.

Bir Fas’ta yasiyor. Bana ve aileme , yazin Tiirkiye’ye geliyor,

yazi burada . Kaldigimiz yerin adini da belirteyim: Firat Nehri’nin

bir kasaba var, Urfa’nin Birecik . Iste bu kasabada kaliyoruz yazlari.
dogrusu 6lmemeye, yok olmamaya calistyoruz. gelince de

Afrika’ya goc¢liyoruz.

Bizim niye azald1? Niye hizla yok basladik? Bakin bunu

anlatayim sizlere. kelaynaklar ekinlere zarar veren cekirgelerle

Bu yonden ciftgilerin en biiyiik sayiliriz. Ciinkii bizim avladigimiz

cekirgeler , ekinlere zarar veren 6teki bocekler ciftilerin korkulu

rilyasidir. Onlar ekinlere dadandi mu ¢iftgiler emeklerinin karsiligini
. Iste bunun i¢in de ¢ekirgelere, zararli boceklere karsi birtakim

Onlemler basladilar. Bunun i¢in de c¢ekirgeleri, bocekleri
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6ldiirmek i¢in tarlalarina zehirli attilar. Bocekler bu ilaglardan zehirlendi.
de bu zehirli bocekleri yedik. boylece. Pek ¢ok arkadasimiz,

soydasimiz ylizden oldii.

Bilirsiniz dogadaki yaratiklar giizel bir denge vardir. Her
varligtyla bagka canlilarin yasamina katkida , daha dogrusu onlara yardim
eder. ornek vereyim. Giines topraga gdmiilen yesermesini saglar.
Yeseren tohum Once , sonra aga¢ olur. Aga¢ yapraklarini zaman,
altinda verimli topraklar olusur. toprakta bitkiler yetisir. Bitkileri yiyen
, etiyle, siitilyle insanin besin ve ihtiyacini karsilar. Bitkiler kirli
havay1 havaya doniistiiriir. Ayrica bu bitkiler otla beslenen kimi hayvanlara
onlar da yirtici canlilara besin olur. Tarla farelerinin ¢akallara, ¢akallarin kurtlara yem

oldugu gibi.

Dogadaki dengenin bozuldugunu bir diisiinelim. Yasamak c¢ok giiclesir. Biz
kelaynaklar1 6rnek vereyim yine. Bizim soyumuzun tiikenmesi, yasadigimiz ¢evreye
biiyiik zararlar verecektir. Cekirgeleri avlayamayacagimiz i¢in ¢ekirge akinlari
baslayacak, bitkileri tiiketecektir ¢ekirgeler. Bitkilerin tiikenmesi yagami
etkileyecektir. Kisacas1 dogadaki dengenin bozulmasi insanoglu icin biiylik bir
tehlikedir. Yalnmz insan i¢in mi tiim varliklar igin. Benden, bir Kelaynak’tan

sOylemesi...
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8.6.4. Test-4

Asagidaki metni oncelikle bir kez bastan sona hizlica okuyunuz. Ardindan metinde
ver alan bosluklar, baglamdan hareketle tahmin ederek ilk ornekte oldugu gibi
doldurunuz. Bosluklart doldurma siirecinde metindeki noktalama isaretlerinden
vararlanabilirsiniz. Bosluklara yalnizca bir kelime yazmalisiniz. Doldurulmayan
bosluklar degerlendirilmeye alinmayacaktir, bu nedenle tiim bosluklar:
doldurmaya ozen gésteriniz. Yazim yanlislart hata olarak degerlendirilmeyecektir,
bu nedenle elinizden gelenin en iyisini yapwniz. Siireniz 17 dakikadir, basarilar.

18 AGUSTOS

Boyle mi olacakti, insan1 sonsuz derecede mutlu kilan sey, ayni zamanda iiziintiisiiniin

kaynagi mi1 olmali?

Canli doga yiiregimi yogun ve __sicak _ duygularla doldurur, beni sevince bogar,
diinyay1 cennete doniistiiriirdii, oysa simdi icin dayanilmaz bir
1stiraba, her pesimde olan iskenceci bir hayalete . Eskiden kayanin
tizerinde durup asagidaki yukaridaki tepelere kadar uzanan verimli
bakip etrafimdaki her seyin tohumdan figkirdigin1 goriince;
eteginden zirvesine kadar agaclarla yogun bir sekilde kaplh
daglarin hareketli kivrimlarinin o vadileri giizel ormanlarla gblgeledigini
goriince, sakin , fisilt1 yayan sazlarin arasindan aktigi yumusak
aksam riizgarinin gokyiiziinde bize stirtikledigi giizel bulutlar yansitirken;
etrafimdaki ormant canlandirdigini isitirken, milyonlarca sivrisinek
halinde giinesin son kizil 15181yla neseli dans ederken, gilinesin
son 15181 vizildayan bocegi icinde bulundugu cikarirken,
etrafimda ugusan, hareket eden sey dikkatimi topraga yoneltirken, yosun
sert kayamdan besinini alirken, ¢alilik kumluk tepeden asagiya
dogru biiyiirken, 0zel, coskulu, kutsal yasami goézlerimin
serilirken; her seyi sicak kalbime , bu kadar zenginlik karsisinda taparcasina
hisseder, sonsuz diinyanin harika canlilar her seye hayat verirdi.
Kocaman etrafim1  kusatir, ugurumlar Oniimde uzanir,
olusturdugu dereler ugurumdan asagiya akar, yerin asagisindaki irmaklar
giimbiir giimbiir , ormanin ve daglarin tinist duyulurdu; giiclerin
hepsinin topragin derinliklerinde i¢ calistigini ve lirettigini goriirdiim; simdi

topragin lizerinde ve gokyiiziiniin altinda cesit canli aileler kum
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gibi . Herkes ama herkes binlerce fizyonomik bir yere yerlesirken,
insanlar da evciklerinde glivenceye aliyor, birbirlerini sevip ve
kendi tarzlarinda dis diinyaya oluyorlar! Zavall1 budala, sen ¢ok ,
bu ylizden de her seye dar bir pencereden bakiyorsun. Gegit
daglardan, kimsenin ayak basmadigi 1ss1z , mechul okyanusun sonuna kadar
Evreni Yaratan'in esiyor ve o kendini hisseden yasayan her toz
zerresinden mutluluk . Ah, bir zamanlar basimin tizerinden gegen
turnanin kanadinda sonsuzlugun kopitiklii kabaran o yasam hazzini igime
ve yliregimin sinirlanmig giiciiyle bir icin her seyi kendi i¢inde
ve kendisiyle birlikte ortaya koyan varligin mutlulugunun bir damlasini yudumlamak
icin sik sik azgin denizin sahiline gitme arzusunu duyardim. Kardesim, sadece o anlari
animsamaktir bana iyi gelen. O tarif edilmez duygular1 hatirlayip yeniden ifade etmek
cabasi bile ruhumu yiiceltiyor ve su an i¢inde bulundugum durumda duydugum

korkuyu ikiye katliyor.
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8.6.5. Test-5

Asagidaki metni oncelikle bir kez bastan sona hizlica okuyunuz. Ardindan metinde
ver alan bosluklar, baglamdan hareketle tahmin ederek ilk ornekte oldugu gibi
doldurunuz. Bosluklart doldurma siirecinde metindeki noktalama isaretlerinden
vararlanabilirsiniz. Bosluklara yalnizca bir kelime yazmalisiniz. Doldurulmayan
bosluklar degerlendirilmeye alinmayacaktir, bu nedenle tiim bosluklar:
doldurmaya ozen gésteriniz. Yazim yanlislart hata olarak degerlendirilmeyecektir,
bu nedenle elinizden gelenin en iyisini yapiniz. Siireniz 17 dakikadir, basarilar.

SAMIMILIK
Samimilik demiyorlar mi, bilylik bir séz ettiklerini, her isi ta kokiinden
¢oziimleyiverdiklerini saniyorlar. Samimi olmak kolaymis gibi. Oyle __ya _ aklimiza
geleni daha dogrusu agziniza soyleyi sdyleyiverirsiniz, olur biter. I¢inizden
dogmus. Ya sizin iginizden sagma seyler doguyorsa,
karsinizdakinin onurunu kiracak sOylemek doguyorsa, samimidir diye

onlari mi1 begenecek, onlar1 da m1 ?

Toplum hayatinda kisiler birbirlerinden samimilik , terbiye beklerler,
nezaket beklerler, birtakim uyulmasin isterler. Miirailik edeceksiniz,
diistinmediginizi, sOyleyeceksiniz demiyorum; ama akliniza geleni

iyice bir tartmadan sdylemeye hakkiniz . Yeryiiziinde bir basiniza

degilsiniz; bagkalarinin , hatirin1 da gozetmeniz gerekir.

Bir bir mektup almistim, okurlarimdan biri yazilarimdaki
samimiligi begendigini bildiriyordu. “Acaba bir degeri yok mu benim
? Bu okurun benim yazdiklarimda kendi yarayacak, hosuna
gidecek hicbir sey da onu sdylemek mi istiyor?” iclendim,
durdum. Samimilik arkasindan kosanlardan ben, kendimce Onemli
buldugum birtakim iizerinde diisiiniiriim, diisiindiiklerimi de karsimdakilere
icin Tirkcede en iyi yolun olduguna inanirim da onun ig¢in
yazarim. Insan isini, sevdigi saydig1 , icinden gelene birakir mi1?
Ben isim iizerine, yani yazarlik iizerine diisiindiim, tiirli yollar
denedim, bugilinkii ugrasarak kurdum. Bunu 6viinmek ig¢in
sOylemiyorum, yalniz kendimi yaradilistma  birakmadigimin,

kiicimsemeyip onun gereklerine uymaya ¢alistigimin isterim.
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Samimiligi yermeye, koétiilemeye mi ? Hayir, bilirim onun biiylik bir
oldugunu. Ama nedir samimilik? Uluorta midir? Degildir.
Samimilik bence bir bir is tlizerine iyice diislindiikten , cani
pahasina da olsa savunmay1 alarak ortaya c¢ikardigi kanisidir. Degme
harct degildir bu. Dogruyu arayacaksiniz, , hatta duygularinizi
asacaksiniz, toplumun size on yargilardan silkineceksiniz, su soyle
, bu boyle demis, aldirmayacaksiniz; dogruyu icinize giiven
gelecek, o zaman . Ancak en biiyiiklerin erebildikleri bir bu.
Andre Gide’i samimiligi i¢in . Anlarim onu, hayatini bitmez bir
icinde gecirdi. Kendi kendisiyle dahi . Inanacagi, gercekten inanacagi
hakikati uzun aradi. O ugurda o6tekinden, berikinden sOz isitti;
ondan da yilmadi, , dostlarindan ayrildi. Samimilik onun i¢in aklina gelent,
icinden dogan1 yazmak degildi; ugrasarak, didinerek varilacak bir erek idi. Kitaplarini
okuyanlarin ¢ogu onda bir yapmacik goriirler, anlayamazlar. Elbette, samimiligi

anlamak da kolay degildir.
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8.6.6. Test-6

Asagidaki metni oncelikle bir kez bastan sona hizlica okuyunuz. Ardindan metinde
ver alan bosluklar, baglamdan hareketle tahmin ederek ilk ornekte oldugu gibi
doldurunuz. Bosluklart doldurma siirecinde metindeki noktalama isaretlerinden
vararlanabilirsiniz. Bosluklara yalnizca bir kelime yazmalisiniz. Doldurulmayan
bosluklar degerlendirilmeye alinmayacaktir, bu nedenle tiim bosluklar:
doldurmaya ozen gésteriniz. Yazim yanlislart hata olarak degerlendirilmeyecektir,
bu nedenle elinizden gelenin en iyisini yapwniz. Siireniz 17 dakikadir, basarilar.

ILK SiYASi YONETIM BiCIMLERI

Antik medeniyetlerdeki kabileler veya sehir devletlerinin baslarinda kral veya feodal
yoneticiler vardir. Bu yoneticiler merkezdeki biiyiik krala _baghdir . Biiyiik kral;
giiclii ve dirayetli kisiyse merkezi bir devlet yapisi , glicslizse
kabileler merkezden bagimsiz hareket . Ik Cag’da baz1 giiclii krallarin

tilkeleri digindaki yerleri ele gegirdigi farkli milletleri yonetimleri

altina alarak kurdugu da olmustur.

Madenleri islemeye insanlar, tasa gore daha dayanikli, ve kesici
silahlar yapmaya baslamistir. evcillestirilmis ve at arabasi yapilmstir.

bunlart komsu devletlere {stiinliik saglamak savas
meydanlarinda kullanan devletler, ordularinin nispetinde biiyiik topraklara
hiikmetmistir. Bu , farkli irklari, milletleri ve kiiltiirleri altinda

birlestirerek imparatorluk goriiniimii kazanmaistir.

bir iklime sahip olan Mezopotamya, kanallar1 araciligiyla tarimin

yapildig: fakat yapilabilecegi alanlarin sinirlt oldugu bir . Bunun
yaninda maden, kereste, tas dogal kaynaklarin bolgeden uzak olmasi,
gelismesi ic¢in biiyiik bir eksikliktir. biitin bu eksiklikler

toplumun daha organize olmasini saglamistir. Bunun sonucunda
Stimerlerde olarak bilinen sehir devletleri ortaya . Akad
Imparatorlugu’nu kuran ve Mezopotamya’nin yonetim altinda birlestiren
Kral Sargon . On Asya’nin dért bir yanina diizenleyen Sargon,
diinyanin bilinen ilk kurmustur. Babil Devleti benzer bir olsa da
iktidar1 ele gegiren krallar merkezi otoriteyi daha da . Bir diger

Mezopotamya medeniyeti olan Asurlular istilac1 bir yapiya sahiptir.
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Mezopotamya pek c¢ok yeri yonetimine alarak goriiniimiine

kavusmustur.
Yunan medeniyetinin ortaya cografya, dar bir sahil seridine olup
yuksek daglarla birbirinden ayrilmistir. nedenle Yunan cografyasinda
merkezl devletler , polis ad1 verilen sehir devletleri cikmugtir.
Atina ve Sparta gibi arasinda bitmek bilmeyen miicadeleler yasanmistir.
micadelelerde ayakta kalabilmek igin sehir ordularini
giiclendirme ¢abalari, genis kesimlerin haklar elde etmesinde ve siyasi
demokratik bir nitelik kazanmasinda etkili . Bu dogrultuda sehir
devletlerinde kralin ve yetkileri meclisler tarafindan kisitlanmistir.
karsin meclislerin yetkileri artmistir. Artik olmaktan ¢ikan
krallik, belirli bir tarafindan se¢ilmeye baslamistir. Boylece soylular,

ele gecirerek aristokratik yonetim anlayigini kabul ettirmistir.

Aristokratlar arasindan belli bir ziimrenin, krallifi yonetme hakkinin kendilerinde
oldugunu iddia etmesi ve ydneticilerin sadece o gruptan se¢ilmesi oligarsi denilen
yonetim anlayisim1 dogurmustur. Ilk Cag Yunan kentlerindeki bu segim, cumhuriyet
ve demokrasi anlayisinin ilk izleridir. Ancak sec¢imlerde sadece belli kisiler aday

olabilmis ve halkin tamami degil sadece soylular oy kullanmistir.
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8.6.7. Test-7

Asagidaki metni oncelikle bir kez bastan sona hizlica okuyunuz. Ardindan metinde
ver alan bosluklar, baglamdan hareketle tahmin ederek ilk ornekte oldugu gibi
doldurunuz. Bosluklart doldurma siirecinde metindeki noktalama isaretlerinden
vararlanabilirsiniz. Bosluklara yalnizca bir kelime yazmalisiniz. Doldurulmayan
bosluklar degerlendirilmeye alinmayacaktir, bu nedenle tiim bosluklar:
doldurmaya ozen gésteriniz. Yazim yanlislart hata olarak degerlendirilmeyecektir,
bu nedenle elinizden gelenin en iyisini yapwniz. Siireniz 17 dakikadir, basarilar.

BiR SAATLIK TELAKI

Serin karanlikta uzun zaman nefesimi tuttum, bekledim. Sessizlik vardi, derin koyu bir
sessizlik . Yalniz arada iki li¢ yagmur diisliyordu, o kadar. Sagaklardan

birinin , dizlerim karnima ¢ekili, pardesiime gomiilmiis

Raylar sakin, celik seritlerini uzatmais, cilali piril pirildilar. Isiklar elektrik
ucunda titrek kimiltilarla uzaklara kadar . Arasira bir diidik sesi

ve bir buhar goriiniip kayboluyor. Uzaklardan bir koku 1slak 1slak
yayiliyor.
istasyona gelmistir. Yolcular, uykulu gozleriyle . Hava sakin ve

serindir. Bavullariyla, giderler. Yalniz oldu mu bir odast

diisiiniirler. Kis giinleri trenler olur, ¢cekilmez. Baharda serinlesir, tenhalasir.

gelen birini kucaklamadim. Beni hig etmediler, ama anlarim. Ug
kisi fazla degil. Biri annem, Obiirleri . Ellerini 6pmeliyim,
almimdan Opmeliler. Bu bir tuzlu damla siiziilmeli yanaklarimdan,
durmali, yahut burnumun ucunda durmali, . Ama iste dedim ya,

benim karsilayanim olmadi.

Bir kisi olsaydi, olurdu. Elinde burusuk bir mendil, tek karanfil,
aceleci tirkek beklerdi. gérmesine bayilirim. Kosup gelmezdi, gosteristen

Gozleriyle kucaklardi beni, kimse duymazdi. tutardim,
cenesinden Operdim. Evimize dogru . Yagmur belki yagardi, belki
yagmazdi. hi¢ konusmazdik, bundan eminim. Yanimda, giderdi,

bir de elimi tutard:

Eger tren gidiyorsa benim i¢in, zaman geride dururdum, ta geride.

goziime c¢ekerdim, yine de tanirlardi. kalabalik beni sikardi, yalnizdim.
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Askerlere , tezkereci askerlere. Bir de gurbetcilere . Kalabalikta

bir ¢ocuk bindirirdim pencereden, sagol derdi. Bir mahk(m getirirlerdi

dag kdylerinden. Ipince, dal gibi oglan. Jandarmalar ona acird,
ben acirdim... Kimseyi ugurlamadim. Bir tek gitti, bir daha
gelmedi. Cocuktum, olmadim. Cok hasta imis bilmiyorum.

sadece kolundan tuttuklar geliyor...

Istasyonlarda , trenlerin gelip gitmelerine bakmak, bana is oldu
bilmem. Kalabalik desen, pazar dolu ama, yine istasyondaki

baska herhalde.

Bana oyle geliyor , istasyonda kucaklagan insanlar daha bir oluyor
birbirine. El 6pmeler, aglamalar, sahte oluyor. Insanlar birbirine yaklasip,

uzaklasiyorlar. Birbirini anlamak orada miimkiin, son s6z orada sdyleniyor.
Bogazda diiglimlenen seyler tren kalksa da ardindan bagiriliyor, yahut gozlere dolup

usul usul bosaliyor. Yolcu artik gidiyor, bir daha gérmemek doluyor insanin igine.

188



8.6.8. Test-8

Asagidaki metni oncelikle bir kez bastan sona hizlica okuyunuz. Ardindan metinde
ver alan bosluklar, baglamdan hareketle tahmin ederek ilk ornekte oldugu gibi
doldurunuz. Bosluklart doldurma siirecinde metindeki noktalama isaretlerinden
vararlanabilirsiniz. Bosluklara yalnizca bir kelime yazmalisiniz. Doldurulmayan
bosluklar degerlendirilmeye alinmayacaktir, bu nedenle tiim bosluklar:
doldurmaya ozen gésteriniz. Yazim yanlislart hata olarak degerlendirilmeyecektir,
bu nedenle elinizden gelenin en iyisini yapiniz. Siireniz 17 dakikadir, basarilar.

OKSIiN HORMONU

Oksin hormonu, bitkilerde biiylime ve gelismeyi etkileyen en 6nemli hormondur.
Govde ug meristemi, kok ucu _meristemi , geng yapraklar ve meyve gibi
bolgelerindeki hiicreler tarafindan sentezlenir. Oksin ; hiicrelerde boliinme,
biiyiime ve farklilasma kontrol eder. Dogrudan 11k almayan
kisimlarinda daha fazla sentezlenir. Bu , bitkide asimetrik biiyiimeye neden
oldugundan olayma da sebep olur. Meyve etkilidir, dollenmis
cicegin dokiilmesini engeller. hormon, bitkinin tepe tomurcugunun
gelismesini yan tomurcuklarin gelismesini de engeller.
koklenmesi ve koklerin farklilagsmasinda roli . Iletim dokusunun

farklilasmasin1 uyarir. Doku yeni Dbitkilerin olusmasinda &nemli rol

Oksin hormonunun etkileri, ¢imen bitkisi yapilan deneylerde gozlenmistir.

Cimen fidelerinin istiinde kalan bitki siirgliniiniin agilmamais

yapragini saran silindir bi¢gimindeki kilifa adr verilir. Cimen bitkisinde

yapilan koleoptil ucu kesildiginde ya da gecirmeyen bir baglik ile

kapatildiginda yonelim olmadig1 gézlemlenmistir. Koleoptil ucu

geciren bir baslik ile kapatildiginda da ucu acik birakilarak koleoptilin
kisimlart 151k gegirmeyen siyah bir ile kapatildiginda 1518a dogru

yonelim saptanmistir. Is1gin algilanmasindan koleoptil ucunun

oldugu ve u¢ kisimdan kivrimin alt kisimlara bazi sinyallerin gonderildigi
cikmustir. Ancak daha sonra bu ile ilgili olarak yapilan deneyler,
kivrilmasinda ugtan belirli uzakliktaki hiicrelerin etkili oldugunu

gostermistir. Koleoptilin ucu, arasindaki temasi kesen fakat kimyasallarin

izin veren jelatin bir blokla kisimlardan ayrildiginda, bu fidelerin
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1518a kivrildigi goriilmiistiir. Buna karsilik ug, alt kismindan

gecirimsiz bir madde ayrildiginda 1518a yonelmenin gerceklesmedigi
gorilmistiir. tek yonden geldigi durumlarda gévdenin almayan
tarafindaki hiicreler su tutarak bliylimeyi saglar. Bu hiicreler ayni1

mitoz boliinme yaparak hiicre sayisini

Yapilan deneylerden de anlasilacag: gibi bitkinin gévdesine tek yonden 151k
olursa oksin hormonu dogrudan 11k kisimda toplanir. Bu nedenle
dogrudan almayan bitki kisminda biiylime, 151k kistmdan daha

fazla olur. Bitkinin yonelmesi bu asimetrik biiylimenin bir

Kok, govde ve tomurcuk gibi organlart degisik oksin yogunluklarinda
bliylime gosterir. Diisiik oksin yogunluklarinda hizli bir biliylime, yiiksek oksin
yogunlugunda biiylimede gerileme meydana gelir. Fazla salgilandiginda biiylimeyi
durdurur. Az salgilandiginda ise yapraklarda dokiilme goriiliir. Sentetik olarak tiretilen

bazi ¢esitleri yabani ot miicadelesinde kullanilir.
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8.6.9. Test-9

Asagidaki metni oncelikle bir kez bastan sona hizlica okuyunuz. Ardindan metinde
ver alan bosluklar, baglamdan hareketle tahmin ederek ilk ornekte oldugu gibi
doldurunuz. Bosluklart doldurma siirecinde metindeki noktalama isaretlerinden
vararlanabilirsiniz. Bosluklara yalnizca bir kelime yazmalisiniz. Doldurulmayan
bosluklar degerlendirilmeye alinmayacaktir, bu nedenle tiim bosluklar:
doldurmaya ozen gésteriniz. Yazim yanlislart hata olarak degerlendirilmeyecektir,
bu nedenle elinizden gelenin en iyisini yapwniz. Siireniz 17 dakikadir, basarilar.

SURA-YI UMMET

Memleketimizdeki erbab-1 cesaret ii hiirriyete malumdur ki, Sura-yr Ummet yedi
seneden beri Misir’da, Paris’te istihsal-i mesrutiyet ve tahlis-i vatana hasr-1 hayat
eylemis bir miicadele gazetesiydi. Cihanin en biiyiik cemiyeti olan Ittihat ve Terakki

cemivetinin__ bugiin vasita-i nesr-i efkar1 olan Sura-y1 Ummet ittihat ve Terakki

alt1 kisiden ibaret oldugu zamanda yine o hizmet-i miibecceleyi
ifa . Eyyam-1 4lam-1 gurbette irds olunan , di¢ar oldugu mevanie,
mesaibe karsi giin flitur getirmedi, milletlere tari en
miithiglerinden olan yeise o, zaman dismedi, her mania, gayretini
, her felaket azm 1 cezmini sebep olurdu. Vatanin bu gazetesi,
beraber en ziyade acz ve diistiigii zaman ki, Misir’dan Paris’e
litografya ile nesre mecbur olmustuk; havasiz bir bodrumda
caligmaktan hasta , diger refikimiz kendisine ameliyat icrasina
kalmis, velhasil yeis etrafimizi sarmig o zamanda, Afrika’da tulG ederek
hicran ve nisyan bulutlar1 arasinda ediyor gorlinen Sura-y1
Ummet, kariben envarl deha-y1 iimitten, ziya-y1 icaz-nlima-y1

alinmis bir giines gibi ¢ikacagina var demistik.

Zalam-1 ye’se kars1 kalbimizi degil, imidimizi, azm i gosteren
bu tesbihe belki yildizlarin kadar dokundugu gecelerde zemin ile

kalmayan Istanbul’un yalniz Osmanlilarin degil, da semanin payitahti
olmasindan hatirimiza . Sura-y1 Ummet nasil bahtiyar olmasin ,
Istanbul’un birincisinden sanli olan ikinci payitaht-1 hiirriyette intisara

basladi.

Istanbul’un fatihi cennet mekan Sultan Mehmed Han, fatihi

sultan-1 hiirriyet!
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Sura-y1 Ummet hal-i elim-i tedennide bulunan memleketimizde, Avrupa’y1
ve istinsahtan degil, vatanimizin hava nurundan, milletin kalp ve
ruhundan medeniyet-i Osmaniye viicuda gelmesine tarafdardi.

sonra da o maksadi takip

Milletlerin bais-i saadet i sevketi ticaret ve sanat, hatta ziral

memleketimizde ziraat, erbabi-1 hamiyeti dagdar bir dereye, kiitlle

zehirlenmemis bir , dinglik ve inkilab-1 ahirimizin gosterdigi

satvet-i kalb, uliivv-i cenab, kiyametlere verecek azm U cezm-i sakitane,
, sabir, saygi, sedaid-i tabiata karsi gibi en bliylik kuva-yi

maneviye , ilim ve zeka ile istimal diinyanin en salim, en sevketli

biri olur.

Iste biitiin mesaf, fikirler bu maksada matuf olmali. Basra Korfezi’nden
Adriyatik Denizi’ne imtidad eden bir saltanat-1 azime bizi bekliyor. Biitlin
akvam-1 Osmaniye el ele vererek alnimiz acik, gozlerimiz ufk-1 istikbale mansib

olarak ilerleyelim. Eger istersek istikbal bizimdir.
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8.6.10. Test-10

Asagidaki metni oncelikle bir kez bastan sona hizlica okuyunuz. Ardindan metinde
ver alan bosluklar, baglamdan hareketle tahmin ederek ilk ornekte oldugu gibi
doldurunuz. Bosluklart doldurma siirecinde metindeki noktalama isaretlerinden
vararlanabilirsiniz. Bosluklara yalnizca bir kelime yazmalisiniz. Doldurulmayan
bosluklar degerlendirilmeye alinmayacaktir, bu nedenle tiim bosluklar:
doldurmaya ozen gésteriniz. Yazim yanlislart hata olarak degerlendirilmeyecektir,
bu nedenle elinizden gelenin en iyisini yapwniz. Siireniz 17 dakikadir, basarilar.

DEVLETLERIN DOSTLUGU

Milletimizin akvam-1 cihan arasinda uliivv-i cenab ile, vefadarlik ile miimtaz oldugunu
kimse inkar edemez. Su inkilab-1 ahirde gosterdigi uliivv-i __cenab , ne bir fikr-i
siyasi, ne icab-1 meslek, ne muktezay1 zaman . Bir sevk-i tabii, bir
nisane-i . Osmanli ruhunun mehib ve miithis, ve ali bir heyecani1 olan

ahirde o ruh biitiin anatiyla, gibi, her tiirlii saibeden, zerrat-1

ari olarak goriindii. Onu gortir vicdanii'l-bani meftun ve meshiiru
oldu. deha nedir, ani bir goriinis! insaninin niifuz edemedigi
serair-1 amika mestur olan ruh ve kalp zaman goriiniir? An-1

heyecaninda!...

Simdi beser nasil oluyor da bu en biilent kemalat: iktisaba, en
bir istikbale namzetligini itiraf eylemez. , evsaf-1 ahlaka malik
olan bir hi¢bir zaman mahvolmaz. Bir kere , bu evsaf-1
maneviyeyi haiz olan milletin riyaset-i idaresinde bulunacaklarin daha
uyanmaya baslayan efkar-1 umumiyeyi, onlindeki gostererek vasi
ufuklara dogru imale ne derecelerde ahlak-1 fazilaya temelliik

lazim gelecek.

Hig siiphe etmeyerek ki, ilim ve marifette ve sanat ve ticarette

pek din mertebede isek de, insaniyette her ma-fevkindeyiz.

Osmanlilarin bu kuva-y1 aliye-i , vicdan-1 pak ile, tecriibe ve ,
liyakat ve zeka ile idare ki, bu anasir diinyaya bir mahsusa-i
Osmaniye gostersin. Her tarafi ve mesut bir saltanat-1 azime taze
bulsun. Zira zeka ve mukarin olmayan kuvvetler heder olur. idare
olunmayan anasirdan istifade edilmez. arasinda bulundugumuz en biiyiik

akvam hala ilm-1 hayvanata ait bir olmasi1 lazim gelen miibareze-
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i lazime-i insaniyet addediyor. Medeniyetleri para miiesses olan
Avrupalilarin bu girtidar biz bir saf bir goniil, bir halle nasil
durabiliriz? Haricen miskile ugradigimiz zaman en ileri bile
diger devletlerin politikasina, ittihaz tedabire hasr-1 efkar eyliyor. Elli alt1

evvel bizimle beraber o zamanki kars1 bir safta muharebe eden

halkimizin vefa ve siikrii, emniyet itimadi fevkalade bir derecede!
Zamanla belki saatle degisen politikay, hissiyatina tabi olarak yarim asir
evvele ircada israr eyliyor, bu hal o dereceye gelmis ki, bir hadise-i hariciye zuhurunda
hemen herkes hatta re’s-i idarede bulunanlar bile bila-ihtiyar, bakalim filan devlet ne
diyecek, ne yapacak diye diistiniiyor. Halbuki devletler arasindaki dostluk tamamiyle
kuvvet ve menfaat lizerine miiessestir. Devletler arasindaki dostlukta hissiyat-1 vefa vii
miirlivvet olmadigint bir an nisyan etmemelidir. Higbir devlet umir-1 siyasiyede,

icraatinda, ahval-i idaresinde diivel-i ecnebiyenin muavenetine istinat etmez.
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8.7 Ek-7: Cikartmali Okunabilirlik Testine Doniistiiriilen Metinlerin
Orijinal Halleri

8.7.1. Metin-1
MESE AGACI iLE KAMIS

Eski zamanlarda sulart piril piril olan bir g6l varmis. Cok temiz oldugu igin,
cevresinde binlerce hayvan yasarmis. Goliin kiyisinda ise kiiciik ¢aliliklar ve sazliklar
varmis. Buralarda ¢ok cesitli kuslar, bocekler barinirmis. Sazliklarin yanindaki mese
agaci, cevresindeki en biiyilik agagmis. Mese agacinin tek yaptigi sey ise biiytikliigii ile
oviinmekmis. “Boyle saglam gévde boyle boyle giiglii dallar kimde var?” dermis.
Hatta o kadar ileri gitmis ki, iizerine yuva yapmak isteyen kuslari ve bocekleri bile
kabul etmemeye baglamis. “Gidin kendinize bagka yerlerde yuva yapin. Siz kim
oluyorsunuz da benim iizerime ¢ikmaya kalkiyorsunuz?” Diye onlara kiziyormus.
Gitmek istemeyenleri de dallariyla kovaliyormus. Cevredeki tiim canlilar mese
agacindan rahatsiz olmaya baglamis. Onun kibirli davraniglari, herkesin kalbini kirmas.
Bu duruma bir care bulmak istiyorlarmis. Ama ne yapacaklarini bilmiyorlarmis.
Sonunda bir toplant1 yapmaya karar vermisler. Cevredeki tiim canlilar birer temsilci
gondermisler. Sazliklarin yaninda bir toplanti yapmislar. Katilan herkes bir seyler

sOylemis. Bir ser¢e ince sesiyle:
-Bence hepimiz mese agacina kiiselim. Onunla hi¢ konugsmayalim, demis.
Cekirge ise heyecanla ve dfkeyle:

-Kiismek yerine hep birlikte ona saldiralim. Yapraklarin1 ve dallarii koparalim.

Cezasini verelim, demis.
Sazliktaki kamislardan biri sozii alarak:

-Arkadaslar! Mese agacina kiiserek, saldirarak bir sey kazanamayiz. Boyle yaparsak
biz de onun gibi kot birisi oluruz. Bence onunla bir kere daha konusalim.
Yaptiklariin hatali oldugunu bir kere daha anlatalim. En dogrusu bu olur. Belki o da

yaptig1 yanlist anlar, demis.

Orada bulunanlarin ¢ogu kamisin sdzlerine hak vermisler. Onun mese agaci ile

konusmasini istemisler. Kamis, ertesi glin mese ile konusmus. Ona sOyle seslenmis:
-Giinaydin mese kardes! Nasilsin?

Mese, kendisine seslenen kamisa, her zamanki gibi kiiglimseyerek bakmus.
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-Senin gibi basit bir kamisla konusmam ben. Ciinkii ben senden ¢ok biiyliglim ve

giiclilylim, demis. Kamis:

-Dogru biiyiik ve gii¢liistin. Ama ayn1 zamanda kibirlisin. Golde yasayan tiim
hayvanlar bundan rahatsiz. Bizi kiiciimsemen hi¢ hos degil. Senden kii¢iik olabiliriz,

ama bizler de burada yasiyoruz. Hep birlikte dostca yasayamaz miyiz?
Mese agaci kibirli kibirli bakmis kamisa. Dallarini ve kalin gévdesini gostererek:

-Dedim ya ben giiclii ve biiyiik bir agacim. Sizlerse kiiciik ve zayifsiniz. Benim gibi

biri, sizlerle arkadaslik etmez, demis.

Yiiziinii 6biir tarafa ¢evirmis. Zavalli kamis bos yere konustugunu anlamis. Bu kibirli
agacin s0z dinleyecegi yokmus. Tam bu sirada hafif hafif esen riizgar, siddetlenmeye

baslamis. Zavalli kamisi yerlere kadar yatirmis. Mese, kamisin durumuna ¢ok giilmiis.

-Gordiin mii bak. Su kiiciiclik riizgara bile kars1 koyamiyorsun. Sonra da gelmis
benimle arkadas olmak istiyorsun. Bak riizgar bana hicbir sey yapamiyor. Degil

yerlere yatirmak, dallarimi bile kipirdatamiyor, demis.

Riizgar giderek siddetini artirmis. Estikce esmis. Kibirli mese ise giiclinli gdstermek
niyetindeymis. Giiglii rlizgdra kars1 direndik¢e direnmis. Ama bir silire sonra
dayanamamis. “Cat” diye govdesinden ikiye ayrilmis. Cansiz bedeni yere serilmis.
Riizgar dindikten sonra, goldeki tiim canlilar kibirli mesenin etrafinda toplanmislar.

Onun bagina gelenleri ibretle seyretmisler.

Kaynak: Olcar, A. (2015). Sevilen masallar. Ankara: Goniil Yayincilik.
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8.7.2. Metin-2
YOLDAKI KAYA

Karapinar koyt sarp kayaliklarin etegindedir. Koytin alt yaninda durup da kayaliklara
dogru insan bir baktt m1 bas1 doner. Sivri, boz kayaliklardir bunlar. Koyliiler, cok
cekmislerdir bu kayaliklardan. Kisin ¢1§ gelir, karlar eriyince sularla birlikte dev gibi

kaya parcalan siiriiklenir yamaglardan asagi dogru.

Bir gece yaris1 Karapmarhlar korkuyla uyandilar. Koskocaman bir kaya yerinden
kopmus yuvarlana yuvarlana gelmis, koylin yolu iistiinde durmustu. Yoldan gidip
gelmek iyice giiclesmisti. Sabahleyin biitiin koylii kayanin basina toplandi. Hep
birlikte kaldirmay1 denediler. Olmadi. Bir milim bile oynatamadilar. Sonra kayay1
par¢alamak icin dinamit aradilar, yoktu. Birka¢ genc¢ iri balyozlarla kayay1
parcalamaya giristiler. Bir parca bile koparamadilar. Sasirip kaldilar. Koyii disariya
baglayan tek yol neredeyse tikanmisti. Hayvanlar, insanlar zorlukla geciyordu.

Gecebilmek i¢in kayanin etrafin1 dolasiyorlardi.

Koy halki, kayanin yani1 basma ¢okmiis, bir yol ariyorlardi. Ne yapacaklardi? Nasil
kurtulacaklard: bu beladan?

Demirci Mehmet’in aklina bir ¢are geldi. Yanindakilere:

Benim diikkanda iki kalin demir levye var. Onlar1 getirip kaldirag gibi kullanalim, bir

esnetir, bir yerinden oynatirsak agagiya yuvarlayabiliriz, dedi.

Hemen diikkana kostular. Kocaman iki kalin levyeyi getirdiler. Kayanin sag
tarafindaki bir bosluga soktular. Bastirdilar. Koca kaya bana misin demiyor, yerinden

kimildamiyordu. Herkes ter i¢inde kalmisti, yorulmus bitmisti. Demirci Mehmet:
Olmadi, bu yolla da kayay1 yerinden oynatamayacagiz, dedi.

Baska yollar diisiinmeye basladilar. Ne yapip edip bu kayayr yerinden oynatmak
zorundaydilar, kdyiin yaslilarindan Halil Aga:

Katirlarin giiciinden yararlanalim, dedi. Bir urganla kayay1 baglayalim, katirlara

cektirelim, bdylece yerinden oynatiriz.

Koydeki katirlarin en giicliilerinden tigiinii sectiler. Kayanin gdvdesine bagladiklar
urgani katirlarla ¢ektirmeyi denediler. Daha ilk zorlanista urgan koptu. Bu da sonug

vermedi.
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Kalabaligin arasinda Sessiz Ismail dedikleri genc bir kdylii vardi. Konusmay1
sevmeyen, i¢ine kapanik biriydi. Yanindakilere: Ben bir yol buldum, dedi. Onu
deneyerek bu kayayi parcalariz. Bakin biiylik bir ates yakip bu kayayi iyice
kizdiracagiz. Sonra {lizerine kovalarca su atacagiz. Kizgin kayaya soguk sular

dokiiliince kayada yariklar, ¢atlaklar olusur. Boylece parcalariz.

Sessiz Ismail’in onerisini tartistilar. Sonunda denemeye karar verdiler. Kayay:
tiimiiyle kusatan biiyiik bir ates yaktilar. Ug¢ dort saat alevlerin iginde pisirdiler kayay1.
Ardindan tenekeler, bakraglarla sular bosalttilar iizerine. Her su atista kayadan “Cozz!”

diye sesler ¢ikiyordu. Karanlik basincaya degin siirdiirdiiler bu isi.

Ertesi sabah yine toplandilar. Gergekten biiyiik catlaklar agilmisti kayada. Catlaklara
balyozlarla giristiler. Kolayca pargaladilar kayayi1. Parcalar1 saga sola yuvarlayip yolu

actilar. Herkes:

Ask olsun Sessiz Ismail’e, amma da akilliymus, dediler. Higbirimizin diisinmedigini

o diisiindii.

Kaynak: Sevim, B. (2023). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tiirkge 5. sinif ders
kitabu (ss. 36-37). Koza Yayin.
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8.7.3. Metin-3
BiR KELAYNAK ANLATIYOR

Bilmem adimi hi¢ duydunuz mu? Soyleyeyim duymadiysaniz. Adim kelaynak.
Kimileri ¢irkin bir kus oldugumu sdyler. Boyle diyenler, tiiylerimin giineste nasil
parladigin1 galiba hi¢ gormemisler. Gorselerdi ¢irkin oldugumu sdylemezlerdi.
Aslinda ben buna aldirmiyorum. Beni giizel bulsalar ne ¢ikar, ¢irkin bulsalar ne ¢ikar?

Benim derdim baska. Hem de ¢ok baska.

Ailem diinyadan silinip yok olmak iizere. Boyle giderse soyum sopum kalmayacak.

Adim bile unutulup gidecek. iste benim derdim. Bundan daha biiyiik dert olur mu?

Bir zamanlar bizim biiylik, hem de ¢ok biiyiik bir ailemiz vardi. Asya, Avrupa ve
Afrika gibi biiyiik kara pargalarina yayilmistik. Sayica ¢oktuk. Bir havalandik mi
ortalik kanat seslerimizden ¢inlardi. Ya simdi? Sdylesem belki de inanmayacaksiniz

yetmis, seksen kadar kaldik.

Bir kismimiz Fas’ta yasiyor. Bana ve aileme gelince, yazin Tiirkiye’ye geliyor, yazi
burada geciriyoruz. Kaldigimiz yerin adin1 da belirteyim: Firat Nehri’nin kiyisinda bir
kasaba var, Urfa’min Birecik kasabasi. Iste bu kasabada kaliyoruz yazlari. Daha

dogrusu 6lmemeye, yok olmamaya calisiyoruz. Kis gelince de Afrika’ya gbgiiyoruz.

Bizim sayimiz niye azaldi? Niye hizla yok olmaya basladik? Bakin bunu anlatayim
sizlere. Biz kelaynaklar ekinlere zarar veren cekirgelerle besleniriz. Bu yodnden
cifteilerin en biiyiik yardimcisi sayiliriz. Ciinkii bizim avladigimiz ¢ekirgeler olsun,
ekinlere zarar veren 6teki bocekler olsun ciftgilerin korkulu riiyasidir. Onlar ekinlere
bir dadandi mu giftciler emeklerinin karsiigim alamazlar. Iste bunun icin de
cekirgelere, Oteki zararli boceklere karsi birtakim onlemler almaya basladilar. Bunun
icin de ¢ekirgeleri, zararli bocekleri 6ldiirmek i¢in tarlalarina zehirli ilaglar attilar.
Bocekler bu ilaglardan zehirlendi. Biz de bu zehirli bocekleri yedik. Zehirlendik
boylece. Pek cok arkadasimiz, soydasimiz bu yilizden 6ldii.

Bilirsiniz dogadaki yaratiklar arasinda giizel bir denge vardir. Her canli varligiyla
baska canlilarin yagamina katkida bulunur, daha dogrusu onlara yardim eder. Bir 6rnek
vereyim. Glines topraga gomiilen tohumun yesermesini saglar. Yeseren tohum once
fidan, sonra agag¢ olur. Agac yapraklarin1 doktiigii zaman, altinda verimli topraklar
olusur. Bu toprakta bitkiler yetisir. Bitkileri yiyen koyunlar, etiyle, siitiiyle insanin

besin ve giyim ihtiyacini karsilar. Bitkiler kirli havay1 temiz havaya doniistiiriir. Ayrica
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bu bitkiler otla beslenen kimi hayvanlara onlar da yirtic1 canlilara besin olur. Tarla

farelerinin ¢akallara, ¢akallarin kurtlara yem oldugu gibi.

Dogadaki dengenin bozuldugunu bir diislinelim. Yasamak c¢ok giiclesir. Biz
kelaynaklar1 6rnek vereyim yine. Bizim soyumuzun tiikenmesi, yasadigimiz ¢evreye
biiyiik zararlar verecektir. Cekirgeleri avlayamayacagimiz icin ¢ekirge akinlari
baslayacak, bitkileri tiiketecektir ¢ekirgeler. Bitkilerin tilkenmesi yasami
etkileyecektir. Kisacas1 dogadaki dengenin bozulmasi insanoglu icin biiyiik bir
tehlikedir. Yalniz insan i¢in mi tiim varliklar i¢in. Benden, bir kelaynak’tan

sOylemesi...

Kaynak: Erdal, N. (2019). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tiirk¢e 7 ders kitabu (SS.
111-112). Dértel Yaymcilik.
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8.7.4. Metin-4
18 AGUSTOS

Boyle mi olacakti, insan1 sonsuz derecede mutlu kilan sey, ayn1 zamanda {iziintiisiiniin

kaynagi m1 olmal1?

Canli doga yiiregimi yogun ve sicak duygularla doldurur, beni sevince bogar,
etrafimdaki diinyay1 cennete doniistiiriirdii, oysa simdi benim i¢in dayanilmaz bir
1stiraba, her yerde pesimde olan iskenceci bir hayalete doniistii. Eskiden kayanin
tizerinde durup asagidaki irmaktan yukaridaki tepelere kadar uzanan verimli vadiye
bakip etrafimdaki her seyin tohumdan ¢ikip fiskirdigini goriince; eteginden zirvesine
kadar yiiksek agaclarla yogun bir sekilde kapl o daglarin hareketli kivrimlarinin o
vadileri en giizel ormanlarla gdlgeledigini goriince, sakin irmak, fisilt1 yayan sazlarin
arasindan aktig1 sirada yumusak aksam riizgarinin gokytiiziinde bize dogru siiriikledigi
giizel bulutlar1 yansitirken; etrafimdaki kuslarin ormani canlandirdigini isitirken,
milyonlarca sivrisinek siirii hdlinde gilinesin son kizil 1s181yla neseli neseli dans
ederken, giinesin son titrek 15181 vizildayan bocegi icinde bulundugu ottan ¢ikarirken,
etrafimda ucusan, hareket eden her sey dikkatimi topraga yoneltirken, yosun benim
sert kayamdan besinini alirken, ¢alilik kurak kumluk tepeden asagiya dogru biiytirken,
doganin ozel, coskulu, kutsal yagami gozlerimin Oniine serilirken; her seyi sicak
kalbime doldurur, bu kadar zenginlik karsisinda taparcasina sevildigimi hisseder,
sonsuz diinyanin harika canlilar1 ruhumdaki her seye hayat verirdi. Kocaman daglar
etrafimi  kusatir, ugurumlar Oniimde wuzanir, yagmurlarin olusturdugu dereler
ucurumdan agagiya akar, bulundugum yerin asagisindaki irmaklar glimbiir giimbiir
giirler, ormanin ve daglarin tinis1 duyulurdu; bilinmeyen gii¢lerin hepsinin topragin
derinliklerinde i¢ ice ¢alistigini ve lirettigini goriirdiim; simdi de topragin iizerinde ve
gokyliziiniin altinda ¢esit ¢esit canli aileler kum gibi kayniyor. Herkes ama herkes
binlerce fizyonomik bigimle bir yere yerlesirken, insanlar da kendilerini evciklerinde
giivenceye aliyor, birbirlerini sevip kolluyor ve kendi tarzlarinda dig diinyaya hakim
oluyorlar! Zavalli budala, sen ¢ok kiiciiksiin, bu yiizden de her seye cok dar bir
pencereden bakiyorsun. Gegit vermez daglardan, kimsenin ayak basmadifi 1ssiz
yerlerden, mechul okyanusun sonuna kadar Evreni Yaratan'in ruhu esiyor ve o kendini
hisseden ve yasayan her toz zerresinden mutluluk duyuyor. Ah, bir zamanlar bagimin
tizerinden ugup gegen turnanin kanadinda sonsuzlugun kopiiklii kasesinden kabaran 0

yasam hazzini i¢ime ¢ekmek ve yliregimin sinirlanmis giiciiyle bir an icin her seyi
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kendi i¢inde ve kendisiyle birlikte ortaya koyan varligin mutlulugunun bir damlasini

yudumlamak i¢in sik sik azgin denizin sahiline gitme arzusunu duyardim.

Kardesim, sadece o anlar1 animsamaktir bana iyi gelen. O tarif edilmez duygular
hatirlayip yeniden ifade etmek cabasi bile ruhumu yliceltiyor ve su an iginde

bulundugum durumda duydugum korkuyu ikiye katliyor.

Kaynak: Goethe, W, J. (2022). Gen¢ Werther’in Acilar: (Cev. Mahmure Kahraman).
Ankara:Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir Yaymnlar.
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8.7.5. Metin-5

SAMIMILIK
Samimilik demiyorlar mi, biiylik bir s6z ettiklerini, her isi ta kokiinden
¢oziimleyiverdiklerini saniyorlar. Samimi olmak kolaymus gibi. Oyle ya aklimza
geleni daha dogrusu agziniza geleni sdyleyi sdyleyiverirsiniz, olur biter. I¢inizden dyle
dogmus. Ya sizin i¢inizden sagma sapan seyler doguyorsa, karsinizdakinin onurunu
kiracak sozler soylemek doguyorsa, samimidir diye onlar1 da m1 begenecek, onlar1 da

m1 alkiglayacagiz?

Toplum hayatinda kisiler birbirlerinden samimilik beklemezler, terbiye beklerler,
nezaket beklerler, birtakim kurallara uyulmasini isterler. Miirailik edeceksiniz,
diisiinmediginizi, inanmadiginizi sdyleyeceksiniz demiyorum; ama akliniza geleni
sOyle iyice bir tartmadan sdylemeye hakkiniz yoktur. Yeryiiziinde bir baginiza

degilsiniz; bagkalarinin zevkini, hatirin1 da gdzetmeniz gerekir.

Bir giin bir mektup almistim, okurlarimdan biri benim yazilarimdaki samimiligi
begendigini bildiriyordu. “Acaba baska bir degeri yok mu benim yazilarimm? Bu
okurum benim yazdiklarimda kendi isine yarayacak, hosuna gidecek hicbir sey
bulamamis da onu sOylemek mi istiyor?” diye i¢lendim, durdum. Samimilik
arkasindan kosanlardan degilim ben, kendimce onemli buldugum birtakim isler
tizerinde diisliniiriim, diisiindiiklerimi de karsimdakilere bildirmek i¢in Tiirk¢ede en
iyi yolun bu olduguna inanirim da onun i¢in bdyle yazarim. Insan isini, sevdigi saydig1
isini, icinden gelene birakir m1? Ben de isim iizerine, yani yazarlik iizerine hayli
diistindiim, tiirlii yollar1 denedim, bugiinkii degisimi ugrasarak kurdum. Bunu
oviinmek i¢in de sdylemiyorum, yalmiz kendimi yaradilistma birakmadigimin,

yazarlig1 kiiclimsemeyip onun gereklerine uymaya ¢alistigimin bilinmesini isterim.

Samimiligi yermeye, kotiilemeye mi kalkiyorum? Hayir, bilirim onun biiytik bir deger
oldugunu. Ama nedir samimilik? Uluorta konusmak midir? Degildir. Samimilik bence
bir insanin bir is ilizerine iyice diisiindiikten sonra, cani pahasina da olsa savunmay1
gdze alarak ortaya ¢ikardigi kanisidir. Degme babayigidin harci degildir bu. Dogruyu
arayacaksiniz, menfaatlerinizi, hatta duygularinizi asacaksiniz, toplumun size agiladigi
on yargilardan silkineceksiniz, su s0yle demis, bu bdyle demis, aldirmayacaksiniz;
dogruyu buldugunuzda iginize giiven gelecek, o zaman sdyleyeceksiniz. Ancak en
biiyliklerin erebildikleri bir haldir bu. Andre Gide’i samimiligi i¢in 6verler. Anlarim

onu, hayatin1 bitmez bir savas iginde gegirdi. Kendi kendisiyle dahi carpisti. inanacagi,
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gercekten inanacagi hakikati uzun uzun aradi. O ugurda 6tekinden, berikinden agir s6z
isitti; ondan da yilmadi, arkadaslarindan, dostlarindan ayrildi. Samimilik onun i¢in
aklia geleni, icinden dogan1 yazmak degildi; ugrasarak, didinerek varilacak bir erek
idi. Kitaplarin1 okuyanlarin ¢ogu onda bir yapmacik goriirler, anlayamazlar. Elbette,

samimiligi anlamak da kolay degildir.

Kaynak: Yavuz, D., ve Kahraman, G. (2019). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu
Tiirkge 6 ders kitabt (SS. 22-23). Anka Kusu Yayinevi.
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8.7.6. Metin-6
ILK SiYASI YONETIM BiCIMLERI

Antik medeniyetlerdeki kabileler veya sehir devletlerinin baslarinda kral veya feodal
yoneticiler vardir. Bu yoneticiler merkezdeki biiyiik krala baghdir. Biiyiik kral; giiglii
ve dirayetli bir kisiyse merkezi bir devlet yapist olusmus, giicsiizse kabileler
merkezden bagimsiz hareket edebilmistir. ilk Cag’da bazi gii¢lii krallarm kendi
iilkeleri disindaki yerleri ele ge¢irdigi ve farkli milletleri yonetimleri altina alarak

imparatorluklar kurdugu da olmustur.

Madenleri islemeye baslayan insanlar, taga gore daha dayanikli, sivri ve kesici silahlar
yapmaya baglamistir. At evcillestirilmis ve at arabasi yapilmistir. Zamanla bunlar
komsu devletlere iistiinliik saglamak adina savas meydanlarinda kullanan devletler,
ordulariin giicii nispetinde biiylik topraklara hiitkmetmistir. Bu devletler, farkl: irklari,
milletleri ve kiiltlirleri yonetimleri altinda birlestirerek imparatorluk goriiniimii

kazanmustir.

Kurak bir iklime sahip olan Mezopotamya, sulama kanallar1 araciligiyla tarimin
yapildig1 fakat hayvanciligin yapilabilecegi alanlarin sinirli oldugu bir cografyadir.
Bunun yaninda maden, kereste, tas gibi dogal kaynaklarin bolgeden uzak olmasi,
medeniyetin gelismesi i¢in biiyiik bir eksikliktir. Ancak biitiin bu eksiklikler toplumun
daha iyi organize olmasini saglamistir. Bunun sonucunda Siimerlerde site olarak
bilinen sehir devletleri ortaya cikmustir. Akad Imparatorlugu’nu kuran ve
Mezopotamya’nin tiimiinii ydnetim altinda birlestiren Kral Sargon olmustur. On
Asya’nin dort bir yanma seferler diizenleyen Sargon, diinyanin bilinen ilk
imparatorlugunu kurmustur. Babil Devleti benzer bir yapida olsa da iktidari ele geciren
giiclii krallar merkezi otoriteyi daha da giliglendirmistir. Bir diger Mezopotamya
medeniyeti olan Asurlular ise istilact bir yapiya sahiptir. Mezopotamya disinda pek

cok yeri yonetimine alarak imparatorluk goriiniimiine kavugmustur.

Yunan medeniyetinin ortaya ¢iktig1 cografya, dar bir sahil seridine sahip olup yiiksek
daglarla birbirinden ayrilmistir. Bu nedenle Yunan cografyasinda merkezi devletler
kurulamamus, polis ad1 verilen sehir devletleri ortaya ¢ikmistir. Atina ve Sparta gibi
polisler arasinda bitmek bilmeyen miicadeleler yasanmistir. Bu miicadelelerde ayakta
kalabilmek i¢in sehir devletlerinin ordularini giiclendirme cabalari, genis kesimlerin
siyasal haklar elde etmesinde ve siyasi yapinin demokratik bir nitelik kazanmasinda

etkili olmustur. Bu dogrultuda sehir devletlerinde kralin hak ve yetkileri meclisler
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tarafindan kisitlanmistir. Buna karsin meclislerin yetkileri artmistir. Artik saltanat
olmaktan ¢ikan krallik, belirli bir sinif tarafindan secilmeye baslamistir. Boylece

soylular, iktidar1 ele gegirerek aristokratik yonetim anlayigini kabul ettirmistir.

Aristokratlar arasindan belli bir ziimrenin, krallig1i yonetme hakkinin kendilerinde
oldugunu iddia etmesi ve yoneticilerin sadece o gruptan segilmesi oligarsi denilen
yonetim anlayisim dogurmustur. {lk Cag Yunan kentlerindeki bu segim, cumhuriyet
ve demokrasi anlayisinin ilk izleridir. Ancak sec¢imlerde sadece belli kisiler aday

olabilmis ve halkin tamami1 degil sadece soylular oy kullanmistir.

Kaynak: Yiiksel, E., Kapar, M. A., Ardig, M., Bagci, 0., Bildik, F., Sahin, K., Safak,
L., ve Yildiz, S. (2021). Ortaogretim tarih 9 ders kitabt (sS. 53-54). Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlart.
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8.7.7. Metin-7
BiR SAATLIK TELAKI

Serin karanlikta uzun zaman nefesimi tuttum, bekledim. Sessizlik vardi, derin koyu bir
sessizlik. Yalniz arada iki iic yagmur damlasi diisiiyordu, o kadar. Sacaklardan birinin

altinda, dizlerim karnima c¢ekili, pardestime gomiilmiis duruyordum...

Raylar sakin, ¢elik seritlerini uzatmis, yagmurdan cilali piril pirildilar. Isiklar elektrik
direklerinin ucunda titrek kimiltilarla uzaklara kadar gidiyorlar. Arasira bir diidiik sesi

ve alaca bir buhar goriiniip kayboluyor. Uzaklardan gelen bir koku 1slak 1slak
yayiliyor.
Tren istasyona gelmistir. Yolcular, uykulu goézleriyle inerler. Hava sakin ve serindir.

Bavullariyla, cantalariyla giderler. Yalniz oldu mu bir otel odas1 diisiiniirler. Kis

giinleri trenler sicak olur, ¢ekilmez. Baharda serinlesir, tenhalasir.

Kars1 gelen birini kucaklamadim. Beni hi¢ yolcu etmediler, ama anlarim. Ug kisi
olmali fazla degil. Biri annem, Obiirleri ortadan. Ellerini 6pmeliyim, alnimdan
Opmeliler. Bu arada bir tuzlu damla siiziilmeli yanaklarimdan, ¢genemde durmali, yahut
burnumun ucunda durmali, diismemeli. Ama iste dedim ya, benim hig¢ karsilayanim

olmadi.

Bir kisi olsaydi, karim olurdu. Elinde burusuk bir mendil, bir tek karanfil, aceleci iirkek
beklerdi. Uzaktan gdrmesine bayilirim. Kosup gelmezdi, gosteristen hoslanmazdi.
Gozleriyle kucaklardi beni, kimse duymazdi. Omuzundan tutardim, g¢enesinden
Ooperdim. Evimize dogru giderdik. Yagmur belki yagardi, belki yagmazdi. Yolda hi¢
konusmazdik, bundan eminim. Yanimda, yapyakinimda giderdi, bir de elimi tutardi

usulcana.

Eger tren gidiyorsa benim i¢in, o zaman geride dururdum, ta geride. Sapkami géziime
cekerdim, yine de tanirlardi. Bu kalabalik beni sikardi, yalnizdim. Askerlere bakardim,
tezkereci askerlere. Bir de gurbet¢ilere bakardim. Kalabalikta bir ¢ocuk bindirirdim
pencereden, babasi sagol derdi. Bir mahk{im getirirlerdi uzak dag koylerinden. Ipince,
dal gibi bir oglan. Jandarmalar ona acirdi, ben de acirdim... Kimseyi ugurlamadim.
Bir tek babam gitti, bir daha gelmedi. Cocuktum, farkinda olmadim. Cok hasta imis

bilmiyorum. Aklima sadece kolundan tuttuklar1 geliyor...
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Istasyonlarda dolasmak, trenlerin gelip gitmelerine bakmak, bana neden is oldu

bilmem. Kalabalik desen, carsi pazar dolu ama, yine istasyondaki kalabalik baska
herhalde.

Bana 6yle geliyor ki, istasyonda kucaklasan insanlar daha bir yakin oluyor birbirine.
El 6pmeler, aglamalar, nadiren sahte oluyor. insanlar birbirine yaklasip, birbirinden
uzaklasiyorlar. Birbirini anlamak orada miimkiin, son s6z orada sOyleniyor. Bogazda
diiglimlenen seyler tren kalksa da ardindan bagiriliyor, yahut gozlere dolup usul usul

bosaliyor. Yolcu artik gidiyor, bir daha gérmemek doluyor insanin igine.

Kaynak: Filazi, G., Cuhadar, S., Karaca, D., Bozbiyik, N., ve Baycanlar, M. (2021).
Ortadgretim Tiirk dili ve edebiyati 12 ders kitabi (Ss. 38-39). Milli Egitim Bakanligi

Yayinlart.
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8.7.8. Metin-8
OKSIiN HORMONU

Oksin hormonu bitkilerde biiyiime ve gelismeyi etkileyen en onemli hormondur.
Govde u¢ meristemi, kdk ucu meristemi, geng yapraklar ve meyve gibi biiylime
bolgelerindeki hiicreler tarafindan sentezlenir. Oksin hormonu; hiicrelerde bdliinme,
bliyime ve farklilasma olaylarin1 kontrol eder. Dogrudan 1sik almayan bitki
kisimlarinda daha fazla sentezlenir. Bu durum, bitkide asimetrik biiylimeye neden
oldugundan yonelim olayina da sebep olur. Meyve vermede etkilidir, dollenmis
cicegin dokiilmesini engeller. Bu hormon, bitkinin tepe tomurcugunun gelismesini
saglarken yan tomurcuklarin gelismesini de engeller. Bitkinin koklenmesi ve koklerin
farklilasmasinda rolii vardir. Iletim dokusunun farklilagmasmi uyarir. Doku

kiiltiiriinden yeni bitkilerin olugsmasinda 6nemli rol oynar.

Oksin hormonunun etkileri, ¢imen bitkisi lizerinde yapilan deneylerde gozlenmistir.
Cimen fidelerinin toprak {istiinde kalan bitki siirgiinlinlin agilmamis olan yapragini
saran silindir bi¢imindeki kilifa koleoptil adi verilir. Cimen bitkisinde yapilan
deneylerde koleoptil ucu kesildiginde ya da 1sik gegirmeyen bir baslik ile
kapatildiginda 1s18a yonelim olmadig1 gozlemlenmistir. Koleoptil ucu 15181 gegiren bir
baslik ile kapatildiginda ya da ucu acik birakilarak koleoptilin diger kisimlar1 151k
gecirmeyen siyah bir Ortii ile kapatildiginda 1518a dogru yonelim oldugu saptanmuistir.
Isigin algilanmasindan koleoptil ucunun sorumlu oldugu ve u¢ kisimdan kivrimin
olusacagi alt kisimlara bazi sinyallerin gonderildigi sonucu ¢ikmistir. Ancak daha
sonra bu konu ile ilgili olarak yapilan deneyler, koleoptilin kivrilmasinda ugtan belirli
uzakliktaki hiicrelerin de etkili oldugunu gostermistir. Koleoptilin ucu, hiicreler
arasindaki temasi kesen fakat kimyasallarin gegisine izin veren jelatin bir blokla diger
kisimlardan ayrildiginda, bu fidelerin 1s18a dogru kivrildig goriilmiistiir. Buna karsilik
uc, koleoptilin alt kismindan gegirimsiz bir madde ile ayrildiginda 1518a yonelmenin
gerceklesmedigi gortilmistiir. Isi8in tek yonden geldigi durumlarda govdenin 151k
almayan tarafindaki hiicreler su tutarak hacimsel biiylimeyi saglar. Bu hiicreler ayni

zamanda mitoz boliinme yaparak hiicre sayisini artirir.

Yapilan deneylerden de anlasilacagi gibi bir bitkinin govdesine tek yonden 1s1k
verilecek olursa oksin hormonu dogrudan 151k almayan kisimda toplanir. Bu nedenle
dogrudan 151k almayan bitki kisminda biiylime, 151k alan kisimdan daha fazla olur.

Bitkinin 1518a yonelmesi bu asimetrik biiytimenin bir sonucudur.

209



Kok, govde ve tomurcuk gibi bitki organlar1 degisik oksin yogunluklarinda biiyiime
gosterir. Diigiik oksin yogunluklarinda hizli bir biiytime, yiliksek oksin yogunlugunda
bliylimede gerileme meydana gelir. Fazla salgilandiginda biliyiimeyi durdurur. Az
salgilandiginda ise yapraklarda dokiilme goriiliir. Sentetik olarak iiretilen bazi ¢esitleri

yabani ot miicadelesinde kullanilir.

Kaynak: Sahintiirk, A. P., Oguzman, H., Cakir, M. N., Vurdem, N., ve Uzandag, Z.
(2021). Ortacgretim fen lisesi biyoloji 12 ders kitabr (ss. 130-131). Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari.
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8.7.9. Metin-9
SURA-YI UMMET

Memleketimizdeki erbab-1 cesaret ii hiirriyete malumdur ki, Sura-yr Ummet yedi
seneden beri Misir’da, Paris’te istihsal-i mesrutiyet ve tahlis-i vatana hasr-1 hayat
eylemis bir miicadele gazetesiydi. Cihanin en biiyiik cemiyeti olan Ittihat ve Terakki
cemiyetinin bugiin vasita-i nesr-i efkar1 olan Sura-yt Ummet ittihat ve Terakki
cemiyeti alt1 kigiden ibaret oldugu zamanda da yine o hizmet-i miibecceleyi ifa ederdi.
Eyyam-1 alam-1 gurbette irds olunan miiskilata, diicar oldugu mevanie, mesaibe karsi
hicbir gilin fiitur getirmedi, milletlere tari devahinin en miithislerinden olan yeise o,
hicbir zaman diismedi, her mania, gayretini tesdide, her felaket azm ii cezmini tecdide
sebep olurdu. Vatanin bu gazetesi, vatanla beraber en ziyade acz ve zaafa diistiigi
zaman ki, Misir’dan Paris’e nakledilerek litografya ile nesre mecbur olmustuk;
miirettibimiz havasiz bir bodrumda c¢aligmaktan hasta diigmiis, diger refikimiz
kendisine ameliyat icrasina mecbur kalmis, velhasil yeis etrafimizi sarmis oldugu o
zamanda, Afrika’da tuld ederek magribde hicran ve nisyan bulutlari arasinda uftil
ediyor goriinen Sura-y1 Ummet, kariben vatanimizda envari deha-y1 {imitten, ziya-y1

icaz-niima-y1 hiirriyetten alinmis bir giines gibi ¢ikacagina itikadimiz var demistik.

Zalam-1 ye’se kars1 nagiz kalbimizi degil, iimidimizi, azm Ui cezmimizi gdsteren bu
tesbihe belki yildizlarin ufuklara kadar dokundugu gecelerde zemin ile rabitasi
kalmayan Istanbul’un yalmz Osmanlilarin degil, biraz da semanm payitahti
olmasindan hatirimiza gelmisti. Sura-y1 Ummet nasil bahtiyar olmasin ki, Istanbul’un

birincisiden sanli olan ikinci kisminda payitaht-1 hiirriyette intisara basladi.

Istanbul’un birinci fatihi cennet mekan Sultan Mehmed Han, ikinci fatihi sultan-1

hiirriyet!

Sura-y1 Ummet bir hal-i elim-i tedennide bulunan memleketimizde, Avrupa’y: taklit
ve istinsahtan degil, vatanimizin hava ve nurundan, milletin kalp ve ruhundan bir
medeniyet-i Osmaniye viicuda gelmesine tarafdardi. Bundan sonra da o maksadi takip

edecektir.

Milletlerin bais-i saadet i sevketi olan ticaret ve sanat, hatta ziral olan memleketimizde
ziraat, erbabi-1 hamiyeti dagdar edecek bir dereye, kiitlle zehirlenmemis bir genclik,
dinglik ve inkilab-1 ahirimizin gosterdigi lizere satvet-i kalb, uliivv-i cenab,

kiyametlere dehset verecek azm i cezm-i sakitane, mertlik, sabir, saygi, sedaid-i
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tabiata karsit mukavemet gibi en biiylik kuva-y1 maneviye hamiyetle, ilim ve zeka ile

istimal edilirse diinyanin en salim, en sevketli milletlerinden biri olur.

Iste biitiin mesai, biitiin fikirler bu maksada matuf olmali. Basra Koérfezi’nden
Adriyatik Denizi’ne kadar imtidad eden bir saltanat-1 azime bizi bekliyor. Biitiin
akvam-1 Osmaniye el ele vererek alnimiz agik, gozlerimiz ufk-1 istikbale mansib

olarak ilerleyelim. Eger istersek istikbal bizimdir.

Kaynak: Kerman, Z. (2019). Samipasazade Sezai biitiin eserleri 2. Ankara: Tiirk Dil

Kurumu Yayinlari.
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8.7.10. Metin-10
DEVLETLERIN DOSTLUGU

Milletimizin akvam-1 cihan arasinda uliivv-i cenab ile, vefadarlik ile miimtaz oldugunu
kimse inkar edemez. Su inkilab-1 ahirde gosterdigi uliivv-i cenab, ne bir fikr-i siyasi,
ne bir icab-1 meslek, ne muktezay1 zaman netayicindendir. Bir sevk-i tabii, bir nisane-
1 ruhtur. Osmanli ruhunun mehib ve miithig, amik ve ali bir heyecan1 olan inkilab-1
ahirde o ruh biitiin anatiyla, oldugu gibi, her tiirlii sdibeden, zerrat-1 tesettiirden ari
olarak goriindii. Onu goriir gormez vicdanii'l-bani meftun ve meshtru oldu. Bir deha
nedir, ani bir goriiniis! Nazar-1 insaninin niifuz edemedigi serdir-i amika i¢inde mestur

olan ruh ve kalp ne zaman goriiniir? An-1 heyecaninda!...

Simdi vicdan-1 beser nasil oluyor da bu milletin en biilent kemalat: iktisaba, en ali bir
istikbale namzetligini itiraf eylemez. Evet, evsaf-1 ahlaka malik olan bir millet higbir
zaman mahvolmaz. Bir kere diisliniilsiin, bu evsaf-1 maneviyeyi haiz olan bir milletin
riyaset-i idaresinde bulunacaklarin daha yeni uyanmaya baslayan efkar-1 umumiyeyi,
ontlindeki ugurumlart gdstererek vasi ufuklara dogru iméle edeceklerin ne derecelerde

ahlak-1 fazilaya temelliik etmeleri lazim gelecek.

Hig siiphe etmeyerek soyleyebiliriz ki, ilim ve marifette ve binaenaleyh sanat ve

ticarette pek din bir mertebede isek de, insaniyette her milletin ma-fevkindeyiz.

Osmanlilarin bu kuva-y1 aliye-i maneviyesini, vicdan-1 pak ile, tecriibe ve hamiyetle,
liyakat ve zeka ile idare etmelidir ki, bu anasir diinyaya bir medeniyet-i mahsusa-i
Osmaniye gostersin. Her tarafi mamur ve mesut bir saltanat-1 azime hayat-1 taze
bulsun. Zira zekd ve namusa mukarin olmayan kuvvetler heder olur. Hiisn-i idare
olunmayan anasirdan istifade edilmez. Bugiin arasinda bulundugumuz en biiyiik
akvam bile hala ilm-1 hayvanata ait bir fasil olmasi 1azim gelen "miibareze-1 hayat" 1
lazime-i insaniyet addediyor. Medeniyetleri para iizerine miiesses olan Avrupalilarin
bu giriidar1 arasinda biz bir saf bir goniil, miitevekkil bir halle nasil durabiliriz?
Haricen bir miigkile ugradigimiz zaman en ileri gelenlerimiz bile diger devletlerin
politikasina, ittihaz edecegi tedabire hasr-1 efkar eyliyor. Elli alt1 sene evvel bizimle
beraber o zamanki diismanimiza karsi bir safta muharebe eden devletlere halkimizin
vefa ve siikrii, emniyet ve itimadi1 fevkalade bir derecede! Zamanla ve belki saatle
degisen politikayi, hissiyatina tabi olarak yarim asir evvele ircada 1srar eyliyor, bu hal
o dereceye gelmis ki, bir hadise-i hariciye zuhurunda hemen herkes hatta re’s-i idarede

bulananlar bile bila-ihtiyar, bakalim filan devlet ne diyecek, ne yapacak diye
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diistintiyor. Halbuki devletler arasindaki dostluk tamamiyle kuvvet ve menfaat iizerine
miessestir. Devletler arasindaki dostlukta hissiyat-1 vefa vii miiriivvet olmadigini bir
an nisyan etmemelidir. Hi¢bir devlet umir-1 siyasiyede, icraatinda, ahval-i idaresinde

diivel-i ecnebiyenin muavenetine istinat etmez.

Kaynak: Kerman, Z. (2019). Samipasazade Sezai biitiin eserleri 2. Ankara: Tiirk Dil

Kurumu Yayinlar.
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8.9 Ek-9: Etik Kurul izni
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8.10 Ek-10: Milli Egitim Bakanhgi Tarafindan Sunulan Arastirma izinleri

Gazi Mustafa Kemal ilkokulu Madirigine 1&}

T AT

Bagwuru No: MEB.TT.2024.001445

Uygulama Yaplacak MEB Teskilatsrin Kuruem Kodu: 738377
T.C. Kirmlik Ma:

Adi Soyadi: Rahman Kalyonou

Arastirmanin Adi: Thrkce icin Yeni Bir Okunabilirlik Farmala
Arastirmanmn Niteligi: Yiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem [ Cahsma Grubu: Ogrenci
Uygulama Yapilacak MEB Teskilat:: Gazi Mustafa Kemal llkokulu
Uygulama Yapilacak Birim: ilkokul

Uygulama Yaplacak il: SINOP

Weri Toplama Aracimin Bashigi: Bosluk Tamamlama Testleri
Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 02.10.2024

Arastirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 02.10.2025

Yukarida kimligi yazih arastirmac: *Arastirma Uygulama zinler Genelgesine [2024/41)" gére belirtilen kapsamda arastirmasing
yapmay taahhiit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uyguniugu kontrol edilmis olup arastrma uygulama izni SINOP
il Milli Egitim MGdGriigh tarafindan onaylanrmstr.

NOT: Okulfkurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclanmin (araclardaki
maddelerinin} modilde yer alan belge ve araglarla aym oldudu kontral edilmelidir. Aym elmadig durumda arastirma uygulama
izmi werilmeyecektir.

* Bagvury detayine garintilemek ve belgey dognaamak icn hittps ffarastesmaizinler. meb_gov. trfbelge-dogrula’ besglsntesim kullaminz.

« Aragtwrma Uyguiama izinleri Bagwuny ve Degerlendime Modil i -
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Atatiirk Ortaokulu MOdOrGgine 1&_.[

T i o A,

Baswuru No: MEB_TT.2024.001445

Uygulama Yapilacak MEE Tesgkilatinem Eurum Kodu: 745847
T.C. Kimlik Mo:

Adi Soyadi: Rahman Kalyonou

Arastirmanm Adi: Torkce igin Yeni Bir Okunabilirlik Formold

Arastirmamm Miteligi: Yoksek Lisans Tezi
Arastirmamnm Grmeklem § Calisma Grubu: Ogrenci

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: Atatlrk Ortaokulu
Uygulama Yapilacak Birim: Ortackul

Uygulama Yapiacak il: SINO#&

‘Weri Toplama Aracinin Bashgi: Bosluk Tamamlama Testleri
Arastirma Uygulama lzninin Kabul Tarihi: 02.10_2024

Arastirmanm Uygulama |zninin Bitis Tarihi: 02.10.2025

Yukanda kimligi yazih arastrmac “Arastirma Uygulama lzinleri Genelgesine (2024/41)" gbre belirtilen kapsamda aragtimmasani
yapmayi taahhit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kentrol edilmis olup arastirma uygulama izni SINOP
il Milli Egitim Midoriigo tarafindan onaylanmstir.

NOT: Okulkurum yaneticileri tarafindan “Arastrmia Uygulama |zni” belgesinin ve veri toplama araglanmin (araclardaki
maddelerinin) modilde yer alan belge ve araclarla aym oldugu kontrol edilmelidir. Ayni olmadigs durumda arastrma uygulama

izni werilmeyacektir.

* Bagyund detayini gonintllkemek ve beigeyi dofrulamak icn ‘hitps:arasbrmaizinierimeb gor. trbeige-dognaia’ badlantmme kullaniniz.

= Aragtemma Lygulama lzinleri Bagaung we Degerendirme Modold -
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Sinop Anadolu Lisesi Mudirligine 1&.;

T B T WA TR TR

Basvuru No: MEB.TT.2024.001445

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 197630
T.C. Kimlik No:

Adi Soyadi: Rahman Kalyoncu

Arastirmanin Adi: Tlrkce icin Yeni Bir Okunabilirlik Formili

Arastirmanin Niteligi: Ylksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem | Calisma Grubu: Ogrenci
Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: Sinop Anadolu Lisesi
Uygulama Yapilacak Birim: Anadolu Lisesi

Uygulama Yapilacak il: SINOP
Veri Toplama Aracinin Bashgi: Bosluk Tamamlama Testleri
Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 02.10.2024

Arastirmanin Uygulama lzninin Bitis Tarihi: 02.10.2025

Yukanda kimligi yazilh arastirmac "Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine {2024/41)" gdre belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmay taahhit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni SINOP
il Milli Egitim Mdurligi tarafindan onaylanmistir.

NOT: Okulfkurum yéneticileri tarafindan "Arastirma Uygulama Izni” belgesinin ve veri toplama araclannin (araglardaki
maddelerinin) modiilde yer alan belge ve araclarla aym oldugu kentrol edilmelidir. Ayni olmadigi durumda arastirma uygulama
izni verilmeyecektir.

* Bagwury detayin gérintilemak ve belgeyi dogrulamak igin ‘hitps:/farastirmaizinler_meb gov. trbelge-dogrula’ badlantism kullamnz.

- Arasbrma Uygulama izinkeri Bagvuru ve Dederlandirme Modald -
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8.11. Ek-11: Ek Analiz Gergceklestirilen Metinler

8.11.1. Metin 1
SULE PIiKNIKTE

O giin gilinlerden pazardi. Sule sabah erkenden kalkti. Pencereden disar1 bakti. Giines
paril paril parliyordu. Sule ¢ok mutluydu. Cilinkii ailesi ile birlikte piknige
gideceklerdi.

Hemen banyoya giderek elini yliziinii yikadi. Dislerini firgaladi. Sule, her sabah kalkar
kalkmaz bunlar1 yapmasi gerektigini ¢ok iyi biliyordu. Bdylece temiz ve saglikli
oluyordu. Sabah temizligini yaptiktan sonra mutfaga gitti. Annesine, “Giinaydin

annecigim.” dedi. Annesi de “Giinaydin yavrum.” diyerek ona karsilik verdi.

Annesi piknik i¢in hazirlik yapiyordu. Babasi da esyalar1 arabaya yerlestirmeye

baslamisti. Tiim hazirliklar bittikten sonra nese i¢inde yola ¢iktilar.

Cok gecmeden piknik yapacaklar1 yere geldiler. Burasi ¢ok giizel bir yerdi. Hemen
arabadan indiler. Piknik yerinde daha pek ¢ok aile vardi. Herkes nese i¢inde piknik
yapiyordu

Hava mis gibi kokuyordu. Gelincik ve papatya ¢igekleri ¢ok giizel goriiniiyordu.
Kuslar otiiyor, kelebekler uguyordu. Cocuklar oyun oynuyorlardi. Sule de onlara
katild1. Her sey ¢ok giizeldi. Bir siire sonra Sule aciktigini hissetti. Annesi ve babasi

yemegi hazirliyordu. Sofraya oturdular ve istahla yemeklerini yediler.

Aksama dogru bazi aileler gitmek icin toparlanmaya bagsladi. Bir saat sonra pek ¢ogu

piknik yerinden ayrildi.

Sule, cevresine baktiginda birden cok iiziildii. Sabah geldiklerinde piknik yeri
tertemizdi. Oysa simdi ¢evre ¢ok kotii goriintiyordu. Copler toplanmadan birakilmisti.

Her tarafta bos siseler vardi.

Sule arkadaslarini topladi. Onlara, “Arkadaslar, dogay1 kirletmeye hakkimiz yok.
Bakin her sey ne kadar kotii goriiniiyor. Cevremizi temiz tutmaliy1z. Yoksa bir daha

piknik yapacak yer bulamayiz.” dedi.

Cocuklardan biri s6z aldi. “Oyleyse hepimiz birlik olalim. Céopleri ve bos siseleri

posetlere toplayalim. Sonra bunlar1 uygun yerlere atalim.” dedi.
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Sule, “Ayrica bundan sonra ¢evremizin kirlenmesine izin vermeyelim. Yerlere ¢op
atanlar1 uyaralim. Yaptiklarinin yanlis oldugunu soyleyelim.” dedi. Sonra hep birlikte

¢oOpleri toplamaya basladilar. Kisa siirede piknik yeri tertemiz oldu.

Babasi, Sule’ye, “Aferin Sule. Bugiin sen ve arkadaslarin ¢ok faydali seyler yaptiniz.

Ulkesini seven herkes bdyle davranmali. Sizinle gurur duyuyorum.” Dedi.

Kaynak: Giindogan Eski, S., Aktas, A., ve Erkal, M. (2019). Ilkokul Tiirkge ders kitabi
2. stnif (ss. 175-177). Bilim ve Kiiltiir Yayinlari.
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8.11.2. Metin 2
iKi HOROZ

Bir ormanin kiyisinda, biiyiik bir ¢iftlik varmus.

Bu ciftlikte pek ¢ok hayvan yetistirilirmis. Atlar, esekler, inekler ve kiimesteki tiim

hayvanlar dost¢a geginirlermis. Birbirleriyle hi¢ kavga etmezlermis.

Kiimesteki hayvanlarin baskani yasl bir horozmus. Bu horoz ¢ok adaletliymis. Tiim

hayvanlara dostca davranirmis. Herkesin hakkina saygi gosterir, kimseyi incitmezmis.
Ciftligin sahibi bir sabah kiimesin kapisini1 agmis. Yaninda yeni bir horoz varmis.
Digerlerinin merakli bakislar1 arasinda onu birakmas.

Herkes yeni gelenin ¢evresinde toplanmis. Ona “Aramiza hos geldin!” demisler.
Yeni gelen pek kibirliymis.

Cevresindekilere soyle bir bakmis cevap bile vermeden yanlarindan uzaklagmis.
Herkes ¢ok sasirmis. Bu davranisa bir anlam verememisler. Zamanla alisir nasil olsa

diye diisiinmiisler.

Yeni gelen horoz geng ve gii¢liiymiis. Kiimeste hep kendi dedigi olsun istiyormus. Bu
yilizden yash horozla ve digerleriyle sik sik tartisiyormus. Yasli horoz bu duruma daha
fazla dayanamamis. Geng horozla kavgaya tutusmus. Alt alta, {ist iiste bir siire kavga

etmisler. Her yer toz duman i¢inde kalmis.

Cok gecmeden geng horoz kavgayr kazanmis. Yaslh horoz ise ibigi kanlar iginde bir

koseye ¢ekilmis.
Geng horoz etrafindaki kalabaliga:
-Bu kiimesin yeni bagkan1 benim. Artik herkes benim s6ziimii dinleyecek, demis.

Kiimesteki hayvanlar bu duruma c¢ok iiziilmiisler. Yash horozun yanina gidip onu
teselli etmisler. Yaralarin1 sarmiglar. Dagilan tiiylerini diizeltmisler. Gen¢ horoz,
digerlerinin sagkin bakislar1 altinda kiimesin catisina ¢ikmis. Uzun uzun Otmiis.

Zaferini ilan etmis. Tim ¢iftligi inletmis.

Glinler gegmis. Kiimesin yeni baskani olan geng¢ horoz, iyice kibirlenmeye baslamis.
Kiimeste havali havali yiiriiyormus. Her yerde eski horozu nasil yendigini anlatip
duruyormus. Yasl horoz ise caresizce boynunu biikiiyormus. Kibirli gen¢ horoz bir

giin kiimesin ¢atisina ¢ikmis. Cakali cakali 6tiiyor, bir o yana, bir bu yana yliriiyormus.
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Yakinlardan gecen bir kartal, gen¢ horozun sesini duymus. Hizla kiimesin ¢atisina
yaklagmis. Penceleriyle geng horozu kapip havalanmis. Bir gaga darbesiyle kafasini

parcalamis. Alip uzaktaki yuvasina gotiirmis.

Geng horozdan kurtulduklar i¢in kiimesteki hayvanlar ¢ok sevinmisler. Hemen yash
horozun etrafinda toplanmislar. Onu tekrar baskan yapmislar. Yasamlarina huzur ve

mutluluk i¢inde devam etmisler.

Kaynak: Olcar, A. (2015). Sevilen masallar. Ankara: Goniil Yayincilik.
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8.11.3. Metin 3
COCUKLUGUN DEGERI

Annem Istanbullu, babam Balikesirli. Ben Ankara’da dogmusum ama dogaldir ki ilk
cocukluk yillarimda, onlarin birbirinden ¢ok da farkli olmayan kiiltiir birikimleriyle
beslenmigim. Ankara’nin yoresel aksanini, geleneksel davranislarini edinmemis olsam
da 6viingle “Ankaraliyim” derim. ilkokulu ve sonra bes y1llik Sanat Enstitiisiinii orada

bitirdim. Biitlin ¢ocuklugum ¢ok sevdigim Ankara’da gegti.

50°1i y1llarin ortalarinda istanbul’a gog ettik. O giinden bugiine degin i¢inde yasadigim

bu muhtesem kent, beni ¢ok kisa zamanda biitiin benligimle i¢ine aliverdi.

Tiim sanat dallarma olan sevgi ve ilgim, beni Gilizel Sanatlar Akademisine yoneltti.

Bes yillik egitim siirecinden sonra desinatorliik ve grafikerlik boliimlerini bitirdim.

Yillar sonra ¢ocugum diinyaya gelince, cagdas egitimin vazgegilmezi olduguna
inandigim c¢ocuk edebiyati ile ilgilenmeye basladim. O yillarda iilkemde bu konuda
biiyiik bir eksiklik oldugu bir gergekti ve ben yazmay1 seviyordum. Ustelik grafiker

oldugum i¢in resimli kitaplar da yapabilirdim, yapmaliydim ¢ocuklar i¢in.

Iyi yetismis, her agidan donanimli ¢ocuklarm, iilkemin ve diinyanin yarmlarin1 daha
giizel yapacaklarina inandim hep. Cocuklara giizel kitaplar hazirlayabilmenin ¢ok
ciddi bir is olduguna inandim. Bu konuda basarili olabilmek icin ¢ok calismak

gerektigini, dahas1 yasamimi bu konuya adamak gerektigini biliyordum.

Iste boylece basladim yazmaya. Bu nedenle, yasim ilerlemis olsa da bugiin de

calisiyor, yeni seyler 6grenmeye ve yazmayi slirdiirmeye calisiyorum

Okullara gittigimde hep sorar ¢ocuklar, “En sevdiginiz kitabiniz hangisi?” diye. Bu
soruyu yanitlamak c¢ok gili¢. Birini ayirip sdylemem miimkiin degil. Ama
cocuklugumun anilarmi oykiilestirdigim “Mavi Boya” adli kitabimi, her elime
alisimda beni eskilere, taa cocukluguma gotiiriiyor. Zaten hep igimde olan
cocuklugumun duygularini yeniden yasatiyor bana. Bir daha asla ele gegmeyecek, bir

daha yasanmayacak ¢ocuklugun degerini yeniden animsatiyor.

Kaynak: Sevim, B. (2023). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tiirkce 5. sinif ders
kitabi (SS. 222-223). Koza Yayin.
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8.11.4. Metin 4
GUNDELIK HAYATIMIZDA E-HASTALIKLAR

Internet teknolojisinin gelisim gdstermesi, akilli telefon ve tablet kullaniminin
yayginlagsmasiyla bireyler teknoloji bagimlisi durumuna gelmislerdir. Teknoloji
bagimlilig1 en az madde bagimlilig1 kadar tehlike arz edici bir durum olmakla birlikte
zamaninda tedavi edilemezse bireylerin psikolojik ve sosyolojik diinyalarini derinden
etkileyebilmektedir. E-hastaliklar olarak da ifade edebilecegimiz psikolojik
rahatsizliklar dijital teknoloji ve sosyal medyanin ivme kazanmasiyla had safhaya
ulasmigtir. Dijital bagimlilik, basta teknolojik ara¢ ve uygulamalarin giinliik
yasantimiza olumsuz etkilerini, Internet bagimliligini, cep telefonu bagimliligini,

sosyal medya bagimliligini ve dijital oyun bagimlhiligini icermektedir.

Dijital cagm en yaygimn e-hastaligi phubbing’dir. Ingilizce “phone” ve “snubbing”
kelimelerinin birlesiminden tiireyen bu hastalik, akilli telefon bagimliligr olarak da
bilinmektedir. Akilli telefonlarim1 siirekli elinde tutan kullanicilar, karsisindakinin
soylediklerine odaklanmak yerine telefon ekranlarina dikkatlice bakmakta ve

karsisindaki kisiyi onemsememektedir.

Iste bu durum phubbing hastalig1 olarak ifade edilmektedir. Phubbing, FOMO "Fear
Of Missing Out" adi verilen sosyal medya ve dijital ortamlarda olup bitenleri,
haberleri, gelismeleri kagirma korkusu da phubbing hastaligini tetiklemekte ve

bireylerin asosyalleserek toplumdan kopmasina neden olmaktadir.

E-hastaliklar sosyal medya araciligiyla giderek yayginlasmaktadir. Photolurking bu
hastaliklarin baginda gelmektedir. Paylasim igerigini kimlerin begendigine bakmak ve
profillerini goriintlileyip incelemek hem zaman kaybina neden olmakta hem de
bagimlilik olusturmaktadir. Internetten siirekli hastalik belirtilerini arama ve tedavi
yontemlerini arastirma hastaligina ise “siberkondria” adi verilmektedir. Bu hastaliga
yakalananlar her bir saglik problemini internetten arastirmakta ve doktorlara itibar
etmemektedirler. Bu durum Onlenemez saglik sorunlarina neden olmakta ve tedavi
stirecini  zedelemektedir. Keza elektronik uykusuzluk da bir¢cok kullanicinin
yakalandig1 bir e-hastaliktir. Dinlenme saatleri esnasinda bile akilli telefonuyla,
tabletiyle, bilgisayariyla ugrasan kullanicilar bu hastalifa yakalanmis demektir.
Elektronik uykusuzluk, saglik agisindan da biiyiik sorunlar1 beraberinde getirmekte

sindirim sorunlari, kronik yorgunluk ve biiytik agrilara neden olmaktadir.
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Hayalet titresim ad1 verilen fantom vibrasyon da cep telefonlariyla yayginlasan bir e-
hastaliktir. Telefonlarinin ¢almadigini, siirekli titredigini hisseden kullanicilar bu
hastaliga yakalanmis demektir. E-hastaliklarla bas etmenin en temel yolu akilli telefon
orucudur. Akilli telefon orucu, sosyal medyaya erisimi engelleyecegi icin birey
sosyallesmeye daha fazla zaman bulabilmektedir. Elektronik herhangi bir cihazin
kullanilmamas1 ise dijital detoks saglayacak. Bdylece birey dinlenerek mola
verebilecektir. Keza bilgisayar ve internet kullanimimin sinirlandirilmasi ve farkl
saatlere kaydirilmasi da e-hastalik tedavisinde kullanilan bir diger ydntemdir.
Unutulmamalidir ki e-hastalik 6zgiiven ve dikkat eksikligi olusturmaktadir. Ozellikle
Z kusagmin bireysel gelisimini olumsuz etkilemektedir. Dolayisiyla bu tiir hastaliklara

yakalanan bireylerin mutlaka tedavi siirecine baslamasi gerekmektedir.

Kaynak: Eselioglu, H., Set, S., ve Yiicel, A. (2021). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu
Tiirkge 8 ders kitabi (ss. 80-81). Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari.
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8.11.5. Metin 5
KIRK GUN KIRK GECE

Ikindiye dogru Mustafa’yla yola diisiip Géreme’ye geldik. Géreme’de peri bacalar

ormanina diistiikk. Goreme, biiyilicek bir koyakta...

Bacalar ormani alabildigine uzuyor gibi. Buradan, bu oturdugumuz yerden bakinca
bacalar ormani hi¢ sonu yokmus gibi goriiniiyor. Ormanda tiirlii sekiller... Kendini bir
heykel ormaninda sanirsin. Oylesine bigimler... Yiiriiyen, duran, hemen kalkip
kosacakmis gibi tetikte duran, ugmaya hazirlanan, at, insan, kus, fil, tiirli baslar...
Saymakla bitmez... Halat ¢ceken bir alay... Ata binmis bir gelin... Gelin alayi... Bir
biiyii i¢inde kalryor insan... Seyrederken biitiin bunlari, diinyay1 unutuyorsun. Oteki,
gercek diinyay1, agaci, kusu, tarlasi, evleri ile bicak gibi kesip o diinyada hig
yasamamigsin gibi, bu peri bacalar diinyasina kendini kapip koyuveriyorsun... Belki
asirlardir bu sarhosluk ic¢indesin. Dizlerinde derman kalmiyor hayretten. Basin

doniiyor.

Varalim bir peri bacasinin karsisinda, bir metre kadar étesinde duralim. Once tepeden
baslayalim. Tepede bir sapka var. Diismek tlizeredir. Bir iki ot vardir bazen iistlinde.
Rengi cogu zaman koyu kursunidir. Peri bacasinin bagka yerlerinden daha sert
goriiniiyor. Granit sertliginde. Onun i¢in olacak, yagmurlar, seller dnce tepeden

yiyecekken, yiyememisler, sapka gibi basinda kalmis. Sert.

Sapkadan sonra bir kusak geliyor. Ha bi¢imini sdylemedim peri bacasinin. Bir gaz
hunisini al, agz1 asag1 yatir. Binlerce kere biiyiit huniyi, iste sana peri bacasi. Basina

sapka da oturtmay1 unutma.

Agz1 agag1 konulmus huniler her zaman dyle diizgiin degildir. Egilmis, biikiilmiis, yana
yatmis, tiirli bi¢cim almistir her biri. Uzun s6ziin kisasi her bir baca bagka bir bi¢imdir.

Hareket halindedir hepsi de... Uzun bir sefere ¢ikmiglar. ..

Bu tiirlii bigcimlere, tirlii hareketlere halk burada tiirlii efsaneler yaratmistir.

Magan’daki bacalar ormanin efsanesi sudur:

Zamaninda buralar giizel bir iilkeymis. Bereket fiskirirmis topraktan. insanlar
birbirlerini sayarlarmis, severlermis. Fakiri fakir, zengini zengin degilmis. Hirsizlik,
katillik yokmus. Uziimler balli, bugdaylar taneliymis. Bura halkinin bir tek kaygisi

varmis, o da 6liimden... Bir kapali
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tilkeymis. O yiizden de kimler, kimsecikler yani istilacilar ugramazmis. Bu yilizden de
askerleri azmis. Askeri ne yapsinlar! Yillardan bir y1l, giinlerden bir giin bakmuslar ki
Magan’dan beri yaziy1 yabani tutmus bir ordu gelir. Yakip yikip gelir. Asker yok karsi
koyacak... Giizel iilke yakilip yikilacak. Biitiin halk, gozleri yasli, toplanmislar bir
tepeye, gelenleri seyrederlermis... Ne gelir elden! Oliimlerden &liim begen...
Korkudan titrer, vaveylalar1 gokyliziinii tutarken bir bakmislar ki 6nlerinden ¢ekilip
duran, az sonra iilkelerini darmadagin edecek ordu yerinden kimildamaz. Aman bu
nasil is? Gece olmus ordu kimildamamis, sabah olmus gene dyle. Ertesi, daha ertesi
giin ordu durup durur. Cesaret edip ordunun yanina varamamis kimse. En sonunda bir
coban degnegini havaya firlatip *‘Oliimse de 6liim. Ben varacagim duran ordunun
yanina.”” demis. Kosarak inmis koyaga. Varmis ki bir de ne gorsiin! Ordu tiim tasa

kesmis... Haber vermis. Giizel iilkede toy diigiin baslamis. Kirk giin kirk gece.

Iste simdi Magan’da bir ordu, peri bacalarina kesmis bir ordu donmus kalmis. Yum
gbzinll ordu hareket edecek gibi. Mizraklar ellerinde, silahlar1 bellerinde saf saf

olmus bir ordu.

Kaynak: Eselioglu, H., Set, S., ve Yiicel, A. (2021). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu
Tiirkge 8 ders kitab (ss. 162-163). Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari.
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8.11.6. Metin 6
GELENEKSEL TURK TIYATROSU VE DRAMANIN TURKCE
EGITIMINDE KULLANIMI

Geleneksel egitim anlayisinda egiticinin anlattiklarin1 ya da gosterdiklerini
ogrenmekle, uygulamakla miikellef olan 6grenci; glinimiizde bilgiye kendisi erigen,
bilgiyi yapilandiran, siirece aktif katilan profiliyle egitimin ana unsuru haline
gelmistir. Bu degisim de dogal olarak beraberinde egitim siireclerinde, etkinliklerinde
ve faaliyetlerinde bircok koklii degisimi getirmistir. Ogrencinin bilgiye kendisinin
erismesi ve siirecin merkezinde yer almasi gerekliligi, yeni O0gretim yontem ve
tekniklerinin ise kosulmasini gerektirmistir. Dolayisiyla 6grencinin merkezde oldugu,
egitim Ogretim silirecine aktif sekilde katildigi faaliyetlere yonelme baslamistir. Bu

yonelme dogrultusunda tercih edilen yontemlerden birisi de dramadir.

Drama, cesitli baglamlarda farkli anlamlarda kullanilan, anlam1 ve kokeni hakkinda
cesitli goriislerin oldugu bir kavramdir. Bu tanimlar1 ve anlamlar1 derlemek gerekirse
dramanin kisaca; Yunanca yapmak, etmek anlamlarina gelen “dran” sozciliglinden
tiiretilmis, yasamak ve oynamak anlamlarina gelen, igerisinde eylem bulunan her tiirlii
etkinligi biinyesinde barindirabilecek bir kavram oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Dolayisiyla dramanin yapmaya ve gostermeye dayali, dramatik nitelikli faaliyetleri
kapsayan bir olgu oldugu ifade edilebilir. Ayrica alan yazinda gegmisi 20.000 yil
oncesine dayanan samanlarin dramatik niteliklerini vurgulayarak dramanin en eski
kokenlerinden biri olarak Tiirk samanlarini isaret eden g¢alismalara da rastlamak

mimkindiir.

Ogrencinin, egitim  gretim  faaliyetlerinin  merkezine  konumlandirildig:
yapilandirmaci1 yaklasim ile birlikte Ogrencilerin siirece aktif bir sekilde katilim
sagladig1, yaparak ve yasayarak ogrendikleri etkinlikler 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
dogrultuda Ogrencilerin derse ilgisini artirmak, yaparak yasayarak Ogrenmelerini
saglamak ve dersi eglenceli bir hile getirmek i¢in yararlanilan drama etkinlikleri, son
donemlerde egitimin her asamasinda etkili olabilecek bir yontem olarak birgok
disiplinde kullanilmaya baglanmistir. Drama etkinlikleri, 6grencilerin dil ve iletisim
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen Tiirkge dersi agisindan da 6nemli bir yere ve isleve
sahiptir. Ciinkii Tiirk¢e dersi, bir bilgi aktarma dersi degil aksine etkili deneyim ve
uygulamalarla 6grencilerin becerilerini gelistirmeye yonelik bir derstir. Benimsenen

egitim felsefesinin yapabilirlik temelli olmas1 da dramay1 bu siirecin dogrudan bir
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unsuru haline getirmektedir. Bu baglamda belki de yaparak yasayarak 6grenmenin en
giiclii 6rnegi olan ve en dgrenci merkezli yontem olarak gosterilebilecek dramanin,
yapilandirmaci yaklasim ile olduk¢a uyumlu bir yontem oldugu ifade edilebilir. Ek
olarak drama yonteminin kullanimiyla yalnizca 6grencilerin keyifli vakit gegirmesi
degil ayn1 zamanda bir¢ok becerinin de gelisimi saglanmaktadir. Bu konuda yapilan
calismalar incelediginde drama uygulamalarinin; 6grencilerin okuma, yazma,
konusma, anlama, problem ¢6zme, empati ve g¢esitli durumlara ve kurumlara uyum
saglama becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Bu dogrultuda drama faaliyetlerinin
Tiirk¢e dersi ile giiclii bir iliskiye sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ciinki
Tiirk¢e dersinin asli amaci, 6grencilerin dil becerilerini gelistirerek Tiirkceyi etkili ve
giizel kullanabilme yeterliliklerini gelistirmektir. Diger yandan Tiirkce dersinin
amaglarindan bir digeri de 6grencilere milli kiiltiiriimiizii tanitmak, 6grencilerin milli

kiiltiiriimiizii benimsemelerini ve korumalarini saglamaktir.

Kaynak: Kalyoncu, M. R. (2024). Geleneksel Tiirk tiyatrosu ve dramanin Tiirkce

egitiminde kullanimi. International Journal of Languages’ Education and Teaching,

12(4), 89-106. https://doi.org/10.71084/ijlet. 1534763
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8.11.7. Metin 7

ACIK KALP AMELIYATI SONRASINDA YAPILAN EGZERSIZLERIN
AGRIYA ETKISi

Postoperatif agr1 cerrahi travma ile baslayip giderek iyilesen doku iyilesmesi
ile sona eren, iatrojenik, goreceli olarak kisa siireli, genellikle iyi lokalize olmus ve
cerrahi travmanin derecesi kadar inzisyon tipi ve genisligi ile ilgili akut agr1 seklidir.
Her yil milyonlarca hastaya cerrahi girisim uygulanmakta ve bu hastalarin %80’ i
postoperatif agr1 deneyimi yasamaktadir. Bu hastalarin da %86’sinin agrisinin siddetli
agrt oldugu bildirilmektedir. Ac¢ik kalp ameliyati sirasinda sternumun agilmasi
nedeniyle, gogiis duvarindaki yumusak dokular ve sinirler énemli derecede zarar
gormekte ve cerrahi sonrast donemde go6giis duvarinda rahatsizliklara sebep
olabilmektedir. Ayrica koroner arter bypass greft ameliyatlar1 safen ven greftini de
icerdiginden, koroner bypass operasyonu olan hastalarin 6zellikle postoperatif
donemin ilk haftalarinda bacak postoperatif donemin ilk haftalarinda bacak
insizyonuna bagl olarak da agr sikayetleri olabilmektedir. Kalp ameliyatindan
sonraki ilk giinlerde (1-3 giin) rutin olarak yogun bakim kliniginde kalan hastalar,
yogun bakimda kaldiklar siire i¢inde endotrakeal aspirasyon, entiibasyon, 0kslirme
gibi agrinin artmasi ile iliskili olan rutin islemler ve tedavi girisimleri ile karsi
karsiyadirlar. Ayrica agik kalp ameliyati olan hastalarda gdgiis tiipiiniin olmas1 da
postoperatif agriy1 arttiran 6nemli bir etkendir. Son on yilda yapilan arastirmalarda,
analjeziklerle tedavi yaklasimina ragmen, hastalarin ¢ogunun cerrahi sonrasi agri
sikayetinin oldugu bildirilmistir. Kalp cerrahisinin yaygin olarak uygulanmasina
ragmen, bu hastalarin agrilarinin  kritik postoperatif donem boyunca yeterli
degerlendirilmedigi bildirilmektedir. Tedavi edilmeyen postoperatif agri, kronik agri
problemlerine neden olabilmektedir. Postoperatif donemdeki poststernal agrinin
hastalarin %28-40’ inda 1-3 y1l siiresince devam ettigi bildirilmistir. Dogru bir sekilde
degerlendirilmeyen ve kontrol edilmeyen agrinin fizyolojik ve psikolojik sonuglar
kalp cerrahisi sonrast iyilesmeyi olumsuz yonde etkilemektedir. Yapilan ¢aligmalarda,
agr1 seviyesi ile postoperatif komplikasyonlar arasinda paralellik oldugu
bildirilmektedir. Kalp ameliyati olan hastalarda agri ile ilgili yapilan ¢alismalarda,
endotrakeal tiip, aspirasyon, oksiiriikk ve gogiis tiipii ¢cikarilma islemleri agrili iglemler
olarak tanimlanmaktadir. Milgrom ve ark. ¢alismalarinda agrinin en belirgin etkisinin

hareketlilikte azalma oldugu ve hastalarin agrilarinin hareket, 6ksiiriik ve yatak i¢inde
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donme sirasinda agrilarimin  arttigmi  bulmuslardir. Acik kalp ameliyatlarinda
postoperatif donemde komplikasyon gelisimini Onlemek hastanin iyilesmesini
hizlandirmak igin; hastanin erken mobilizasyonu, derin solunum ve oOksiirme
egzersizlerinin uygulanmasi, agr1 kontroliiniin yapilmasi onemli yer tutmaktadir.
Postoperatif agr1 yonetiminde amag, hastanin rahatsizligini en aza indirme ya da
ortadan kaldirma, yan etkilerden koruma, hastanede kalis siiresini azaltma ve agriya

yonelik yakinmalarin tekrarlanmasini 6nlemektir.

Kaynak: Cevik. K., ve Zaybak, A. (2011). Acik kalp ameliyati sonrasi yapilan
egzersizlerin agriya etkisi. Journal of Anatolia Nursing and Health Sciences, 14(4),
54-59.
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8.11.8. Metin 8
BiR TANZIMAT METNI

Her bireyin tabiat-1 insaniyesine uygun bir surette tanzim olunmus olan ahlak kaideleri,
yalniz ferdin degil, umum cemiyetin saadetine matuf bir vaziyeti icbar eylemektedir.
Zira cemiyet, fertlerin terbiye-i nefis ile istihsal ettikleri kemalatin bir tecellisidir ki bu
hal, milletlerin tekamiil ve terakkisinde esas teskil eder. Sayet ahlak-1 umumiyeye
mugayir bir harekat-1 gayri mesru icra olunacak olsa, neticesi olarak cemiyetin

intizami1 bozulur ve ferdin saadeti dahi inkita bulur.

Mamafih, insanoglu her daim kendi maslahatin1 evvel emirde diisiinmekle miikellef
addedilmis ise de bu maslahat, umumi bir muvazene ile telif edilmedigi takdirde yalniz
bir menfaatperestlik derecesine inhisar eder. Tanzimat-1 Hayriye ile tevsi edilmis olan
hukuk ve nizamlar, evvel emirde fertlerin hukukunu korumak, lakin ayni zamanda
cemiyetin umumi refahini temin etmek tizredir. Bu nizamlarin muhafazasi ise ancak

fertlerin nizama riayetiyle miimkiindiir.

Bu baglamda, maarifin irfan ile miiserref kilinmasi, ilim ve fennin nesrine gayret
olunmasi, memleketin bir siar ittihaz edilmelidir. Lakin bu gayenin tahakkuku i¢in
evvela insan-1 kamilin yetismesi icap eder ki insan-1 kdmil, yalniz bilgi ve hiiner ile
degil, ahlak ve fazilet ile de tezyin olunmus olmalidir. Bu tarz bir insan modeli,

cemiyetin her tabakasinda inkisaf eden bir refah ve huzur anlayisini tesis edecektir.

Bununla beraber, sanayi ve ticaretin dahi ahlaki prensiplerle tevhit edilmesi elzemdir.
Zira yalmizca ekonomik menfaatler iizerine bina edilmis bir teskilat, toplumu boliip
pargalayan bir unsur héline gelir. Insanmn maddi inkisafi ile manevi tekamiilii

arasindaki muvazene bozulursa, bu hal cemiyetin ¢okiisiine sebebiyet verir.

Netice-i kelam, insanlik, hem ahlaki hem de ilmi sahada tekamiil etmedikg¢e cemiyet-
1 beseriyenin saadeti tahakkuk edemez. Her fert, kendi vazifesini hakkiyla yerine
getirdigi takdirde, cemiyet bir saat misali ahenkle isler. Lakin bu ahenk, yalniz
bireylerin sahsi mesailerine degil, onlarin birbirleriyle olan ittifakina ve bir nizama
uygun hareket etmelerine de baglidir. Bu nizama riayet edilmeksizin higbir medeniyet,

stirekliligi ve istikrar1 temin edemez.

Dahasi, adaletin ve esitligin tesis edildigi bir nizamda, cemiyetin her tabakasi arasinda
bir birlik ve beraberlik hasil olur. Bdyle bir cemiyet, hem diinya hem ahiret saadetine

nail olur. Insanin, kendi menfaatlerini umum menfaatlerle tevhit ederek hareket ettigi
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bir sistem, yalnizca bugilinii degil, istikbali de teminat altina alir. Tanzimat-1
Hayriye'nin esas gayesi de budur ki bu esas, yalniz kanunlar ve kaidelerle degil,

toplumun biitiin fertleri tarafindan anlasilip benimsenmesiyle kaimdir.

Kaynak: Bu metin, arastirmacinin talimatlarindan hareketle ChatGPT tarafindan
olusturulmustur.
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