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OZET

2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi'na yonelik Tiirkge
Ogretmenlerinin, Tiirkce Ogretmeni adaylarmin ve Tiirkge egitimi
alanindaki 6gretim elemanlarinin goriislerinin incelenmesini amaglayan
bu ¢aligma, nitel aragtirma desenlerinden fenomenoloji ¢caligmasi olarak
yapilandirilmigtir.  Arastirmada, 10 6gretim elemanma, 10 Tirkge
Ogretmenine ve 10 Tiirkce Ogretmeni adaymna agik uglu 10 soru
yoneltilmistir. Bu kapsamda Tiirkge egitimcilerinin Tiirkge Ogretim
programinin degistigini ilk duyduklarinda olumlu duygulardan g¢ok
olumsuz duygular hissettikleri, programin uygulanabilirligi agisindan
yeterli egitimin verilmedigini diisiindiikleri, programin simif ortaminda
uygulanmasinda bazi problemler gozlemledikleri tespit edilmistir.
Bunun yani sira katilimeilarin programda yer alan iiretim atolyelerini,
farklilagtirma etkinliklerini, stratejileri ve kademeli sorumluluk devri
modelini begendikleri saptanmistir. Buna karsin temalarm, yogun
kavram ve terim igeren dilin ve programin mevcut simif ortamina
uygun olmayan yapisinin programda elestirilen yonler oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Ek olarak yeni programa gore hazirlanmis ders
kitaplarindaki etkinliklerin ve yonergelerin 6nemli sorunlara iye oldugu
ulasilan diger sonuglar arasindadir. Bu sonuglardan hareketle sahaya ve
arastirmacilara ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Bu calismanin ikinci yazari, ¢alisma siiresince saglanan doktora burs destegi
icin Tiirk Egitim Vakfina tesekkiir eder.

Bu ¢alismanin gergeklestirilebilmesi i¢in gerekli etik kurul izni, 406-454 karar
numarasiyla Sinop Universitesi Rektorliigii Insan Arastirmalar1 Etik
Kurulundan alinmigstir.

Bu calismaya birinci yazarin katki oran1 %50, ikinci yazarin katk: orani
%50’dir.

Bu calismada bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir. .
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Giris

Dilin hayattaki giiclii konumu; dil egitimini, 6zellikle ana dili egitimini zorunlu
héle getirmektedir. Tiim egitimler dil araciligr ile gerceklestirildigi i¢in ana dili egitimi,
verilen tim egitimlerin verimliligini etkileme potansiyelini tagimaktadir. Nitekim bu
durum egitim sistemlerinde ana dili egitimine 6zel bir yer verilmesini saglamaktadir.
Herhangi bir egitim 6gretim siirecinde oldugu gibi ana dili egitiminin esaslar1 da dgretim
programlar1 ile belirlenmektedir. Bir dersin ogretimine dair tiim faaliyetleri kapsayan
(Demirel, 2006) ve siire¢ icerisinde yontemler ile materyallerin kullanimina yon veren
(Ar1, 2017) bir rehber konumundaki (Karakas Oziir, 2024) 6gretim programi, okullardaki
egitim dgretim faaliyetlerinin belirleyicisidir (Glizel & Karadag, 2013) ve egitim dgretimin
temelini olusturmaktadir (Melanlioglu, 2008). Bu baglamda egitim Ogretimde basarili
olabilmenin en 6nemli kosullarindan birinin nitelikli bir programa sahip olmak oldugu
sonucuna ulasilmaktadir (Alver & Sancak, 2016; Bayburtlu, 2015). Tiirkiye’de de uzun
yillardir ana dili egitimi, Tirk¢e dersi Ogretim programlarinin belirledigi esaslar
dogrultusunda gergeklestirilmektedir. Bu baglamda Tiirkce dersi 6gretim programinin hem
ana dilini yetkin kullanan hem de akademik, sosyal ve giinliik hayati etkin bir sekilde
siirdiirebilen bireyler yetistirilmesi i¢in oldukga elzem oldugu ifade edilebilir.

Tiirkiye’de Tiirkce dersi 6gretim programlar: 2025 itibariyla yaklasik 100 yillik bir
gecmise sahiptir. 1924 yilinda ilk programin hazirlanmasindan sonra gegen siiregte ise
bir¢cok 6gretim programi kullanilmigtir. Modern diinyanin gerekliliklerinin her gegen giin
degisim gosterdigi, bu degisimlerin ve yeniliklerin farkli ihtiyaclar yarattigi (Direkei vd.,
2019) ve ogretim programlarinin bu degisimlere, ihtiyaglara cevap verecek sekilde
giincellenmesi, degistirilmesi gerektigi (Ekmen & Demir, 2024; Korkmaz & Kalayci,
2019) dikkate alindiginda bu durum, esasinda dogaldir. Nitekim programlarin asil amaci
icindeki bulunduklar1 diinyanin ve toplumun ihtiyaclarina gore insan yetistirmektir (Ekmen
& Demir, 2024). Bu dogrultuda 6gretim programlari, modern diinyadaki gelismelere ve
ihtiyaclara uygun olarak devamli olarak gelisme gostermelidir (Aslan & Atik, 2018; Cerci,
2018; Kurudayioglu & Soysal, 2019; Ozbay, 1997). Keza bu degisimin sebeplerinden bir
digeri mevcut programdaki eksikliklerdir (Aksu, 2008) ve s6z konusu degisimin Onceki
programda karsilagilan problemleri ¢oziime kavusturmasi, eksiklikleri gidermesi beklenir
(Ar1, 2016). Agiklanan sebepler ve gereklilikler dogrultusunda Tiirk¢e dersi O0gretim
programi da 2024 yilinda (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024) Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli ile bir kez daha yenilenmistir.

2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi (MEB, 2024) ile birlikte onceki
programlara kiyasla oldukca biliylik degisimler yasanmistir. Bu kapsamda uzun zaman
boyunca Tiirk¢e egitiminin esasi olarak goriilen unsurlar bir kenara birakilmis ve daha yeni
anlayislar, yaklagimlar benimsenmistir. Ancak bahsi gecen degisimler ve yenilikler teorik
metinler lizerinde gergeklestirilmistir. Diger yandan bu yeni programla ve yeni programa
yonelik hazirlanmig ders kitaplariyla Ogrencilerin ve Ogretmenlerin bir araya gelmesi
sonucunda yasanan ve yasanabilecek degisimlerin ¢ok daha farkli olmasi olasidir. Ciinkii
Ogretim programi, her ne kadar verilecek egitimin siirecini etkileme konusunda basat role
sahip olsa da tek etken degildir. Programi uygulayacak Ogretmenlerin ve programin
uygulanacag1r o6grencilerin yeni programla ve programin unsurlariyla fiilen bir araya
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gelmesinin farklt sonuglar dogurmasi olasidir (Erden, 1998). Yasanan degisimlerin
biiytikliigii géz oniline alindiginda ise bu olasilik artmaktadir. Benzer sekilde 6gretmenlerin
yurlirliikkteki programi goz ardi ederek farkli yaklasimlari ve metotlart ise kostuklarini
gosteren caligmalarin (Gallagher & Tobin, 1987; Penick, 1995) varligi da bu goriisii
giiclendirmektedir. Nitekim resmi programin yaninda bir de gercek, uygulamadaki
program oldugu bilinmektedir (Belet Boyac1 & Giiner Ozer, 2019). Bu nedenle program
her ne kadar Ozenle ve ideale yakin hazirlanmis olursa olsun eksik yoOnlerinin
bulunabileceginin dikkate alinmas1 (Alver & Sancak, 2016) ve programin gecerliliginin
devamli olarak degerlendirilmesi gerekir (Melanlioglu, 2008). Bu degerlendirme siirecinde
ise programin paydaglarinin goriislerinin alinmasi olduk¢a elzemdir (Durukan, 2013).
Cilinkii bir 6gretim programi kadar o 6gretim programini uygulayacak, uygulanmasina yon
verecek kisilerin programa ve program bilesenlerine yonelik goriislerinin egitim siirecinde
etkili olmas1 kacinilmazdir (Crawley & Salyer, 1995). Keza program uygulayicilarinin
programin eksik yanlarin1 ve programin uygulanmasi siirecinde karsilasilabilecek
olumsuzluklar1 ¢ok daha iyi gézlemlemesi beklenmektedir (Bayburtlu, 2015; Giizel &
Karadag, 2013). Bu goriislerin, gozlemlerin ve degerlendirmelerin incelenmesi, en kisa
zamanda programlarin eksiklerinin belirlenmesi ve giderilmesi; daha basarili programlara
erisilmesinde 6nemli rol oynamaktadir (Kayirmaz Yavuz, 2019). Benzer sekilde nitelikli
ve egitim paydaglari tarafindan benimsenmis bir program igin etkili degerlendirme ve
raporlastirma faaliyetlerine 6nem verilmesi gerektigi bilinmektedir (Ornstein & Hunkins,
2014). Bu durum, Tiirk¢e egitimi acgisindan degerlendirildiginde ve Tiirk¢e egitiminin
kisinin sosyal yasaminda (Kurudayioglu & Cetin, 2015) ve aldig1 tim egitimler {izerinde
olduk¢a onemli bir etkisi oldugu (Durukan, 2013; Caliskan, 2016; Melanlioglu, 2008;
Yaman & Demirtas, 2013) dikkate alindiginda daha da 6nemli bir hale gelmektedir.

Ulusal alan yazinda Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda yenilenen
programa yonelik yiriitilmiis calismalar (Banaz, 2024; Cetingakmak, Ugurlu &
Cetingakmak, 2024; Eroglu, 2025; Karag6l, 2025) bulunsa da Tiirkge egitimi paydaslarinin
2024 Ortaokul TDOP’e yoénelik goriislerinin  ele alindign  bir ¢alisma  heniiz
gerceklestirilmemistir. Diger yandan 6gretim programini uygulayacak kisilerin programa
yonelik goriislerinin ve algilarinin egitim siirecinde dogrudan etkili oldugu ve teorik olarak
sunulan programin uygulamadaki karsiliginin en iyi program uygulayicilari tarafindan
tecriibe edildigi gerceginden yola ¢ikarak bu calismada, 2024 Ortaokul TDOP’e yonelik
Ogretmen, akademisyen ve 6gretmen aday1 goriislerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu
amag dogrusunda cevap aranan sorular ise asagidaki gibidir:

1- Calisma grubunda yer alan Tiirkce Ogretmenlerinin, Tiirkce egitimi
akademisyenlerinin ve Tiirk¢e dgretmeni adaylarmin 2024 Ortaokul TDOP’ii ilk
duyduklarindaki tepkileri nedir?

2- Calisma grubunda yer alan Tiirkce Ogretmenlerinin, Tiirkge egitimi
akademisyenlerinin ve Tiirkce 6gretmeni adaylarinin 2024 Ortaokul TDOP’iin
uygulanabilirligine yonelik goriisleri nelerdir?

3- Caligma grubunda yer alan Tirkce Ogretmenleri, Tiirkge egitimi
akademisyenlerinin ve Tiirkce 6gretmeni adaylar1 2024 Ortaokul TDOP’iin 2019
TDOP’le hangi acilardan benzer oldugunu diisiinmektedir?
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4- (Calisma grubunda yer alan Tirkce Ogretmenleri, Tiirkge egitimi
akademisyenlerinin ve Tiirkce 6gretmeni adaylar1 2024 Ortaokul TDOP’iin 2019
TDOP’le hangi acilardan farklilastigini diisiinmektedir?

5- Calisma grubunda yer alan Tiirk¢ce Ogretmenlerinin, Tirkce egitimi
akademisyenlerinin ve Tiirkge 6gretmeni adaylarmin 2024 Ortaokul TDOP’te
begendikleri 6zellikler nelerdir?

6- Calisma grubunda yer alan Tiirkce Ogretmenlerinin, Tirkce egitimi
akademisyenlerinin ve Tiirkge 6gretmeni adaylarmin 2024 Ortaokul TDOP’te
begenmedikleri 6zellikler nelerdir?

7- Calisma grubunda yer alan Tirkge Ogretmenleri, Tiirkge egitimi
akademisyenlerinin ve Tiirkce Ogretmeni adaylari 2024 Ortaokul TDOP’ii
hazirlayan komisyonda olsaydi neleri degistirmek isterlerdi?

8- Calisma grubunda yer alan Tiirkge Ogretmenlerinin, Tiirkce egitimi
akademisyenlerinin ve Tiirkge 6gretmeni adaylarinin 2024 Ortaokul TDOP’e
gore hazirlanan ders kitaplarina yonelik goriisleri nasildir?

9- Calisma grubunda yer alan Tiirk¢ce Ogretmenlerinin, Tirkce egitimi
akademisyenlerinin ve Tiirkce 6gretmeni adaylarinin 2024 Ortaokul TDOP’iin
uygulanmasi i¢in verilen egitimler hakkindaki goriisleri nelerdir?

10- Caligma grubunda yer alan Tiirkge Ogretmenlerinin, Tiirkce egitimi
akademisyenlerinin ve Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin kademeli sorumluluk devri
modeline dair goriisleri nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim (fenomenoloji) ¢alismast
kullanilmistir. Clinkii nitel aragtirmalar bireylerin ya da gruplarin toplumsal veya insani bir
soruna yiikledigi anlami ele alan arastirma sorunlarmin incelenmesini bilgilendiren
varsayimlar ve yorumlayici/teorik ¢ercevelerin kullanmasiyla baglamaktadir (Creswell &
Poth, 2018). Ust kavram olarak nitel arastirmalar; tanimlama, ¢dzme, yorumlama ve
anlamla ilgili terimlere veya kategorilere ulagsmaya caligsan tiim teknikleri kapsayan bir
siirectir (Van Maanen, 1979). Olgu bilim tercih edilme sebebi ise bu arastirma tiiriinde
insanlarin tecriibe ettikleri her ne ise onu nasil betimlediklerine yogunlasilmasi (Patton,
2014), yani insan deneyimini anlamaya odaklanilmasidir (Van Manen, 2007). Olgu bilim
yaklagiminda problem bir kisi ya da grubun fenomene iliskin deneyimini ve deneyimin
anlamini bilme ihtiyac1 oldugundan (Tekindal & Uguz Arsu, 2020) bu arastirmada, 2024
Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndan haberdar ve ilgili programi okumus
paydaslardan olusan bir veri kaynagiyla bu arastirma ylritilmistir. Cilinki
katilimcilardan arastirmanin odaklandigi durumu yasamis olmalar1 ve disa vurabilmeleri
beklenmektedir. Buna bagli olarak da bu arastirma, 2025 yilindaki katilimc1 goriisleriyle
siirlt olup 6nceki dgretim programlart ya da farkli yillarda uygulanabilecek programlara
iliskin karsilagtirmali bir degerlendirme icermemektedir. Ayrica elde edilen veriler,
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katilimeilarin 2024 TDOP iligskin 2025 yili deneyim ve algilarma dayali oldugundan
sonuglarin zamansal ve baglamsal genellenebilirligi sinirhilik tasimaktadir

Ayn1 zamanda, bu aragtirmada paydas goriislerini daha derin inceleyebilmek i¢in
amagli Ornekleme yontemi kullanilmistir. Amaghi Ornekleme yoOntemlerinden de
maksimum c¢esitli drnekleme tercih edilmistir. Ciinkii bu 6rnekleme yonteminde gorece
kiigiik bir 6rneklem grubu olusturup bu 6rneklemde arastirilan probleme taraf olabilecek
bireylerin ¢esitliligini maksimum yansitmak vardir (Yildirnm & Simsek, 2013). Bu
arastirmanin problem durumuna taraf olabilecek maksimum g¢esitliligi saglamak igin
Tiirk¢e egitimi ana bilim dallarinda gérev yapan 6gretim elemanlari, Tiirkge 6gretmenleri
ve Tiirkce 6gretmeni aday1 olmak {izere ti¢ farkli grup ile calisilmistir.

Katihimcilar

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2024-25 egitim 6gretim yili bahar doneminde
Tiirkge egitimi ana bilim dallarinda gorev yapan 10 6gretim elemani, 10 Tiirkge 6gretmeni
ve 4. sinifta 6grenim gdren 10 Tiirkge 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Calisma grubunda
yer alan Tiirkce dgretmenleri, 5. smiflara ders vermekte yani 2024 Ortaokul TDOP’ye gore
derslerini islemektedir. Aymi sekilde Tiirkge Ogretmeni adaylar1 da 5. smiflar
gozlemlemekte ve 5. siniflara ders anlatmaktadir.

Cizelge 1. Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Gorev Gorev

ID Unvan Cinsiyet Tecriibesi ID Unvan Cinsiyet Tecriibesi ID "Unvan Cinsiyet
1 Prof.Dr. Erkek 22Vl 11 0K waqn 3yg 21 OFCmen gy
Ogretmeni Aday1
2 Prof.Dr. Erkek 18Vl 12 A UK€ gaqn 2ova 22 OFOMON g
Ogretmeni Aday1
3 Dog.Dr. FErkek 13Vl 13 0K pogn 20ya 23 OFretmen o im
Ogretmeni Aday1
4 Doc.Dr. Kadin 14yl 14 ,o0tkee o pdn oyl 24 OFEmen o in
Ogretmeni Aday1
5 Prof. Dr. Erkek 15 Y1l 15 4 }"urk(;e . Kadm 26 Y1l 25 Ogretmen Kadin
Ogretmeni Aday1
6 Dr. Ogr. Kadin 16 Y1l 16 }"urk(;e . Kadm 12 Y1l 26 Ogretmen Kadin
Uyesi Ogretmeni Aday1
Ars. Tiirkce Ogretmen
7 Gor. Dr. Kadin 14 Y1l 17 Ofretmeni Erkek 17 Y1l 27 Aday: Kadin
8 A% Ekek 3yl 18 AWK paa gyn 28 OFEmen g
Gor. Ogretmeni Aday1
9 A% Eaek 4va 19 AWK g 2oyn 29 OFEmen g
Gor. Ogretmeni Aday1
10 A.r.s. Kadin 5Yil 20 }"urk(;e . Kadm 13 Y1l 30 Ogretmen Erkek
Gor. Ogretmeni Aday1

Cizelge 1 incelendiginde, maksimum c¢esitli 6rnekleme yontemine uygun olarak
2024 Ortaokul TDOP’e yonelik goriislerine basvurulan katilimeilarmn ii¢ farkli gérevde
(Tiirkge egitimi alaninda 6gretim elemani, Tiirkgce 6gretmeni ve Tiirkge 6gretmeni adayi)
toplandig1  goriilmektedir. Ug farkli gorev kategorisi incelendiginde, ii¢ kategoriden
katilimer sayisinin esit oldugu fark edilmektedir. Cinsiyet dagilimina bakildiginda ise 4
kadin, 6 erkek 6gretim elemani; 8 kadin, 2 erkek Tiirkge 6gretmeni; 7 kadin, 3 erkek
Tiirkce Ogretmeni adayr olmak iizere toplam 19 kadin 11 erkek katilimci oldugu
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goriilmektedir. Ayrica bu katilimer gruplarindan Tiirkce Ogretmenlerinin ortalama 17,
ogretim elemanlarinin ise ortalama 13 y1l gorev tecriibesi bulunmaktadir.

Arastirma siirecinde daha nitelikli verilerin elde edilebilmesi iginse goriismelerin
2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’n1 okumus, derslerin 2024 programina gore
islendigi smif diizeylerinde ders isleyen, 2024 programina yonelik egitimlere katilmis
paydaslarla yapilmasi tercih edilmistir. Bu baglamda ilgili programi okumamis, programa
gore ders islemeyen paydaslar calisma grubuna dahil edilmemistir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Cilinkii goriisme yoluyla deneyimler,
tutumlar, disiinceler, niyetler, yorumlar, zihinsel algilar ve tepkiler gibi durumlar
anlagilmaya calisilmaktadir (Yildirnm & Simsek, 2013). Bagka bir ifadeyle goriisme,
insanlarda dogrudan gozlenemeyen seyleri (duygulari, diisiinceleri, yasanmisliklari)
bulmak i¢in yapilmaktadir (Patton, 2014). Bu dogrultuda alan yazin okumasi yapilarak
acik uclu 20 soruluk bir gériisme formu olusturulmustur. Iki arastirmaci kendi arasinda
tartistiktan ve bir Tiirkce Egitimi alan uzmanindan fikir aldiktan sonra soru sayisi 10’a
diisiiriilmistiir. Son soru paydaslarin eklemek istedigi farkli bir goriisleri olma ihtimaline
kars1 “Son olarak eklemek istediginiz bir sey var m1?” seklinde olmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler, paydaslarla yapilan goriismelerden elde edilmistir. Verileri toplamak igin
10 Tiirkce Ogretmeni Aday1 ve 4 Tiirkge Ogretmeni ile yiiz yiize goriismeler, 6 Tiirkce
Ogretmeni ve 10 Tiirkge Egitimi 6gretim elemam ile ise e-posta ve telefon yoluyla
goriismeler gerceklestirilmigtir. Ortalama 25-30 dakika siiren yliz yiize goriismeler ve
telefon goriismeleri esnasinda ses kayitlart alinmis ve kayitlar desifre edilmistir.

Arastirma verilerinin analizinde nitel veri analizi yaklagimlarindan igerik analizi
kullanilmistir.  Igerik analizinin kullanilmasiyla toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulasilmasi amaglamaktadir (Yildirnm & Simsek, 2013). Bu amag
dogrultusunda birbiri ile iligkili kavramlar ve temalar bir araya getirilmekte ve anlamli
yorumlar yapilabilmektedir. Patton’a (2014) goére goriisme yapilan ¢aligmalarda daha ¢ok
tercih edilen igerik analizi, hacimli olan nitel materyali alarak temel tutarliliklar1 ve
anlamlar1 belirlemeyi yonelik herhangi bir nitel veriyi anlamlandirma c¢abasidir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel bir aragtirmada gegerligi ve giivenirligi saglamak nicel arastirmalarda oldugu
gibi baslica test ve istatistiklerle olmamaktadir. Ciinkii nitel arastirmalar bir olgunun
varligina ve anlamina yogunlasirken nicel arastirmalar daha ¢ok bir olgunun ne kadar var
olduguna yogunlagsmaktadir (Yildirnm & Simsek, 2013).

Ic gecerligi saglamak icin nitel arastirmalarda kullamilan inandiricilik ilkesi
benimsenmistir. Bu dogrultuda gériisme sorularina ait havuzda ilk asamada 20 soru varken
bir Tirk¢e Egitimi alan uzmani ile yapilan toplanti ve iki Tiirk¢e O6gretmeni aday ile
yapilan pilot uygulamadan sonra aragtirma sorular1 10’a diisliriilmiistiir. D1s gegerlik i¢in
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arastirma sonuglarinin genellenebilirligine bakilmaktadir. Nicel arastirmalarda dogrudan
genelleme yapilirken nitel arastirmalarda olgu ve olaylarin ortamdan etkilendikleri igin
dogrudan genelleme yapmak miimkiin degildir. Buna bagh olarak aktarilabilirligin
saglanmas1 hedeflenmistir. Bulgular kisminda ¢izelgelerden sonra katilimcilara ait
goriisme transkriptleri paylasilmistir.

Calismanin i¢ gilivenligi i¢inse tutarliligin saglanmasi hedeflenmistir. Bu
dogrultuda, arastirmacilardan arastirmanin tiim siirecinde tutarli olmasi, kendilerini ve
stireci elestirel bir gozle analiz etmeleri beklenmektedir (Yildirim & Simsek, 2013). Buna
bagli olarak bu aragtirmada iki arastirmact olmanin avantaji kullanilarak hem
arastirmacilar kendilerini hem de birbirlerini arastirmanin basindan sonuna kadar elestirel
bir gozle sorgulamis ve tutarli olup olmadiklar1 analiz edilmistir. Bununla birlikte
aragtirmacilar kodlama siirecini birlikte yiiriiterek veriler ilizerinde uzlasiya dayali bir
kodlama gerceklestirmistir. Kodlayicilar arasindaki uyum, Miles ve Huberman’in (1994)
onerdigi Gilivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr) x 100 formiili
kullanilarak hesaplanmistir. Kodlama siirecinde goriis ayriligi olusmadigindan kodlayicilar
arasindaki uyum %100 olarak bulunmustur. Arastirmanin dig giivenligi icin de teyit
edilebilir olma ilkesi benimsenmistir. Bu ilkede amag nitel aragtirmalarda tam nesnelligin
saglanamamasindan digardan bir uzmanin olusturulan kodlar1 ham veriye ulasip teyit edip
edemedigidir (Yildirim & Simsek, 2013). Bu ilke dogrultusunda arastirmacilar uzlastiklari
kodlar1 ve kategorileri ham veri ile beraber bir Tiirk¢e Egitimi alan uzmaniyla paylasarak
fikir aligverisinde bulunmuslardir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci
boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashgi altinda
belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Sinop Universitesi Rektérliigii insan Arastirmalar1 Etik Kurulu
Karar tarihi=27.12.2024
Belge say1 numarasi= 406-454

Bulgular

“Katilmeilarin 2024 Ortaokul TDOP’ii ilk duyduklarindaki tepkileri nedir?” Alt
Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt problem dogrultusunda katilimcilara “2024 Ortaokul TDOP’ii ilk
duydugunuzda ne hissettiniz?” sorusu sorulmustur ve katilimcilarin verdikleri cevaplarin
siniflandirilmis hali Cizelge 2’de belirtilmistir.
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Cizelge 2. “2024 Ortaokul TDOP’ii ilk duydugunuzda neler hissetiniz?”” Sorusuna Ait Bulgular

. Katihhmc frekansi Kod
Kategori Kodlar OE TO TOA  frekansi

Memnuniyetsizlik 5 3 8

Endise 2 1 3

Kayitsizlik 2 1 3

Belirsizlik 1 1 2

Tedirginlik 2 2

Olumsuz Duygular On yaran 1 1
Sagirmama 1 1

Umutsuzluk 1 1

Hayal kirikligt 1 1
Kategori frekansi 22

Heyecan 2 4 6

Olumlu Duygular Merak 1 3 4
Kategori frekansi 10

Sik degistirilme 2 2 1 5

Kotiillesme 1 1

Zor 1 1

Algt ve Tutumlar Gereksiz oldugu 1 1
Koklii degisiklik 1 1

Kategori frekansi 9

Kafa karigikligt 1 2 3

Zihinsel ve Fiziksel Zihinsel yorgunluk I L
Durumlar Yorgunh.lk 1 1
Kategori frekansi 5

. Siyasi amag 1 1 2
Siyasi Yorum Kategori frekansi 2
Toplam frekans 17 20 11 48

*OF: Ogretim Eleman, TO: Tiirkce Ogretmeni, TOA: Tiirkce Ogretmeni Aday

Cizelge 2 incelendiginde katilimcilarm 2024 Ortaokul TDOP’ii ilk duyduklarinda
neler hissettiklerine ait kodlarin 5 farkli kategoride toplandig1 goriilmektedir. Birinci alt
problem kapsaminda en ¢ok frekansa sahip kategorinin “olumsuz duygular (f=22)”, en az
frekansa sahip kategorinin ise “siyasi yorum (f=2)” oldugu anlagilmaktadir. En yiiksek
frekansa sahip kategoride en sik belirlenen kod ise “memnuniyetsizlik” (f=8) olmustur. Bu
bulgu katilimeilarm ¢ogunun 2024 Ortaokul TDOP ilk duydugunda negatif bir tepkiye
sahip oldugunu gostermektedir. Ancak bununla birlikte “heyecan” (f=6) ve “merak” (f=4)
gibi kodlar da baz1 katilimcilarin ilk olarak olumlu bir tepki verdigini de gdstermektedir.

Bu alt problem kapsaminda en ¢ok kod olusturan katilimer grubunun sirasiyla
Tiirkge 6gretmenleri (f=20), 6gretim elemanlar1 (f=17), Tiirk¢e 6gretmeni adaylar1 (f=11)
oldugu tespit edilmistir. Tiirkce Ogretmenlerinin program degisikliklerinden dogrudan
etkilenen ve sinif i¢i uygulamalart yiiriitmekle yiikiimlii katilimc1 grubudur. Buna baglh
olarak yeni program hakkindaki duygu ve diisiincelerini diger katilimci gruplarina kiyasla
daha yogun ve ¢esitli bigimlerde ifade ettikleri goriilmektedir.

OEl: Programlarin sik degistirildigini diisiiniiyorum. Var olan programin islevselligi tam
olarak degerlendirilmeden ani degisiklikler yapildigr ic¢in ilk duydugumda olumlu
karsilamadim. Programi inceledigimde ise yapilan giizel degisiklikler olsa da anlasilmas1 zor
bir program oldugunu diisiindiim.

TO4: Cok biiyiik bir degisim gibi algilamistim ilk duydugumda ve merak etmistim. Ancak
uyguladik¢a daha ¢ok kavramlarin degistigini fark ettim.
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“Katihmecilarin 2024 Ortaokul TDOP’iin uygulanabilirligine yonelik goriisleri
nelerdir?” Alt Problemine iliskin Bulgular

Ikinci alt problem dogrultusunda katilmcilara “2024 Ortaokul TDOP’iin
uygulanabilirligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Sizce programin uygulanmasinda ne gibi
zorluklarla karsilagilabilir?” sorusu sorulmustur ve katilimcilarin verdikleri cevaplarin
siniflandirilmig hali Cizelge 3’te sunulmustur.

Cizelge 3. “2024 Ortaokul TDOP’iin uygulanabilirligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Sizce
programin uygulanmasinda ne gibi zorluklarla karsilasilabilir?”” Sorusuna Ait Bulgular

Katilimei frekansi Kod
OE TO TOA frekans

Kategori Kodlar

2 5
5 1
2

Smif mevcudunun fazla olmasi
Siire problemi

Sinifin imkanlari

Okulun imkanlari

2

el Ll L A e VY]

Yapisal Eksiklikler Atolyeler

Alt yapinin zay1f olmasi 1

Ogretmen kilavuz kitabinin olmamasi 1

Esnek stratejilerin olmamasi 1

Kategori frekansi

Etkinliklerin fazla olmasi

Programin anlasilamamasi

Igerigin gereksinimlerle drtiismemesi

Programin benimsenememesi

Program ve I¢erik KSDM 1 1

—_—

Kaynakh Sorunlar Kavram yogunlugu

Metinlerin kafa karigtirict olmasi 1

Benzer etkinliklerin fazla olmasi 1

Her 0grenciyi bireysel degerlendirememe 1

Kategori frekansi

Ogretmen egitimlerinin yetersiz olmasi 1 3

Ogretmen Kaynakl Geleneksel bir 6gretmen olma

Faktorler Ekstra caba gerektirmesi 1

Kategori frekansi

N[ [W|—
—

Ziimre onayina ihtiyag 1

Merkezi sinav sistemi ile programin
ortiismemesi

—_—
[

LGS sinavi 1 1

Politika ve Yonetim Ogretmenlerle  politika  yapicilarmin
Problemleri dengede olmamasi

Tavandan tabana baski olmasi 1 1

Tabandan gelen degisim talepleri ve
ihtiyaclarin gérmezden gelinmesi

Kategori frekansi

Ogrencilerin hazirbulunusluklart 3

Ogrenci ve Veli Kaynakh _ Egitimli veli eksikligi 1

Sorunlar Veli katilim1 1

Kategori frekansi

W || —[— W]

Grup c¢aligmalart 2 1

Yapilan etkinliklerin hepsinin sinif iginde
Uygulama Sorunlari paylasilamamast

Dinleme metinlerinin kitapta olmamasi 1

Kategori frekansi

Karisik (a¢ik degil)

Karisik Durumlar

w
—_
|~

Kategori frekansi

Toplam frekans 29 27 21 77
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Cizelge 3’e bakildiginda katilimeilarin 2024 Ortaokul TDOP’iin uygulanabilirligi
hakkindaki gériislerinin 6 farkli kategoride toplandig1 fark edilmektedir. Ikinci alt problem
kapsaminda en ¢ok frekansa sahip kategorinin “yapisal eksiklikler (f=29)”, en az frekansa
sahip kategorinin ise “belirsiz ve karigik durumlar (f=4)” oldugu goriilmektedir. En
yiiksek frekansa sahip kategori olan “yapisal eksiklikler (f=29)”, en yiiksek frekansa sahip
kodlar olan “sinif mevcudunun fazla olmast” (f=9) ve “siire problemi” (f=7) biinyesinde
barindirmaktadir. Ayrica smif (f=5), ve okul (f=3), imkanlarinin yetersizliginin, atolye
eksikliklerinin (f=2) ve O6gretmen kilavuz kitabinin olmamasinin (f=1) da katilimcilar
tarafindan ifade edildigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu bulgu, katilimcilarin bu programin
uygulanabilirligini biiyiikk Ol¢lide fiziksel kosullarin yetersizligi ve altyapr smirliliklar
cergevesinde degerlendirdiklerini géstermektedir.

Bu alt problem kapsaminda en ¢ok kod olusturan katilimer grubunun sirasiyla
ogretim elemanlar1 (f=29), Tiirk¢e 6gretmenleri (f=27), Tiirk¢e 68retmeni adaylar1 (f=21)
oldugu tespit edilmistir. Ogretim elemanlarinin yiiksek frekansta goriis bildirmesi, onlarin
bu program1 hem akademik hem de uygulamaya doniik bir bakis agisiyla degerlendirdikleri
seklinde yorumlanabilir. Diger yandan Tiirk¢e 6gretmenlerinin sinif i¢i uygularina dayali
kaygilari, 6gretmen adaylarinin ise deneyim eksikliginden kaynakli belirsiz goriisleri 6ne
cikmaktadir. Bu dagilim da farkli paydaslarin programi farkli boyutlariyla ele aldiklarini
ve uygulamaya yonelik zorluklarin ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu ortaya
koymaktadir.

OE8: On yargilar bir tarafa birakilirsa programin uygulanabilirliginin zayif oldugunu
diistiniiyorum. Bilindigi lizere egitim-dgretimin en 6nemli paydaslarindan biri 6gretmenlerdir.
Her seyden oOnce programin Tiirkge Ogretmenleri tarafindan yeterince anlagilmadigini
diisiiniiyorum. Ogretmenlerin igsellestiremedigi bir programin uygulanmasinda biiyiik sorunlar
ortaya ¢ikacaktir...

TOA4: Bu &gretmenine gore degisir. Yenilikci bir dgretmense bu zaten yapabilir ama
geleneksel bir 6gretmense bence bunu istese bile ¢ok az uygulayabilir. Ornegin benim staj
hocam ¢ok bilgili, kiiltlirli bir adam. Yani ben onu dinlerken zevk aliyorum ama tam
anlamiyla uygulanamiyor. Ciinkii neden? Sif sayis1 fazla mesela besinci smifta 27 kisi var.
Yedinci sinifta ise 37 kisi var...

“Katihmcilar 2024 Ortaokul TDOP’iin 2019 TDOP’le hangi acilardan benzer
oldugunu diisiinmektedir?” Alt Problemine Iliskin Bulgular

Uciincii alt problem dogrultusunda katilimcilara “2024 Ortaokul TDOP’ii
incelediginizde 2019 programu ile ayn1 oldugunu diisiindiigiiniiz noktalar var midir, agiklar
misiniz?” sorusu sorulmustur ve katilimcilarin verdikleri cevaplarin simiflandirilmig hali
Cizelge 4’te sunulmustur.
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Cizelge 4. “2024 Ortaokul TDOP’ii incelediginizde 2019 programi ile ayni oldugunu
diisiindiigliniiz noktalar var midir, agiklar misiniz?”” Sorusuna Ait Bulgular

Katilimei frekansi Kod
OE TO TOA frekansi

Kategori Kodlar

Dort temel dil becerisi 3 2

4
Konular 2
Metin temelli olmasi 1

Dil Becerileri ve Dil bilgisi becerileri

Icerik Metin etkinlikleri

— | | — | —

Bazi kazanimlar

Kazanimlara yonelik etkinlikler 1

Kategori frekansi

Ogrenci merkezli yaklagim

Sarmal yaklagim

Yapilandirmaci yaklagim

Kuram ve Yaklasim _ Program felsefesi

Temelleri Kilavuz 6gretmen yaklasimi

Kazanim odakl yap1

—_ == = = N =

Programin 6zii

Kategori frekansi

Degerler

Erdemler

Degerler ve Sosyal Elestirel diigiinme

Beceriler
! Yaraticilik

Kategori frekansi

Olcme ve Olgme degerlendirme siirecleri 3 1

Degerlendirme Kategoriye ait toplam frekans

Yok 2

Bilgi Dis1 Kodlar Hatirlamiyorum 2

Kategori frekansi

Genel Amaglar

Ogretim Programmim _ Ozel amaglar 1

Amaclarn Nitelikli bireyleri yetistirmek 1

Kategori frekansi

Ders isleme modeli 1

Ogrenci seviyelerinin dikkate alinmast 1

Ogretim Siireci Bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi 1

Kategori frekansi

b DN

Toplam frekans 22 19 9

Cizelge 4 incelendiginde katilimcilarm 2024 Ortaokul TDOP ve 2019 Programi
arasinda ayni oldugunu diisiindiikleri noktalara ait kodlarin 7 farkli kategoride toplandigi
dikkat cekmektedir. Ugiincii alt problem kapsaminda en ¢ok frekansa sahip kategorinin
“dil becerileri ve igerik (f=17)”, en az frekansa sahip kategorinin ise “6gretim siireci ve
ogrenme ortami (f=3)” oldugu goriilmektedir. Bu alt problem kapsaminda, en yiiksek
frekansa sahip kategori “dil becerileri ve icerik (f=17)”, en yiiksek frekansa sahip kod ise
“dort temel dil becerisi” (f=9) olarak dikkat ¢ekmektedir. Bununla beraber ikinci en
yiikksek frekansa sahip kategorinin “kuram ve yaklagim temelleri (f=13)" oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu da katilimcilarin ¢ogunun 2024 Ortaokul TDOP ve 2019 TDOP
arasinda dort temel dil becerisi ve bunlarin edindirilmesi i¢in kullanilan yaklagimlarin ayni
kaldigimi diisiindiiklerini gostermektedir.

Bu alt problem kapsaminda en ¢ok kod olusturan katilimer grubunun sirasiyla
Ogretim elemanlar1 (f=22), Tiirk¢ce 6gretmenleri (f=19), Tiirkge 6gretmeni adaylar1 (f=9)
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oldugu tespit edilmistir. Ogretim elemanlarmin diger katilmci gruplarina gore daha
yiiksek frekansta goriis bildirmesi, onlarin programi kuramsal gerceve ve genel egitim
politikalar1 baglaminda daha sistematik bi¢cimde degerlendirdiklerini diisiindiirmektedir.
Tiirkce Ogretmenlerinin daha ¢ok dil becerileri ve icerik vurgusu yapmalari, onlarin
programi uygulama diizeyinde Onceki programla karsilastirdiklarini gostermektedir.
Ogretmen adaylarinin ise smirl sayida kod iiretmeleri, programim ayrimtilarma iliskin
deneyim eksikligini yansitmaktadir.

OE2: ...Dil becerilerini iyi kullanan, nitelikli bireyler yetistirmek her zaman ana gaye
olmustur. Spesifik olarak 6l¢me degerlendirme siiregleri, amaglar ve felsefe iki programda da
aynidir.

TO6: Dért temel dil becerilerine yine onem verilmistir. Her iki programda da &lgme ve
degerlendirme siireglerinin agik ve anlasilir olmasina, 6grencilerin seviyelerine gore olmasina
onem verilmistir. Iki program da bireysel farkliliklar dikkate aliarak hazirlanmgtir.

“Katiimcilar 2024 Ortaokul TDOP’iin 2019 TDOP’le hangi acilardan farkhlastigin
diisiinmektedir?” Alt Problemine Iliskin Bulgular

Dérdiincii alt problem dogrultusunda katilimecilara “2024 Ortaokul TDOP’ii
incelediginizde 2019 programinda olmayan farkliliklar var midir, agiklar misin1z?” sorusu
sorulmustur ve katilimcilarin verdikleri cevaplarin smiflandirilmig hali Cizelge 5’te
belirtilmistir.
Cizelge 5. “2024 Ortaokul TDOP’ii incelediginizde 2019 programinda olmayan farkliliklar var
mudir, agiklar misiniz?” Sorusuna Ait Bulgular

Katihhmc frekansi Kod
OE TO TOA frekansi

Kategori Kodlar

Ogrenme ¢iktilart 2 5

Uretim atdlyeleri

Etkinliklerin artirilmasi

Temalarin azaltilmasi

Siireg bilesenleri

Programin genel yapisi

Metinlerin azaltilmasi

Yeni temalar

Dilin somutlastiriimasi uygulamalari

Programin 6zel amaclari

Program Yapisi Konularim azaltilmasi

— = = = = = = (N[N [ = [N [

Programlar arasi bilesenler

Kodlama sistemi 1

Farkl:1 terimlerin kullanilmasi 1

Yetkinliklerin kaldirilmasi 1

Temalarin ¢aga uygun olmasi

Okul temelli planlama

Cagin ihtiyaglarina uyulmasi

— | = | — | —

Esnek ve zengin bir icerik planlamasi

el Ll Ll Ll el Ll e Ll el Rl Ll e el e R 1 N VS N LS B N

Metin ilkeleri ve se¢imi 1

w
N

Kategori frekansi

Dil bilgisi 6gretimi 2 2

Dil yapilart 2 1

Dil Ogretim Sezdirme 1 i

Yaklasimlarive =50 1 il bilgisi ogretimi 2

Yontemleri

—_—
—

Ogretmenin rehber olmasi

NN (NN |W ([

Yazma etkinliklerinin artmasi 2
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Soz varhigia yonelik ciktilar 1 1
Gorev temelli yaklasim 1 1
Bulus yoluyla 6grenme 1 1
Yaparak yasayarak 6grenmeye uygun
S 1 1
etkinliklerin olmast
Konusma etkinliklerinin artmast 1 1
Yaratic1 yazma etkinliklerinin artmasi 1 1
Dinleme etkinliklerinin artmasi 1 1
Kategori frekansi 22
Kademeli sorumluluk devri modeli 1 2 3
Farklilagtirma 1 1 2
Zenginlestirme 1 1 2
Ogrenen Ozellikleri  Bireysel farkliliklarmn éne ¢ikmasi 1 1
Akran is birligi 1 1
Ogrenciye yonelik etkinlikler 1 1
Kategori frekansi 10
Dijital okuryazarhk 1 1 2
Teknolojiyle etkili iletigim 1 1 2
Dijital metinler 1 1 2
Dijital Yeterlikler ve —vicdya okuryazarhig _ 1 I
Teknoloji Cevrim i¢i  kaynaklarimn  dogru 1 |
kullanim
Teknoloji odakli 1
Yapay zekaya yonelik 1 1
Kategori frekansi 10
Degerlerin  beceriler ve programin
L . . 1 1 2
Degerler Egitimi genvel ak1.§1 icinde verilmesi
Degerlerin sayisinin artirilmasi 1 1 2
Kategori frekansi 4
Ust bilissel beceriler 1 1
Metabiligsel caligmalar 1 1
Ust Bilissel ve Duyussal beceriler 1 1
Duyussal Beceriler Sosyal hayatta iletisim kurmay1 1 |
saglamasi
Kategori frekansi 4
Siire¢ odakl1 olmasi 1 1 2
Oz degerlendirme 1 1
Ol¢me ve Siiregc  degerlendirmenin  temel 1 1
Degerlendirme bileseninin geri bildirimler olmasi
Kategori frekansi 4
Farklilik yok 2 2
Bilgi Dis1 Kodlar Bilgim yok 1 1
Kategori frekansi 3
Toplam frekans 36 30 23 89

Cizelge 5 ele alindiginda katilimcilarin 2024 Ortaokul TDOP ve 2019 Programi
arasinda farkli oldugunu diisiindiikleri noktalara ait kodlarin 8 farkli kategoride toplandigi

goriilmektedir. Dordiincii alt problem kapsaminda en ¢ok frekansa sahip kategorinin
“program yapist (f=32)”, en az frekansa sahip kategorinin ise “bilgi dist kodlar (f=3)”
oldugu tespit edilmistir. En yiiksek frekansa sahip ilk iki kategoriye bakildiginda “program
yapist (f=32)" ve “dil 6gretim yaklagimlar1 ve yontemleri kategorisi (f=22)” toplam 54
frekansa sahip oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu alt problem kapsaminda olusturulan 89

frekansin yarisindan fazlas1 oldugu, 10 alt problemden 8 tanesinin toplam frekans: ile

neredeyse ayni frekansa sahip oldugu 6nemli bir bulgu olarak goriilmektedir. Bu bulguyu
desteklemek i¢in en ¢ok frekansa sahip kodlara bakildiginda, ilgili kodlarin “6grenme
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ciktilart” (f=5), “lretim atdlyeleri” (f=4), “temalarin azaltilmasi” (f=3), “dil bilgisi
ogretimi” (f=4), “dil yapilar1” (f=3) oldugu anlasilmaktadir.

Bu alt problem kapsaminda en ¢ok kod olusturan katilimer grubunun sirasiyla
ogretim elemanlart (f=36) Tirkce 6gretmenleri (f=30) ve Tiirkge Ogretmeni adaylari
(f=23) oldugu goriilmektedir. Ogretim elemanlarmin 6zellikle program yapist ve dil
ogretim yontemleri lizerine odaklandiklari, Tiirk¢ce Ogretmenlerinin uygulamaya doniik
yenilikleri vurguladiklari, 6gretmen adaylariin ise 6zellikle dijital yeterlikler ve bireysel
farkliliklarla ilgili kodlar tirettikleri dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgu, farkli paydaslarin
programdaki yenilikleri kendi konum ve deneyimleri baglaminda algiladiklarini ve
yorumladiklarin1 gostermektedir.

OE4: Ozel amaglarda degisiklik yapilan maddeler vardir. Bunun yaninda dil bilgisi 6gretimi
konusunda degisiklige gidilmistir. Islevsel dil bilgisi programda baskin goriinmektedir.

TO4: Bu programda farklilastirma ve zenginlestirme biraz daha yer verilmis ancak o da soyle
ilk bu programda yazili hale getirildigi sdylenmisti bize bunlar1 etkinliklerde daha ¢ok gérmek
isterdim. Siire¢ odakli olmas1 sanirim en biiyiik farklilik.

“Katihmcilarin 2024 Ortaokul TDOP’te begendikleri ozellikler nelerdir?” Alt
Problemine iliskin Bulgular

Besinci alt problem dogrultusunda katilimeilara “2024 Ortaokul TDOP’te neleri
begendiniz, aciklar misiniz?” sorusu sorulmustur ve katilimecilarin verdikleri cevaplarin
siniflandirilmig hali Cizelge 6’da sunulmustur.

Cizelge 6. “2024 Ortaokul TDOP’te neleri begendiniz, agiklar misimiz?”” Sorusuna Ait Bulgular

. Katilimei frekansi Kod
Kategori Kodlar OE TO TOA frekansi
Ogrenci merkezli olmasi 1 4 2 7
Farklilagtirma 1 3 4
Biligsel ve iist biligsel stratejiler 2 2 4
Zenginlestirme 1 1
Yeni yontemlere yer verilmesi 1 1
Yeni araglara yer verilmesi 1 1
Ogretim Yaklasimlar1 ve _ Yeni yaklasimlara yer verilmesi 1 1
Tlkeleri Ogretmenin dgrenciyi aktif etmesi 1 1
Siireg bilesenleri 1 1
Kendi kendine Ogrenmeyi 1 |
desteklemesi
Caga uygun olmasi 1 1
Usta cirak iligkisi 1 1
Kategori frekansi 24
Uretim atdlyeleri 3 3 6
Etkinliklerin fazla olmasi 1 3 4
Ogrenme Ortamlari ve Majteryali seeme imkaninin 1 1
Materyaller Verlllmes%
Metinlerin az olmasi 1 1
Teknolojiyi desteklemesi 1 1
Kategori frekansi 13
Etkinlikler 1 1 2
Yazma etkinlikleri 2 2
icerik ve Tema Temalar 1 1
Diizenlemeleri Konular 1 1
Metinler 1 1
Konugma etkinlikleri 1 1
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Kategori frekansi 8
Dil bilgisinin ama¢ olmamasi 1 1
) Dort dil becerisine esit agirlik 1 |
Dil Ogretimine Yonelik _ verilmesi
Yaklasimlar Dil yapilart 1 1
Sezdirme yontemi 1 1
Kategori frekansi 4
Degerler 1 1
< . Kavramsal beceriler 1 1
Degerler ve Beceriler -
Boyutu Sosyal-duygusal be.ceqler 1 1
Okuryazarlik becerileri 1 1
Kategori frekansi 4
Dil bilgisinin 6lgme ve 1 |
degerlendirmeye dahil olmamasi
Degerlendirme siirecinde Dbireysel
Olgme ve Degerlendirme  farkliliklara uygun yontem 1 1
oOnerilmesi
Siire¢ odakli olmast 1 1
Kategori frekansi 3
Toplam frekans 26 14 16 56

Cizelge 6 incelendiginde katimcilarin 2024 Ortaokul TDOP’te neleri
begendiklerine ait kodlarin 6 farkli kategoride toplandigi goriilmektedir. Besinci alt
problem kapsaminda en ¢ok frekansa sahip kategorinin “6gretim yaklagimlar1 ve ilkeleri
(f=24)”, en az frekansa sahip kategorinin ise “6l¢gme ve degerlendirme (f=3)” oldugu
goriilmektedir.

En ¢ok frekansa sahip kategori olan “Ogretim yaklasimlar1 ve ilkeleri (f=24)”
bashigr altinda en c¢ok frekansa sahip kodlar “6grenci merkezli olmast (f=7)”,
“farklilastirma (f=4)”, “bilissel ve lst bilissel stratejiler (f=4)” olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu
bulgu, katilimeilarin yeni yontem ve yaklagimlara bu programda yer verilmesini, ¢agin
gereksinimlerinin dikkate alinmasini begendiklerini gostermektedir.

Bu alt problem kapsaminda en c¢ok kod olusturan katilimci gruplarinin sirasiyla
ogretim elemanlar1 (f=26), Tiirk¢e 6gretmeni adaylar (f=16), Tiirkce 6gretmenleri (f=14)
oldugu goriilmektedir. Ogretim elemanlar1 ve Tiirkge dgretmeni adaylarmin programin
genel felsefesi, yaklagimi ve yenilik¢i boyutlarint daha ¢ok begendikleri, Tiirkce
ogretmenlerinin ise programi uygulamada karsilagtiklar1 pratik giicliikler nedeniyle
programin giiclii yonlerine daha az vurgu yapmayi1 sectiklerinden dolay1 daha az kod
olusturduklar: diisiiniilmektedir.

OE3: Uretim atlyesi mantigim1 begendim; hem yeni dgrenme yaklagimlarina daha uygun
oldugunu hem de 6grencileri daha ¢ok aktif kilacagini diistindiigiim i¢in faydali buldum.

TOA1: Daha 6nce sdyledigim seyler hocam. Uretim atlyeleri, farklilagtirma etkinlikleri.

“Katihmcilarin 2024 Ortaokul TDOP’de begenmedikleri ozellikler nelerdir?” Alt
Problemine iliskin Bulgular

Altinc alt problem dogrultusunda katilimeilara “2024 Ortaokul TDOP’te neleri
begenmediniz, aciklar misiniz?” sorusu sorulmustur ve katilimcilarin verdikleri cevaplarin
smiflandirilmig hali Cizelge 7°de yer almaktadir.
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Cizelge 7. “2024 Ortaokul TDOP te neleri begenmediniz, agiklar mismiz?” Sorusuna Ait Bulgular

. Katilimei frekansi Kod
Kategori Kodlar OE TO TOA frekansi
Temalar 1 2 3
Dil yapilart 2 1 3
Ekonomiklik ilkesine uymamasi 1 2 3
Kavram kargasasi 1 1 2
Ogrenme ¢iktilart 1 1 2
Ogrenme ¢iktilarmin  net  ifade 1 |
edilmemis olmasini
Program yapisi 1 1
Dil bilgisinin net olmamasi 1 1
Ogrenme ¢iktilarinin sayist 1 1
Oretim Programmm Dijital okuryazarlik becerisine fazla 1 |

yer verilmemesi

Yapist Islev temelli dil yapilari 1 1
Yabanci dil 6gretim kuram ve 1 |
ilkelerinin ithal edilmesini
Ana dilin dogasina uygun bir 1 |
diizenlemenin olmamast
Konularin siralanisi 1 1
Dil bilgisinin kaldirilmasi 1 1
Ayrntili olmast 1 1
Program igeriginin LGS simnavina 1 |
uygun olmamasi
Kategori frekansi 25
Programin karmasik olmasi 1 2 3
Sinif mevcudunun programa uygun ) )
olmamasi

Uygulanabilirlik Programin yogun olmasi 1 1 2
Ogrenci seviyesine uygun olmamasi 1 1

Veli seviyesine uygun olmamast 1 1

Kategori frekansi 9

Etkinliklerin fazla olmasi 2 1 3

Kelime 6gretimi 1 1

Aym etkinliklerin tekrarlanmasi 1 1

Ogrenme ve Ogretme  Metinlerin uzun olmasi 1 1

Siireci Degerlerin ~ programdaki  verilis 1 |
seklini
Degerler egitimindeki ahlak 1 1
Kategori frekansi 8
Ogretmenin fazla sorumlulugunun ) )
olmasi
Ogretmenlere uygulama &rneklerinin 1 |

Ogretmenin Rolii ve _verilmemesi

Hazirh@ Ogretmenlere egitim verilmemesi 1 1

Programin  Ogretmen  gorisleri

dikkate alinmadan hazirlanmasi ! !
Kategori frekansi 5
Olgme ve degerlendirme 1 1
Degerlendirmede modern 1 1
yaklasimlarin 6nerilmemesi

- Dil  becerilerinin  6l¢iilmesinde

Ol¢cme ve . . 1 1

- . bilesenlerin olmamasi

Degerlendirme e

Sosyal-duygusal Ogrenme
becerilerinin  nasil  dlgiileceginin 1 1
olmamasi
Kategori frekansi 4
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Fikirlerin 6nemsenmemesi 1 1

Gelistirme Siireci Pilot uygulamanin olmamasi 1 1
Kategori frekansi 2

. Yok 1 1 2
Belirsiz Kod Kategori frekansi 2
Toplam frekans 22 16 17 55

Cizelge 7’ye bakildiginda katihmeilarin 2024 Ortaokul TDOP’te neleri
begenmediklerine ait kodlarin 7 farkli kategoride toplandigi goriilmektedir. Altincr alt
problem kapsaminda en ¢ok frekansa sahip kategorinin “Ogretim programinin yapisi
(f=25)”, en az frekansa sahip kategorinin ise “belirsiz kod (f=2)” oldugu goriilmektedir.
Katilimeilarinin ~ 6zellikle de &gretim  elemanlarmin = 2024  Ortaokul TDOP’te
begenmedikleri noktalarin “6gretim programinin tasarimi ve Yyapis’” kategorisinde
toplandig1 ve bu kategori incelendiginde de 6grenme ¢iktilarinin net ifade edilmemesi,
konularin siralanigi, temalarin ve dil yapilarinin diizenlenisi, kavram kargasasi, programin
ekonomiklik ilkesine uymamas1 ve LGS ile uyumlu olmamas1 gibi hususlar1 olumsuz
olarak nitelendirdikleri goriilmektedir. Bunun yani sira program, yabanci dil dgretim
kuramlarinin dogrudan aktarilmasi ve ana dil 6gretiminin dogasina uygun olmayan
diizenlemelerin yapilmasi gibi olumsuz elestiriler de almustir. Tkinci en ¢ok frekansa sahip
kategori olarak “hedef kitleye uygunluk ve programin uygulanabilirligi (f=9) konusunda
Tiirkge 0gretmeni adaylart (f=5) ve Tiirkce 6gretmenleri (f=4) tarafindan olumsuz bir
elestiri gelmistir. Igeriklerin simif seviyesine uygun olmadigim ve uygulama konusunda
sikintilar oldugunu ifade etmiglerdir.

OE10: Programa yabanci dil gretim kuram ve ilkelerinin ithal edildigini, ana dilinin dogasina

uygun bir diizenleme yapilmadigin1 ve programda tam bir kavram karmasasi oldugunu
diisliniiyorum. Bu héliyle program uygulanabilir bir nitelik tasimiyor bence.

TOA9: Begenmedigim nokta, evet etkinlikleri cok fazla ¢ogaltmislar. Hem etkinlik fazla hem
iretim at6lyelerine zaman ayirmamizi istiyor hem etkinlikleri ¢ogaltmislar. O yiizden hangi
birine ne zaman gidecek bilmiyorum. Zaman agisindan uygun degil diye diisiiniiyorum.

“Katihmecilar 2024 Ortaokul TDOP’ii hazirlayan komisyonda olsayd1 neleri
degistirmek isterlerdi?” Alt Problemine iliskin Bulgular

Yedinci alt problem dogrultusunda katihmecilara “2024 Ortaokul TDOP’ii
hazirlayan komisyonda olsaydiniz programda neleri degistirmek isterdiniz, neden?” sorusu
sorulmustur ve katilimcilarin verdikleri cevaplarin siniflandirilmis hali Cizelge 8’de yer
almaktadir.

Cizelge 8. “2024 Ortaokul TDOP’ii hazirlayan komisyonda olsaydimiz programda neleri
degistirmek isterdiniz, neden?”” Sorusuna Ait Bulgular

. Katilimci frekansi Kod
Kategori Kodlar OE TO TOA frekansi
Temalari 4 1 5
Ogrenme ¢iktilart 2 2 4
Konu dagilimlarim 1 1
5. smufin ilkokul olmasi 1 1
Program Yapisi Kademeli sorumluluk devri 1 |
modelinin agsamalarini
Istiklal Mars1’m1 zorunlu metin 1 1
Genglige Hitabe’yi zorunlu metin 1 1
Kategori frekansi 14
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Kavramlari 1 1 2
Esnek olmasini 1 1 2
Etkinliklerin azaltilmas1 2 2
Daha a¢ik ve net bir anlatim dili 1 1
Metin ¢esitliligi 1 1
Farklilagtirma yaklagiminda ¢esitlilik 1 1
Programin Felsefesi Ana dili egitiminin temel ilkelerinin 1 |
esas alinmasint
Ana dili egitimi kuramlarinin esas 1 |
alimmasin
Ogrenme c¢iktilarinin bilissel siirecini 1 |
kuramsal olarak temellendirmeyi
Daha modern olmasini 1 1
Kategori frekansi 13
Dil bilgisi 6gretimi 1 2 3
Dil bilgisinin eklenmesi 1 1
Dil Ogretimi Kelime dgretimi_ L L
Biligsel becerileri 1 1
Pratik dil kullanim etkinlikleri 1 1
Kategori frekansi 7
Bir sey degistirmezdim. 1 2 3
Goriis Bildirmeme Komisyonda olmak istemezdim. 2 1 3
Kategori frekansi 6
Yaratici etkinlikler 2 2
- Eglenceli etkinlikler 1 1
Etkinlikler Etkinlik yonergeleri 1 1
Kategori frekansi 4
Ogretmenler igin kilavuz Kitap 1 1 2
Ogretmenlere yonelik egitim 1 |
Ogretmeni Destekleme I'()')r:ngerliuél;hsmalar 1 1
Kategori frekansi 4
- Olgme ve degerlendirme 1 1
Olg¢me ve o p
Degerlendirme Tiirkiye geneh ortak sinav 1 1
Kategori frekansi 2
Toplam frekans 26 13 11 50

Cizelge 8 incelendiginde katilimcilarin 2024 Ortaokul TDOP’ii hazirlayan
komisyonda olsalardi programda neleri degistirmek istediklerine ait kodlarin 7 farkli
kategoride toplandig1 goriilmektedir. Yedinci alt problem kapsaminda en ¢ok frekansa
sahip kategorinin “program yapisi (f=14)”, en az frekansa sahip kategorinin ise “6l¢me ve
degerlendirme (f=2)” oldugu anlasilmaktadir. En ¢ok frekansa sahip ilk iki kategori sirayla
“program yapisi (f=14)” ve “programin kuramsal temeli ve felsefesi (f=13)” toplam 27
yapmaktadir. Bu alt problem kapsaminda toplam 50 frekans olusturuldugu géz oniine
alindiginda katilimcilarin ¢ogunlukla programin yapisi, felsefesi, diizeni, kavramlar1 gibi
konularda komisyonda yer aldiklar1 durumda degistirmek istedikleri noktalar olarak dikkat
¢ekmektedir. Bu bulgu katilimcilarin 2024 Ortaokul TDOP’te begenmedikleri kodlarla
paralellik gosterdiginden birbirini desteklemektedir.

Bu alt problem kapsaminda en ¢ok kod olusturan katilimecr grubunun &gretim
eleman1 (f=26) oldugu ise dikkat ¢ekmektedir. Bu alt problem kapsaminda olusturulan
kodlarin yaridan fazlasinin 6gretim elemanlari tarafindan olusturuldugunu gostermektedir.
Bu bulgu da programin gelistirilmesine yonelik 6neri sunma konusunda en yogun katkinin
akademisyenlerden geldigine isaret etmektedir.
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OE1: Anlatim olarak daha agik ve net bir anlatim kullamlmasi dogru olurdu. Program sadece
akademisyenler i¢in degil egitimin her alanindan kisinin anlayacag: sekilde olmali. Ayrica
ogrenme c¢iktilariin diizenlenmesi gerekiyor.

OE10: Programa Maarif Sistemi felsefesinin temel diisturlarinin ve yabanci dil 6gretimi kuram
ve ilkelerinin ana dili agisindan degerlendirilmeden yansitilmasi en biiyilkk problem.
Programdaki kurgu hatasi buradan basladig i¢in oncelikle ana dili egitiminin temel ilkeleri ve
ana dili egitimi kuramlarinin programimiza yansitilmasi noktasinda inisiyatif almak gerekirdi.
Ek olarak, her bir 6grenme ¢iktisinin biligsel siirecini kuramsal olarak iyi temellendirerek adim
adim, titizlikle kurgulamak gerekirdi. Bu haliyle ne &gretmenlerin ne de ders kitabi
yazarlarinin  6gretim siireci ve etkinliklerini dogru bir sekilde tasarlayabileceklerini
diistinmiiyorum.

“Katihmcilarin 2024 Ortaokul TDOP’e gore hazirlanan ders kitaplarina yonelik
goriisleri nasildir?” Alt Problemine iliskin Bulgular

Sekizinci alt problem dogrultusunda katilimcilara 2024 Ortaokul TDOP
kapsaminda hazirlanan 5. sif ders kitaplar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu
sorulmustur ve katilimcilarin verdikleri cevaplarin siniflandirilmis hali Cizelge 9’da
belirtilmistir.
Cizelge 9. “2024 Ortaokul TDOP kapsaminda hazirlanan 5. sinif ders kitaplar1 hakkinda ne
diisliniiyorsunuz?”’ Sorusuna Ait Bulgular

63

Katilimei frekansi Kod

Kategori Kodlar OE TO TOA frekansi

Etkinlikler fazla 2 4 6

Etkinlik  ydnergelerin  &grenci 1 3
seviyesine uygun olmamasi

Etkinlikler ve Ogrenme _Etkinlikler yeterli 1 2

Siireci Yaratici etkinlikler 3

Fazla yazma etkinligi 1 1

Sezdirmeye dayali 1

Kategori frekansi

Metinler giizel 4 3

Metinler  ¢ocuklarin  seviyesine

uygun
Ogrenci seviyesine uygun degil 1 1

Metinler uzun 1

Icerik ve Metin Yapis1 _Metin ve gorsel aras1 uyumsuz 1

Metin ve gorsel aras1 uyumlu 1

Alt metinler fazla 1

Aym konu igerikleri biitiinciil degil 1

>—‘>—‘>—‘>—‘>—‘>—‘NN\]G>—‘NL&L&A

Detayli 1

[
2

Kategori frekansi

Dil becerilerini gelistirecek
yeterlikte

\S)
—
w

Ogrenme ciktilar1 metin basinda
verilmeli

—_—
—

Ogrenme ¢iktilarina uygun 1 1

Ogrenme Ciktlar Ogrenme  ¢iktilar1  etkinliklerin

basinda verilmeli

Dil yapis1 ifadesindeki  yap1
kelimesi kavratilmali

Kategori frekansi

Zaman yOnetimine uygun degil 1 1

— N2

Uygulanabilirlik iki donem igin ayr1 kitaplar olmasi 1

© 2026 JLERE, Journal of Language Education and Research, 12(1), 45-75



64 Aysun EROGLU & M. Rahman KALYONCU

zaman problemi

Uygulanamayabilir. 1 1

Tek kitap olmaliydi. 1 1

5 yil kullanim siiresinin diizeltme

istekleri i¢in fazla olmasi ! !

Kategori frekansi 6

Heniiz inceleyemedim. 4 4

Goriis Bildirmeme Kullanmiyorum. 1 1
Kategori frekansi 5

Gorsel ve Teknolojik Gorsel olarak zengin 1 1
Ogeler Karekod.uygulamam 1 1
Kategori frekansi 2

Degerlendirme araglari 6n planda 1 1

Degerlendirme Geri bildirimler eksik 1 1
Kategori frekansi 2
Toplam frekans 17 19 21 58

Cizelge 9 ele alindiginda katilimcilarin 2024 Ortaokul TDOP kapsaminda
hazirlanan 5. sinif ders kitaplar1 hakkindaki diisiincelerine ait kodlarin 7 farkli kategoride
toplandig1 anlagilmaktadir. Sekizinci alt problem kapsaminda en cok frekansa sahip
kategorinin “etkinlikler ve 6grenme siireci (f=19)”, en az frekansa sahip kategorilerin ise
“gorsel ve teknolojik Ggeler (f=2)” ile “degerlendirme (f=2)” oldugu goriilmektedir.
Katilimeilarin 2024 Ortaokul TDOP kapsaminda hazirlanan 5. smif ders kitaplari
hakkindaki diisiincelerinin en ¢ok yogunlastigi ilk iki kategorinin “etkinlikler ve 6grenme
stireci (f=19)” ve “icerik ve metin yapist (f=17)” oldugu goriilmektedir. Bu iki kategoriye
ait toplam frekans 36 olup bu alt problemin toplam frekansi olan 58’in yarisindan fazlasina
isaret etmektedir. Uc katilimci grubunun da toplamda birbirine yakin frekansta kod
olusturdugu goz oniine alindiginda katilimcilarn 2024 Ortaokul TDOP kapsaminda
hazirlanan 5. smif ders kitaplar1 hakkindaki diisiincelerinin paralellik gosterdigi
soylenebilir. Bu paydaslarin 2024 Ortaokul TDOP kapsaminda hazirlanan 5. siif ders
kitaplar1 hakkindaki diislincelerinin 6zeti ise metinleri begenmelerine ragmen etkinliklerin
cok fazla olmasi seklindedir.

OE7: Ders kitaplarini inceleme firsatim olmadi maalesef.” OE10 “Heniiz ders kitaplarini
detaylica inceleme firsatim olmadi.

TO7: Metin segimleri ve etkinlikler gayet yeterli.” TO9 “Etkinliklerin sayis1 diisiiriilmeli, ayn
konuya ait icerikler biitiinliik teskil etmeli, metinlerin ya da etkinliklerin 6grenme ¢iktilart
metnin ya da 6zellikle etkinligin basinda belirtilmeli.

“Katihmeilarin 2024 Ortaokul TDOP’iin  uygulanmasi icin verilen egitimler
hakkindaki goriisleri nelerdir?” Alt Problemine iliskin Bulgular

Dokuzuncu alt problem dogrultusunda katilimcilara “Sizce, 2024 Ortaokul
TDOP’iin uygulayicist olan dgretmenlere yeterli egitim verildi mi, ne diisiiniiyorsunuz?”
sorusu sorulmustur ve katilimcilarin verdikleri cevaplarin siiflandirilmig hali Cizelge 10
sunulmustur.
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Cizelge 10. “Sizce, 2024 Ortaokul TDOP’{in uygulayicist olan dgretmenlere yeterli egitim verildi
mi, ne diisliniiyorsunuz?” Sorusuna Ait Bulgular

65

. Katilimei frekansi Kod
Kategori Kodlar OE TO TOA frekansi
Yetersiz 5 3 3 11
Sanmiyorum. 1 2 3
Ogretmenler yeterli olmadigmi ) )
soyliiyor.
Programi kendi ¢abamizla dgrendik 1 1 2
Yetersizlik Vurgusu Afzeleye getirildi - P ! L
Kimse ne yapacagini bilmiyor 1 1
Alman egitimle MEB’in tutumu
1 1
farkli
Ogretmenler uygulamada yalniz 1 1
birakiliyor
Kategori frekansi 22
Siireg istiyor 2 2
Teoride yeterli 1 1
Kismen Yeterlilik Nispeten yeterli 1 1
Vurgusu Yiiz yiize olsa daha iyiydi 1 1
Alisilmigin disinda bir egitim 1 1
Kategori frekansi 6
- Yeterli 1 1
Yeterlilik Vurgusu Kategori frekanst I
o . Bilgim yok. 2 4 6
Bilgi Dist Kod Ka%egoi‘,i frekansi 6
Toplam frekans 10 15 10 35

Cizelge 10 incelendiginde katilimcilarm 2024 Ortaokul TDOP’{in uygulayicisi olan
ogretmenlere yeterli egitimin verilip verilmedigine dair goriislerine ait kodlarin 4 farkl
kategoride toplandig1 fark edilmektedir. Dokuzuncu alt problem kapsaminda en cok
frekansa sahip kategorinin “yetersizlik vurgusu (f=22)” oldugu goriilmektedir. Bu alt
problem kapsaminda toplam olusturulan 35 kodun 22’si “yetersizlik vurgusu”
kategorisinde olmasi; 0gretim elemanlarinin (f=8), Tiirk¢ce 6gretmenlerinin (f=8), Tiirk¢e
ogretmeni adaylarinin (f=6) en ¢ok kod olusturdugu kategorinin de “yetersizlik vurgusu”
kategorisi olmasindan dolayr katilimcilarmin ¢ogunun 2024 Ortaokul TDOP’iin
uygulayicisi olan O6gretmenlere yeterli egitimin verilmedigini diisiindiigii soylenebilir.
Bununla birlikte kismen yeterli (f=6) diizeyde bir egitim aldiklarini sdyleyen Tiirkce
ogretmenleri (f=6) de bulunmaktadir.

TO3: Yeterli degil. Ciinkii siire¢ ¢ok hizli gelistigi igin kimse tam olarak ne yapacagimi
bilmiyor.
TOA10: Kesinlikle diisinmiiyorum hocam. Bizim besinci sinif derslerine giren gocuklarin
derslerine gelen Ogretmenimiz iicretli Ogretmen ve bilgi eksikliginin ¢ok oldugunu
diisliniiyorum ve O6grencinin 6grenci lizerindeki hakimiyeti de gayet yetersiz, ¢ok yetersiz
hatta...
“Katihmcilarin kademeli sorumluluk devri modeline dair goriisleri nasildir?” Alt
Problemine iliskin Bulgular

Onuncu alt problem dogrultusunda katilimcilara “Kademeli sorumluluk devri
modeli hakkinda ne diisiinliyorsunuz, agiklar misiniz?” sorusu sorulmustur ve
katilimcilarin verdikleri cevaplarin siniflandirilmis hali Cizelge 11°de belirtilmistir.
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Cizelge 11. “KSDM hakkinda ne diislinliyorsunuz, agiklar misiniz?”” Sorusuna Ait Bulgular

. Katilmeai frekansi Kod
Kategori Kodlar OE TO TOA frekansi
Dil egitimi i¢in uygun 3 1 4
Ogrenci merkezli 2 2 4
Ogrenmenin  kademeli  bigimde
O0gretmenden Ogrenciye 3 1 4
Kuramsal kaydirilmasi
Degerlendirmeler Usta cirak iliskisi 3 3
Asamali olmali 2 2
Programin amacina uygun 1 1
Ogretmenin kilavuz olmasi 1 1
Kategori frekansi 19
Bilgi yok 1 8 9
Faydali 2 2
Belirsiz Fena degil 1 1
Degerlendirmeler Giizel 1 1
Bir yenilik yok 1 1
Kategori frekansi 14
Oz diizenleme saglar. 2 1 3
Ogrenciler aktif rol aliyor. 3 3
Oz yeterlik saglar. 1 1
Sorumluluk becerisini gelistirir. 1 1
Egitsel Katki ve Beklenti _Sosyal becerileri gelistirir. 1 1
Ogrenciyi cesaretlendiriyor. 1 1
Ogrenme farkliliklar1 igin iyi. 1 1
Akran is birligi saglar. 1 1
Kategori frekansi 12
Uygulanmasi zor 2 2
Zaten uygulaniyordu 2 2
Zaman alic1 1 1
Her oOgrencinin kendi Ogretim 1 |
stirecini degerlendirmesi zor
Uygulama Giicliikleri Grup etkinligi bir asamadan 1 |
olugmal
Ogrencide istek olmali 1 1
Ogrencide ilgi olmall 1 1
Ogretmen ve veli arasinda iyi bir 1 |
iletisim olmal1
Kategori frekansi 10
Ogretmenlerin modeli uygulanmak 1 |
icin bilgili olmasi énemli
" . . Ogretmenlerin modeli uygulanmak
Ogretmen Yeterliklerive . 7 . . . 1 1
Destek ihtiyact iein istekli olmast onf:mll _
Ogretmenler yeterli farkindaliga 1 |
ulastiriimal
Kategori frekansi 3
Toplam frekans 24 22 12 57

Cizelge 11 ele aldiginda katilimcilarin Kademeli sorumluluk devri modeli
hakkindaki goriislerine ait kodlarmm 5 farkli kategoride toplandigi fark edilmektedir.
Onuncu alt problem kapsaminda en ¢ok frekansa sahip ilk iki kategori sirasiyla “kuramsal
degerlendirmeler (f=19)” ve “belirsiz degerlendirmeler (f=14)” oldugu anlasilmaktadir.
Kuramsal degerlendirme kategorisinde Ogretim elemanlar1 (f=10), Tiirtk¢e dgretmenleri
(f=5), Tiirkge Ogretmeni adaylar1 (f=4) toplamda 19 kod olustururken belirsiz
degerlendirmeler kategorisinde Ogretim elemanlart (f=1), Tiirkce Ogretmenleri (f=5),
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Tiirkge Ogretmeni adaylart (f=8) kod olusturmustur. Bu bulgu 6gretim elemanlarinin
KSDM’yi kuramsal yoniiyle degerlendirirken Tiirkge 6gretmenleri “giizel, faydali, fena
degil” gibi daha c¢ok degerlendirme igermeyen belirsiz ifadeler kullandigi, Tiirkce
ogretmenlerinin ise KSDM hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini géstermektedir.

OE1:Ogretmenlerin derslerde bu uygulamaya zaten yer verdiklerini diisiiniiyorum. Ancak
programda yer verildigi seklinde ogrencinin kendi Ogretim siirecini degerlendirmesi
gerekiyor...

OE3: Ogrenciyi merkeze almasi ve aktif kilmaya calismasi acisindan faydali olabilecegini
diislinityorum. Ancak O6gretmenlerin bu modelin uygulanmasi noktasinda bilgili ve istekli
olmasimin da 6nemli bir etmen oldugunu diigiiniiyorum.

TO9: Giizel ancak grup etkinligi asamas1 bir adimdan olussa da yeterdi.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Tiirkge egitimcilerinin 2024 Programi’na yonelik goriislerini tespit etmeyi
amaclayan bu calismada cesitli sonuglara ulasilmistir. Ik olarak katilimcilara program
degisikligini ilk duyduklarinda neler hissettiklerine yonelik bir soru sorulmustur. Bunun
sonucunda ise tiim gruplarin yogunlukla olumsuz duygulara sahip oldugu tespit edilmistir.
Oyle ki s6z konusu soruya yonelik verilen cevaplardan hareketle en sik olusturulan kod
“memnuniyetsizlik” (f=8) olmustur. Ancak bunun yani sira “heyecan” (f=6) ve “merak”
(f=4) kodlar1 da en sik tespit edilen kodlar arasinda yer almaktadir. Diger yandan
aragtirma grubundaki meslek gruplarinin bu soruya yonelik cevaplart birbirlerinden
farklilagmaktadir. Bu baglamda Ogretim elemanlarimin yanitlarindan hareketle en sik
olusturulan kod “memnuniyetsizlik” (f=5), Tiirtkce Ogretmenlerinin cevaplarindan
hareketle en sik olusturulan kodlar “heyecan” (f=4) ve “memnuniyetsizlik” (f=3), Tiirk¢e
Ogretmeni adaylarinin cevaplarindan ise “endise/tedirginlik” (f=3) ve “kafa karisiklig1”
(f=2) kodlari iiretilmistir.

S6z konusu soruya yonelik alinan yanitlarin memnuniyetsiz ¢cogunluklu olmasinin
muhtemel sebepleri bulunmaktadir. Oncelikle, bilindigi iizere egitimciler sik sik program
degisikliklerine maruz kalmakta ve yeni programlar1 ideal sekilde benimseyememektedir
(Memis & Kalyoncu, 2024). Dolayistyla bu durumun yeni programa karsi da bir 6n yargi
olusturdugu ifade edilebilir. Benzer sekilde onceki programa goére bircok yeniligi ve
degisimi biinyesinde barindiran 2024 programimnin uygulanmasinda yasanabilecek
adaptasyon sorunlar1 (Memis & Kalyoncu, 2024) da 6n yargiya sebep olmus olabilir.
Ayrica alan yazinda 2024 yilinda giincellenen programlarin egitim yerine “maarif” modeli
seklinde olumsuz goriilen bir sekilde isimlendirilmesinin (Yurdakal, 2024) dahi bu
olumsuz tutumlara kaynaklik etmesi muhtemeldir. Ayrica Fullan’in (2007) kuramina goére
egitimde degisim; dogal ve evrensel olarak kaygi, belirsizlik ve savunmaci tutumlara
neden olmaktadir ve genel olarak direngle karsilanmaktadir. Nitekim bu calismada da
katilimcilarin yaklagik %70’inin program degisimine kars1 olumsuz goriis beyan etmesi bu
baglamda yorumlanabilir. Diger yandan Tiirk¢e Ogretmeni adaylarimin yanitlarindan
iretilen tedirginlik ve kafa karigiklig1 kodlar1 da sinav kaygisiyla birlikte daha anlagilir
héale gelmektedir. Ciinkii s6z konusu adaylar mezuniyetlerine kadar olan siirede 2019
programina gore hazirlanmis ve bu programa yonelik sinava ¢aligmiglar, ancak son anda
program degisikligine maruz kalmiglardir. Dolayisiyla son senelerinde meydana gelen
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program degisikliginin adaylar1 tedirgin etmesi olasidir. Ayrica alan yazinda 2024
Ortaokul TDOP’teki dil yapilarina yonelik gériislerin alindigi bir baska ¢aligmada da
(Ercan & Dogan Kahtali, 2024) olumsuz goriiglerin 6n plana ¢iktig1 vurgulanmaktadir.
Tiim bunlarin yanm sira program degisikliginden heyecan duyan Tiirk¢e 6gretmenlerinin
varlig1 da dikkat ¢gekmektedir.

Katilimeilarin ilk hislerinin tespitine yonelik sorunun ardindan ikinci olarak
katilimcilara programin uygulanabilirligine yonelik bir soru sorulmustur. Bu soruya
verilen yanitlarda ise sinif ortamlarinin yapisal-donanimsal eksiklerinin ve program-igerik
kaynakli sorunlarin programin uygulanabilirligini dusiirdiigline yonelik goriisler dikkat
cekmektedir. Oyle ki bu yanmitlarda en sik tespit edilen kodlar “simif mevcudunun fazla
olmas1” (f=9), “siif/okul imkanlarinin yetersiz olmasi” (f=8), “siire problemi” (f=7),
“programin anlagilamamasi” (f=4) ve “etkinliklerin fazla olmas1” (f=4) olarak
belirlenmistir. ilgili soru dogrultusunda elde edilen goriislerin cesitli agilardan ele alinmasi
miimkiindiir. Oncelikle 6grenci merkezli bir programin uygulanabilmesi igin sinif
mevcutlarinin ve sinif ortaminin buna gore sekillendirilmesi gerektigi asikardir. Bu
dogrultuda gerceklestirilmeyen diizenlemelerin ise programin uygulanabilirligini
diistirmesi gayet olasidir. Ayrica s6z konusu durumun uyarisi, konuyla ilgili alan yazinda
gerceklestirilen caligmalarda da yapilmis, lilkemizdeki smif ortamlarinin durumu goz
ontine alindiginda programin uygulanabilirliginin siipheli olacag: belirtilmistir (Ercan &
Dogan Kahtali, 2024; Kaya & Aydin, 2024). Diger yandan §gretim elemanlar: tarafindan
sitkca belirtilen programin anlagilmamasina yonelik gorlis, alan yazinda karsiligini
bulmakta ve ¢alismalarda karmasik (Kaya & Aydin, 2024; Yurdakal, 2024) ve hacimli
yapidaki programin egitimcilere titizlikle aktarilmasi gerektigi belirtilmektedir (Kayman &
Elkatmisg, 2024; Memis & Kalyoncu, 2024).

Arastirma siirecinde Tiirkge egitimcilerinin 2024 Ortaokul TDOP’{in 2019 TDOP
ile benzer ve farkli yonlerine yonelik goriisleri de ele alinmigtir. Bu baglamda
programlarin benzerligi agisindan en sik goriilen kodlar, “dort temel becerisi” (f=9),
“ogrenci merkezli yaklasim” (f=5) ve “Olgme degerlendirme siiregleri” (f=4) olmustur.
Diger yandan programlarin farklilig1 agisindan ise en sik tespit edilen kodlar; “6grenme
ciktilart” (f=5), “lretim atolyeleri” (f=4) ve “dil bilgisi 6gretimi” (f=4) seklindedir. Bu
baglamda; Tiirk¢e egitimcilerinin iki programin dort temel dil becerisi, 6grenci merkezli
yaklagim ve 6l¢me degerlendirme stirecleri agisindan benzer oldugunu; 6grenme ¢iktilari,
iiretim atolyeleri ve dil bilgisi Ogretimi agisindan ayrigtiklarini diistindiikleri ifade
edilebilir. Katilimcilarin yukarida belirtilen goriisleri alan yazinda 2024 programina
yonelik gerceklestirilen caligsmalarla tutarli durumdadir. Cilinkii s6z konusu caligmalarda
(Giirbiiz & Duran, 2025; Kaya & Aydin, 2024; Kayman & Elkatmig, 2024; Memis &
Kalyoncu, 2024; Peksoz, 2025) programin hedeflerinde, 6l¢me degerlendirme siireglerinde
ve 6grenci merkezli bakis agisinda kokli bir degisimin olmadigi, bunun yanm yani sira
ogrenme ¢iktilarinin, tiretim atdlyelerinin ve dil bilgisi 0gretiminin koklii degisimlere
maruz kaldig: belirtilmektedir.

Ilgili sorularm ardindan katilimer grubuna 2024 Ortaokul TDOP’te begendikleri ve
begenmedikleri yonler sorulmustur. Bu soru dogrultusunda Tiirkge egitimcilerinin 2024
programinda begendikleri noktalar “6grenci merkezli olmas1” (f=7), “liretim atdlyeleri”
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(f=6), “farklilastirma faaliyetleri” (f=4) ve “biligsel ve {list biligsel stratejiler” (f=4)
olurken begenmedikleri noktalar ise “temalar” (f=3), “ekonomiklik ilkesine aksi
durumlar” (f=3) ve “dil yapilar” (f=3) olmustur. Diger yandan arastirma grubunun farkli
statiideki katilimcilarmin gériisleri de bu noktada farklilasmaktadir. Ornek olarak dgretim
elemanlarimin (f=3) ve Tiirkge Ogretmeni adaylarmin (f=3) 2024 programinda en
begendigi nokta iiretim atolyeleri olurken Tiirkgce 6gretmenlerinin yanitlarindan (f=0) bu
koda ulasilamamistir. Tiirkce Ogretmenlerinin en begendigi (f=4) nokta ise programin
“0grenci merkezli olmasi1”dir. Programda begenilmeyen noktalar ele alindiginda ise
Tiirkge Ogretmenlerinin yanitlarindan en ¢ok liretilen kodlar “etkinliklerin fazla olmas1”
(f=2) ve “dil yapilar1” (f=2) olurken 6gretmen adaylarinin cevaplarindan ise “6grenme
ciktilarinin net ifade edilmemesi” (f=2), “ekonomiklik ilkesine uymamasi” (f=2),
“programin karmasik olmast” (f=2) ve “6gretmenin sorumlulugunun fazla olmas1” (f=2)
kodlart iretilmistir. S6z konusu soruya yonelik katilimecilarin verdigi cevaplarin cesitli
acilardan ele almmasi miimkiindiir. Oncelikli olarak 6gretim elemanlarinin ve Tiirkge
O0gretmeni adaylarmmin en c¢ok begendigi degisimler iiretim atolyeleri olmustur. Alan
yazinda 2024 programi ele alan ¢aligmalarda (Aktas & Es, 2024; Memis & Kalyoncu,
2024) da iiretim atdlyeleri programin giiclii yonii olarak ele alinmaktadir. Benzer sekilde
diger begenilen noktalar olan farklilastirma etkinlikleri, biligsel ve iist bilissel stratejilerin
programda sunulmasi da alan yazinda (Memis & Kalyoncu, 2024) programin giiglii yanlar1
olarak sunulmaktadir. Diger yandan Tiirk¢ce 6gretmenlerinin iiretim atdlyelerini begenilen
bir nokta olarak ele almamalar1 ise Ogretmenlerin gittikce artan is yliklerinden
kaynaklantyor olabilir. Nitekim bu durum, alan yazinda Kaya ve Aydin (2024)
gerceklestirilen bir caligmada da iilkemizdeki sinif mevcudu sorunu ¢éziilememisken dil
atolyelerinin verimli bir sekilde uygulanmasinin miimkiin olmayacag1 seklinde
belirtilmistir. Ayrica programin begenilmeyen noktalarma yonelik tiretilen kodlardan biri
olan “6gretmenin sorumlulugunun fazla olmasi1” ifadesi de bu ihtimali gii¢lendirmektedir.
Diger yandan begenilmeyen noktalara yonelik sunulan goriislerde temalar ve dil yapilari
dikkat ¢ekmektedir. Bu durumun muhtemel sebepleri, temalarin standart hale
getirilmesiyle yerel ihtiyaclarin géz ardi edilmesi (Gilirbiiz & Duran, 2025; Kaya & Aydin,
2024; Peksoz, 2025), tema se¢imlerinin bilimsel yoniinlin zayif olmasi, dil yapilarinin
sarmal sekilde ilerlemeyisi (Memis & Kalyoncu, 2024), dil bilgisi ve dil yapilarina yonelik
zihinsel belirsizlikler olmasi, dil yapilarinda belirli bir agamaliligin olmadiginin
diistintilmesi, dil yapilarina yonelik bilgi eksikliklerinin bulunmasi1 (Ercan & Dogan
Kahtal1, 2024) olabilir.

S6z konusu sorularin ardindan yedinci soru olarak katilimcilara “2024 Ortaokul
TDOP’ii hazirlayan komisyonda olsaydmiz programda neleri degistirmek isterdiniz,
neden?” sorusu yoneltilmistir. Bu sorulara verilen cevaplar analiz edildiginde ise Tiirkce
egitimcilerinin programdaki “temalar1” (f=5) ve “6grenme ciktilarin1” (f=4) degistirmek
istedikleri tespit edilmistir. Diger yandan “komisyonda olmak istemezdim” (f=3) ve
kodunu olusturan katilimcilarin sayist da dikkat c¢ekmektedir. Ayrica bu soruda da
gruplarin yanitlarindan hareketle olusturulan kodlar farklilasmaktadir. Ornek olarak
Ogretim elemanlarinin yanitlar1 dogrultusunda en sik olusturulan kod “temalar” (f=4),
Tiirkge Ogretmenlerinin “dil bilgisi 6gretimi” (f=2), “etkinliklerin azaltilmas1” (f=2) ve
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“ogrenme ¢iktilar’” (f=2); Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin cevaplari dogrultusunda en sik
olusturulan kodlar ise “yaratici etkinlikler” (f=2) ve “bir sey degistirmezdim” (f=2)
olmustur. Bu degerlendirmelerin cesitli agilardan ele alinmasi miimkiindiir. Ornek olarak
ogretim elemanlarimin miidahale etmek istedigi temalar ve Tiirk¢e Ggretmenlerinin ele
aldig1 6grenme ¢iktilar konusu alan yazindaki ¢aligmalarda (Kaya & Aydin, 2024; Memis
& Kalyoncu, 2024) da gelistirilebilir bir yon olarak ele alinmakta, 6grenme ¢iktilarinin
farkli sinif seviyelerinde aynen yer almasi elestirilmektedir. Her ne kadar alan yazinda
farkli kademelerde ayn1 6grenme ¢iktisinin aynen yer almasinin sarmallik ilkesine uygun
oldugunu ifade eden arastirmacilar (Aktas & Es, 2024) olsa da farkli kademelerde ayni
ogrenme ciktilarinin aynen yer almasiin gelisime ve sarmalliga aykirt bir durum oldugu
(Memis & Kalyoncu, 2024; Yurdakal, 2024) asikardir. Diger yandan etkinliklere yonelik
yorumlamalar esasinda ders kitaplarina yonelik gergeklestirilmistir. Bu durumun ise
programa yonelik farkindaligin diisiik olduguna isaret ettigi sOylenebilir.

Katilimcilarin 2024 Ortaokul TDOP’e yénelik goriislerinin alinmasinin ardindan
program dogrultusunda hazirlanan kitaplara yonelik goriisleri alinmistir. Bu goriisler
dogrultusunda en sik tespit edilen kodlar “metinlerin gilizel oldugu” (f=7), “etkinliklerin
fazla oldugu” (f=6), “etkinlik yonergelerinin 6grenci seviyesine uygun olmamast” (f=4)
seklindedir. Diger yandan sik belirtilen bir kod olarak “heniiz inceleyemedim” (f=4) kodu
da dikkat ¢ekmektedir. Benzer sekilde bu soru igin de gruplarin yanitlarindan hareketle
olusturulan kodlar farklilasmaktadir. Ornek olarak 6gretim elemanlarinin cevaplarindan
genellikle “heniiz inceleyemedim” (f=4) kodu iiretilirken Tiirkce 6gretmenlerinin
yanitlarindan hareketle “metinler giizel” (f=4), Ogretmen adaylarimin goriislerinden
hareketle ise “etkinlikler fazla” (f=4), “yonergeler seviyeye uygun degil” (f=3), “metinler
giizel” (f=3) ve “yaratici etkinlikler” (f=3) kodlar1 olusturulmustur. Bu baglamda Tiirkce
egitimcilerinin genel olarak metinleri begendigini ancak etkinliklerin ve etkinlik
yonergelerinin diizenlenmesi gerektigini diisiindiigii ifade edilebilir.

Arastirma siirecinde katilimcilara yoneltilen sorulardan bir digeri “2024 Ortaokul
TDOP’iin uygulayicist olan dgretmenlere yeterli egitim verildi mi, ne diisiiniiyorsunuz?”
olmustur. Bu soruya alinan cevaplardan ise en sik olusturulan kodlar “yetersiz” (f=11) ve
“sanmiyorum” (f=3) olmustur. Diger yandan “bilgim yok” (f=4) kodu Tiirk¢e 6gretmeni
adaylar1 tarafindan sik¢a belirtilmistir. 2024 TDOP ile ilgili alan yazininda gerceklestirilen
caligmalarda (Kayman & Elkatmis, 2024; Memis & Kalyoncu, 2024), programin oldukca
kapsamli yapist ve sahip oldugu koklii degisiklikler sebebiyle programi uygulayacak
kisilere kapsamli egitimler verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Aksi durumda programin
uygulanmasinda problemlerle karsilasilacagi ve dolayisiyla programin amaglarina
ulagilmasi noktasinda belirli sorunlarin yasanacagi bildirilmistir. Bu arastirmanin sonuglari
ise programin uygulayicis1 olacak oOgretmenlere yeterli egitimlerin verilmedigini
gostermektedir.

Arastirma siirecinde son soru olarak “Kademeli sorumluluk devri modeli hakkinda
ne diisliniiyorsunuz, acgiklar misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya yonelik verilen
cevaplardan ise en sik olarak “dil egitimi i¢cin uygun” (f=4) ve “6grenci merkezli” (f=4)
kodlart olusturulmustur. Gruplar 6zelinde ise 0gretim elemanlarinin yanitlarindan en sik
olusturulan kod “dil egitimi i¢in uygun” (f=3) olmus, Tiirkge Ogretmenlerinin
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yanitlarindan ise “Ogrenciler aktif rol aliyor” (f=3) kodu iiretilmistir. Diger yandan
ogretmen adaylarinin bu sorudaki yanitlarindan genellikle “bilgi yok” (f=8) kodu
cikartilmistir. Alan yazinda ise kademeli sorumluluk devri modeli programin giiclii
yanlarindan biri olarak ele alinmistir (Aktas & Es, 2024; Memis & Kalyoncu, 2024).

Tiim bu degerlendirmelerin 151¢inda genel olarak Tiirk¢e egitimcilerinin program
degisimini ilk duyduklarinda memnuniyetsizlik hissine kapildiklari, programin simf
ortaminda uygulanabilirliginde O6nemli problemlerin oldugu; {retim atdlyelerinin,
farklilagtirma etkinliklerinin, stratejilerin, kademeli sorumluluk devri modelinin programin
begenilen; temalarin, programin karmasik yapisinin, programin ve ders kitaplarinin sinif
ortaminda uygulanabilir olmamasinin, etkinliklerin fazla olmasinin, etkinlik yonergelerinin
acik olmamasimin ve 6gretmen sorumlulugunun fazla olmasinin programin begenilmeyen
noktalarin1 olusturdugunu, Tiirkge egitimcilerinin temalarmn ve 6grenme ¢iktilarinin
giincellenmesini ve etkinliklerin azaltilmasini talep ettigini, ders kitaplarindaki metinlerin
genel olarak begenildigini sdylemek miimkiindiir. Benzer sekilde Tiirkce egitimcilerinin
2024 programi uygulayicilarina yeterli egitimlerin verilmedigini diisiindiikleri de ifade
edilebilir. Bu degerlendirmelerden hareketle Milli Egitim Bakanligina, politika yapicilara
ve program hazirlayanlara yapilacak oneriler asagidaki gibidir:

e 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Programi’nin uygulayicilart olan 6gretmenlere
program gelistiriciler tarafindan kapsamli hizmet i¢i egitimler verilmelidir.

e Ogretim programlar1 hazirlanirken Tiirkiye’deki mevcut smif ve okul ortamlart
gdz Oniinde bulundurulmali, teorik program ile fiziki egitim altyapisi tutarli
héle getirilmelidir.

e Ders kitaplarina alinacak temalarda esneklik pay1 olmali, ders kitaplar1 farkl
ihtiyaclara gore cesitlendirilmelidir.

e Ders kitaplarindaki etkinliklerin sayis1 smif imkéanlarina gore diizenlenmeli,
etkinlik yonergeleri 6grencilerin anlayabilecegi sekilde ifade edilmelidir.

e Egitim programlari, Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarimin da rahatlikla
kavrayabilecegi sade ve anlasilir bir dil ile yapilandirilmalidir.

e Ogrenme ciktilarinin cercevesi alan yazinindan elde edilen sonuglar ve
Ogretmen goriisleri ile yeniden yapilandirilmali, hedefler netlestirilmelidir.

e Etkinlik yogunlugu hafifletilmeli, kalabalik sinif mevcutlar1 dikkate alinarak
etkinlikler yeniden yapilandirilmalidir.

e Ders kitaplarindaki karekodlarin agilmamasi gibi temel sorunlar ¢oziilmeli ve
ders kitaplar1 sorunsuz hale getirilmelidir.

Siirhliklar

Bu c¢alismanin verileri toplamda 30 katilmcinin gorisleri dogrultusunda
sekillenmistir. Ilgili calisma grubunun degismesi halinde bu calismada ortaya koyulan
goriiglerin degismesi de olasidir. Miimkiin olan en genel sonuclara ulasilabilmesi igin
caligma grubu farkli konumdaki paydaslardan olusturulmus olsa da tamamen genellenebilir
sonuclara ulasilabilmesi icin farkli arastirmalarin da gerceklestirilmesi gerekmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Views of Teacher Educators, In-service Teachers, and Pre-service Teachers on the
2024 Middle School Turkish Course Curriculum

Due to the constantly evolving demands of the modern world and the new needs
arising from these changes (Direk¢i, Akbulut, & Simsek, 2019), curricula must be
regularly updated (Ekmen & Demir, 2024; Korkmaz & Kalayci, 2019). In this context, the
Turkish language curriculum was revised again in 2024 (MEB, 2024) within the
framework of the Tiirkiye Century Education Model. The present study aims to identify
the views of teachers, academics, and prospective teachers regarding the 2024 middle
school Turkish language curriculum. The study employed a phenomenological qualitative
design. Ten interview questions prepared by the researchers were asked to 10 faculty
members specializing in Turkish language education, 10 Turkish language teachers, and 10
pre-service Turkish language teachers. Data were collected through face-to-face and online
interviews during the 20242025 academic year and analyzed using content analysis.

Participants were first asked about their initial reactions to the curriculum change
and its applicability. All participant groups predominantly expressed negative emotions,
and the most frequently reported theme was dissatisfaction (f = 8). Regarding applicability,
the most common themes were overcrowded classrooms (f = 9), insufficient classroom or
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school resources (f = 8), time constraints (f = 7), difficulty understanding the curriculum (f
= 4), and too many activities (f = 4).

Participants also compared the 2024 curriculum with the 2019 version. The most
frequently mentioned similarities were the four core language skills (f = 9), the student-
centered approach (f = 5), and assessment and evaluation processes (f = 4). The most
common differences were learning outcomes (f = 5), production workshops (f = 4), and
grammar instruction (f = 4). Positive aspects of the 2024 curriculum included student-
centeredness (f = 7), production workshops (f = 6), differentiation activities (f = 4), and
cognitive and metacognitive strategies (f = 4), whereas negative aspects included themes (f
= 3), lack of practicality (f = 3), and language structures (f = 3).

When asked what they would change if they were part of the curriculum
development committee, participants indicated that they would revise the themes (f = 5)
and learning outcomes (f = 4), while some stated that they were unwilling to serve on the
committee (f = 3). Regarding the textbooks prepared in line with the new curriculum, the
most frequent themes were that the texts were well written (f = 7), there were too many
activities (f = 6), and the instructions were not appropriate for students’ level (f = 4).
Concerning in-service training, most participants stated that it was insufficient (f = 11) or
that they did not consider it sufficient (f = 3). Finally, the gradual release of responsibility
model was generally viewed as suitable for language education (f = 4) and student-
centered (f = 4).

Based on the findings, several recommendations are proposed for the Ministry of
National Education and curriculum developers. First, comprehensive and targeted training
should be provided to educators implementing the curriculum. Second, classroom
conditions and sizes should either be improved or the curriculum should be adapted to
existing school realities. Third, textbooks should offer greater flexibility in thematic
content. Fourth, the number of activities should be aligned with classroom resources, and
instructions should be clear and appropriate for students’ levels. Fifth, educational
materials should be written in clear and accessible language for teachers and prospective
teachers. Finally, learning outcomes should be revised in line with current literature and
teacher feedback to better meet classroom needs.
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