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ONSOZ

Diinyada yasanan kiiresellesme ile sekillenen evrensellesme ardindan kiiresellesmeye
kars1 gelisen postmodernist egilimler ile dnem kazanan yerellesme gergeklik ve
dogrulugun, dil ve kiiltiiriin bireyin biligsel yapisina bagh oldugunu, evrensel bir
bilgi ve degerin bulunmadigini ortaya koydu. Yeni ylizyilda ayni zamanda
Heisenberg’in belirsizlik ilkesi, Einstein’in gorelik teorisi hiz ve zamanin

goreliligini, dogrunun da goreli olduguna yonelik siipheler olusturdu.

Toplumda diisiince ve bilim bazinda yasanan de8ismeler egitimde bazi temel
degisimleri zorunlu hale getirdi; egitimdeki en son dongii yapilandirmacilig1 dogurup
sekillendirdi. Belirsizlik, gorecelilik karsisinda artik kendilerine aktarilan bilgiyi
sorgulamadan ezberleyen bireyler yerine arastiran, sorgulayan, olaylara farkl
acilardan bakan, problem c¢ozme ve karar verme becerilerine sahip, elestirel ve
yaratici diisiinen ve 6grenmelerini anlamlandirabilen bireylerin yetistirilmesi zorunlu
hale getirdi. Bu paralelde tarihin tek ve mutlak bir yorumu olmadig1 6nkabiiliiyle
yapilandirmaci tarih egitim anlayisi igerisinde dgrencinin tarihin birincil ve ikincil
kaynaklar1 iizerinde sorulamaya dayali bir anlayis icerisinde gecmis ile ilgili
cikarimlar yapmasi kisacasi birer tarih¢i gibi calismasi ve tarihsel diisiinme

becerilerini kazanmasi amaglanir.

Tarih metodolojisiyle ilgili tutum ve becerileri 6grencilere kazandirmada uygulama
sahas1 acan yapilandirmaci yaklasim Tiirkiye, ABD ve Ingiltere dahil olmak {izere
pek cok tilkede tarih egitim ve dgretim anlayisini sekillendirmektedir. Bu baglamda
Tiirkiye, ABD ve Ingiltere’de sosyal bilgiler/tarih ders kitaplarinda uygulanan
yapilandirmaci yaklasimi ortaya ¢ikaracak bir calisma Tiirkiye’deki tarih Ogretim

anlayisinin gelisimin 6nemli katkilar saglayabilir.

Arastirmamda cesitli {ilkeleri igceren karsilastirmali bir ¢alisma yapma konusunda
beni cesaretlendiren, sinir tamimayan fikir ve diislinceleriyle zihnimi aydinlatan,
zengin kiitliphanesi ile ¢ok sayida kaynaga ulasmama imkan saglayan degerli hocam

Prof Dr. Dursun Dilek’e tesekkiirlerimi sunarim.



Yontem ve teknik olarak ¢alismama 151k tutan degerli hocam Dog. Dr. Halil Eksi’ye,
calismamda goriiglerinden faydalandigim degerli hocam Dog. Dr. Ali Yilmaz’a
teknik ve donanim olarak tezimin sekillenmesinde yardimlarini esirgemeyen degerli
hocam Yrd. Dog¢. Dr. Ertugrul Oral’a tesekkiir ederim. Tezimin son déneminde
tanmistigim ve tezime karsi gosterdigi titiz hassasiyet sonucu getirdigi olumlu
tavsiyeleri ile sekillenmesinde ve eksikliklerin tamamlanmasinda yardimci olan

Yard. Dog. Dr. Mehmet Agikalin hocama da ¢ok tesekkiir ederim.

ABD ile ilgili calismalarimda temel verilere ulasmami saglayan Kaliforniya’da
yasayan arkadagim Serpil Borazan’a, kitap temini konusunda yardimlarini
esirgemeyen Teksas’ta bulunan Veysel Akyol arkadasima ve yine bana kitap
getirebilmek i¢in biiyiilk ugraslar igerisinde bulunan, Boston’un tiim smirlarini
zorlayan Sevgi Cevik’e tesekkiirlerimi sunarim. Ingiltere ile ilgi galismalarimda bana
yardimct olan Nesibe Ulukiran’a, Zeynep Demir’e ve Yasemin Alict’ya tesekkiir

ederim.

Tez caligmalarim sirasinda bana uygun calisma kosullart saglayan hastane
bashekimimiz Adnan Yilmaz’a, baghemsiremiz Nesrin Balci’ya, muavinlerimiz
Nazmiye Avci, Olga Bahar, Azime Azdanur ve Senem Kilig’a tesekkiir ederim.
Kiitliphane ¢alismalarimda beni yalniz birakmayan arkadasligini, dostlugunu ve
yardimlarint esirgemeyen Yadigar Cevik’e ayrica tesekkiir ederim. Ve tiim bu
caligmalar sirasinda beni hi¢ yalniz birakmayan sevgili anneme ve kardeslerime

tesekkiir ederim.
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OZET

Bu arastirmanin genel amac1 Amerika, Ingiltere ve Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler/Tarih
Ogretiminde uygulanan yapilandirmaci egitim anlayisinin tarih ders kitaplarina nasil
yansidigmi II. Diinya Savasi Orneklemi ile tespit etmektir. Bu yolla ti¢ tilkedeki
yapilandirmaci tarih 6gretim anlayiglarinin benzesen ve farklilasan yonleri ortaya

koymak amaglanmaktadir.

Calismamiz nitel bir arastirma olup amacli 6rnekleme yontemi ve dokiiman analizi
yontemi ile verilerin analizini icermektedir. Arastirma yontemimiz Amacli Orneklem
(purposive sampling” yontemlerinden “Maksimum  Cesitlilik  Orneklemesi”
yontemiyle olusturduk. Arastirmanin dokiimanlar1 tarih ders kitaplart ve
programlaridir. Tarih ders kitaplarinda Ikinci Diinya Savasi ile ilgili iinitenin igerik
diizeni girig, gelisme ve sonug¢ boliimiinii olusturan tarihsel anlatilar, yazili ve gorsel
kaynaklar ve kitapta yer alan diger yardimci 6geler betimsel analize; iinite

icerisindeki sorular igerik analizine; ders programlar1 dogrultusunda iinitenin tamami

yorumsal analize tabi tutuldu.

Analiz edilen Tiirkiye ve Amerika tarih ders kitaplarina tinite baglaminda davranisci
ve yapilandirmaci bir tarih anlayisin yansidigi goriilmektedir. Her iki iilkede de
tarihsel anlatilar agirlikta olup yer verilen tarihsel kaynaklar igerisinde de daha ¢ok
ikincil kaynaklara rastlanmaktadir. Her iki iilkede yapilandirilan ders kitaplarinda
aktarilan tarihin miimkiin oldugu karar ger¢ege yakin olmasi temel vurgusu vardir.
Aragtirmaya dayali, problem ¢6zme ve karar vermeyi de igeren aktivitelere
rastlanmaktadir. Ingiltere’de sorgulamaya dayali bir tarih anlayisi cercevesinde
Ogrencinin tarih metodolojisine uygun olarak karsilastigi birincil ve ikincil
kaynaklarla kendi tarihsel gergegini yeniden yapilandirilmas: gergcegi islev
gormektedir. Biligsel yapilandirmaci anlayis agirlikta olup sosyal yapilandirmaci

anlayisa da yer verildigi tespit edilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Tarihsel diisiinme, tarihsel kavrama, tarihsel kaynaklar, empati,

imgeleme
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ABSTRACT

The general purpose of this investigation is to show how constructivist education
concept, which is implemented in social science/ history education in the United
States of America, Englad and Turkey, is reflected in history text books by using
Wold War II examples. By this way, it is targetted to show the similarities and

differences between constructivist education concept between these three countries.

Our research is a qualitative research, which contains data analysis by document
analysis and examplary system. In the research system, maximum variation sampling
method is used within purposive sampling. The documents of this reserach are
history text books and programs. The cirriculum of the chapter in educational history
books in regard to World War II are historical narrations which contains
introduction, progress, and conclusions, written and visual resources, including
betimsel? analysis, context anaylsis of questions within chapter; and the entire

chapter was analysed for comments in accrodance with the educational program.

It was observed that behavioral and constrcutive history concept is reflected on
Turkish and USA history text books which were under analysis. Historical narrations
are heavily used in both countries, and secondary references are observed within the
historical references. Both countries stresses that narrated history in the text books
are as close as the the reality. It also contains activities that are research oriented and
has problem resolving and decision making. In England, within history concept
which depends on investigation, it is operated that students can reflect their own
historical truth in accordance with history methotology while using primary and
secondary references. Although it was mainly based on technical constrcutive

concept, it was also observed that it has social constrcutive concept.

Key Words: historical thinking, historical comprehension, historical resources,

empathy, imagery.
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GIRIS

1.1. Problem Durumu

Diinyada yasanan kiiresel doniigiimler, evrensellesme, evrensellesmeye karsi gelisen
postmodernist  egilimler, yerellesme yeni c¢agin yeni egitim anlayisi
yapilandirmacili§i dogurmustur. Yapilandirmaci egitim yaklasimi son yiizyilin yeni
egitim ¢i1giridir. Bu yaklagimla 6grenci merkezli, dolayisiyla etkinlik merkezli, sosyal
bilgiler agisindan, bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarini ve
bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak ¢evreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir
anlayis yasama gecirilmeye calisilmaktadir. Diinyada pek ¢ok iilkede kabul géren bu
egitim anlayis1 dogrultusunda 6gretim programlari, ders kitaplari ve diger dgretim
materyalleri 6grencilerin bilgiye ulasma yollarin1 6grenmelerine, sorun ¢dzme ve
karar verme becerilerini gelistirmelerine olanak saglayacak sekilde yeniden

diizenlenmektedir.

Bu materyaller arasinda yer alan ders kitaplart ¢ocuklara dogrudan ulasan 6nemli bir
egitim aracidir. Yeni egitim anlayisi ders kitaplari {izerinde uygulama alam
bulmustur. Anlayisin ders kitaplarina  uygulanis1 {lkeler arasinda farkliliklar
gostermektedir. Bu baglamda ABD, Ingiltere ve Tiirkiye’de yeni uygulama alam
bulan bu anlayisin ne diizeyde ve igerikte sunuldugu diger iilkelerin tarih ders

kitaplarinin analiz edilmesi ile daha iyi ortaya konulacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci ABD, Ingiltere ve Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler/Tarih
Ogretiminde ders kitaplarina yapilandirmaci egitim anlayisini nasil uygulandigini II.
Diinya Savagi 6rneklemi ile tespit etmektir. Amaca yonelik olarak ders kitaplarinda
betimsel analizle tarihsel anlati ve tarihsel materyaller ortaya konuldu ve tarihsel
diisiinme becerileri ile yapilandirmaci egitim anlayist dogrultusunda hazirlanan
temalarla ders kitaplarindaki sorular analiz edildi. Elde edilen sonugclar iilkelerin tarih

Ogretim programindaki egitim anlayislar1 dogrultusunda tekrar degerlendirildi. Bu



baglamda farkl: iilkeler ders kitaplarindaki yapilandirmaci tarih 6gretim anlayislari
ve bununla birlikte ders kitaplarinda benzesen ve farklilasan yonlerin ortaya

konulmas1 amaglanda.

1.3. Arastirmanin Alt Amaclan

Bu arastirma kapsaminda; ABD, Ingiltere ve Tiirkiye’de

e Yapilandirmaci felsefe anlayisinin egitimde uygulanigini ortaya koymak.

e Ulusal tarih 6gretim programlarini tespit etmek.

e Yapilandirmaci tarih egitim anlayiglarini tespit etmek.

e Sosyal Bilgiler/Tarih ders kitaplarin1 betimsel olarak analiz etmek.

e Sosyal Bilgiler/Tarih ders kitaplarindaki tarihsel diislinme becerilerini
yapilandirmaci egitim anlayis1 dogrultusunda belirlenen temalarla analiz
etmek.

e Sosyal Bilgiler/Tarih 6gretim programlar1 dogrultusunda tarih ders

kitaplarindaki yapilandirmaci anlayis1 analiz etmek amaglanmustir.

1.4 Arastirmanin Onemi

Kiiresel bir doniisiim igerisinde hizli bilgi akisinin oldugu bir diinyada yasanan bilgi
kirliligi, ekonomik ¢ikmazlar, rekabetler, kiiltiirel ve dini ¢atigmalar, yozlagmalar ve
cevresel felaketler yetisecek yeni bireyde beklenen nitelikleri arttirmistir. Bu
durumda yetistirilmesi hedeflenen birey pasif bilgi alict konumunda degil bilgiyi
tiretendir; karsilastig1 bilgiyi sorgulayan, ¢evresine ve sorunlara kars1 duyarli, empati
yetenegi gelismis, problem ¢dézme yetenegine ve elestirel diigsiinebilme yetenegine
sahiptir. Giinlimiiziin yapilandirmaci anlayisi boyle bir ortamda anlam kazanmis ve

egitimin lokomotif gorevini iistlenmistir.

Glinlimiiziin yeni egitim anlayisi dogrultusunda 6grenme-6gretme siirecinin temel
materyalleri olan tarih ders kitaplari yeniden diizenlenir. Bu baglamda yeni tarih

anlayis dogrultusunda sekillenen tarih ders kitaplarinin nasil hazirlandigi 6nem



kazanmaktadir. Arastirma s6z konusu anlayisin tarih ders kitaplarinda uygulanisini
ortaya koymay1 amacglamaktadir. Tarih 6gretimi yaklagimlarinin ve iyi bir tarih
Ogretiminin niteliklerinin farkl iilkelerle karsilastirmali olarak incelenmesini iceren
bu c¢alisma, Tiirkiye i¢in heniiz ¢ok yeni sayilabilecek yapilandirmaci egitim anlayisi
ile ilgili teorinin de 6tesinde farkl: tarih ders kitab1 uygulama 6rneklerinin sunulmasi

(13

bakimindan ayrica Onem tasimaktadir. Alexander’a (2000) gore egitim

karsilagtirmali bir anlayis ve diis giiciinden olumlu yonde etkilenir ve beslenir” .

(1P

Egitimde uluslar arasi aragtirma yapmak Schweisfurth’a gore (1996) “egitimin
dogasi, bir lilkenin kendi egitim sistemi, egitimin kiiltiirel baglami ve bunlar
arasindaki iliski ile ilgili olarak ¢ok sayida veriyi agiga ¢ikartmaya yardimer olabilir

(Akt; Yapici, 2006, s.66).
Bu ¢alismanin sonucunda;

e Amerika, Ingiltere ve Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler/Tarih ders kitaplarinda
yapilandirmaci anlayisin yansimalari ile ilgili 6nemli bilgiler elde edilecek;

e FElde edilen karsilagtirmali bilgiler dogrultusunda Tiirkiye’deki ders kitaplari
daha genis bir perspektifle degerlendirilebilecek;

e Amerika, Ingiltere ve Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler/tarih ders kitaplari alaninda

arastirma yapacaklara 6nemli bir bilgi kaynagi olabilecektir.

Bu ¢aligma Amerika, Ingiltere ve Tiirkiye’de sosyal bilgiler/tarih ders kitaplarindan
elde edilecek verilerin Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler/Tarih ders kitaplarinin yeniden
gbzden gecirilmesine ve yeni diizenlemeler yapilmasina katki saglayabilme olasiligi

acisindan dnemlidir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

1. 1999-2010 yillarinda ABD, Ingiltere ve Tiirkiye’de yapilandirmaci egitim anlayisi
ile sekillenen II. Diinya Savasi 6rneklemini iceren tarih ders kitaplartyla sinirhidir.
2. Igerik analizi belirlenen tema ve kavramlarla gelistirilen tarihsel yapilandirmaci

kriterlerle siirlidir.



II. BOLUM

LIiTERATUR BIiLGILERIi

2.1. Modernizimden Postmodernizme

Her iilkede egitim sisteminin gorevi bilimsel, teknolojik, ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel degisimlere uyumlu nitelikteki insan giiciiniin yetistirilmesidir. Bu baglamda
egitim kurumlarinin islev ve isleyisleri ile egitim programlar: bireylerin ve toplumun

sosyal, ekonomik ve kiiltlirel gereksinimlerini karsilayabilecek sekilde diizenlenir.

Caupal (2004) hiikiimet politikalarinin egitim sistemi ve teknolojiye etkisi ilizerine
yazdig1 makalede kiiresellesme ortaminda hayli gelismis teknolojik is giicii
becerisine sahip bireyler yetistirebilmek, endiistrinin ihtiyacina cevap verebilmek ve
destekleyebilmek icin egitim sistemlerindeki yapiy1 gelistirmek zorunluluguna dikkat
ceker (s.6). Egitim programlarini degerlendirme toplantisinda benzer bir anlayisla
cagdas program gelistirme anlayis1 igerisinde vurgulanan EPO (2005) da «... egitim
programlarinin uygulanmasinda kesinti olmamasi i¢in, uygulanmakta olan
programlarin yeni olusan gereksinimler dogrultusunda gelistirilmesi, genel kabul
goren bir yaklasim”(s.4) olmustur. Beliren ihtiyaglarin egitim sisteminde organize bir
sekilde diizenlenmesi icin egitim sistemini farkli acilardan etkileyen felsefi
yaklagimlardan/yaklagimdan yararlanilmaktadir. Egitim sisteminin sekillenmesinde
benimsenen felsefi akimlar/akim, yetismesi gereken insan profilinin ¢ergevesini de
olusturmaktadir. Bu nedenle S6nmez’in (1998) belirttigi gibi “Benimsenen egitim
felsefeleri egitim ve Ogretim programlarinin olusturulmasi siirecinde belirleyici

degiskenlerden biridir” (s.58).

Toplumsal ve siyasal alanda meydana gelen degismelerle birlikte degisen egitim
felsefelerini ele alacak olursak 20. Yiizyil kendisinden dnceki donemlerde baslamis
olan sosyal ve siyasal olaylarin sonuglarinin alindigi tanimlandigi bir donemdir.
Biiyiik imparatorluklar yikilmis yerini ulus devletlere birakmustir. Imparatorluklarm

somiirgeleri tlizerindeki etkisi azalirken ¢cogu kez ekonomik bagimlilik seklinde yon



degistirmistir (Oktay, 2001, s.13). Sanayi devrimi ile bu alanda ¢alisabilecek bilgi,
beceri ve tutuma sahip kalifiye eleman yetistirme durumu, merkezi yonetimlerin
istedigi insan modeli ve ayrica kiiltiirel miras1 gelecek kusaklara aktaracak birey
yetistirme zorunlulugu ile realizm ve idealizm felsefi akimlarindan beslenen
“Daimicilik” ve “Esasicilik” egitim felsefeleri ogretmen-merkezli bir anlayisla
egitimde etkisini hissettirmistir (Oztiirk, 2007, s.101). Ogretmenin tek otorite oldugu,
bilgi aktarimin temel alindig1 bu egitim sisteminde Oztiirk ve Otluoglu’nun (2005)
ana hatlartyla belirttigi gibi “Milletini ve devletini seven, laik/sekiiler, bilimsel
diisiinen, problem ¢6zen, 6zgiir diislinceli, ekonomik davranan ve bagimsizligini
savunan kisiler yetistirmek esas” (s.27) alinmistir. Sanayi devriminden sonra ve XX.
ylizyilin ilk ¢eyreginde ABD’den diinyaya yayilan ilerlemeci ve yeniden kurmaci
anlayiglara ragmen pratikte “Daimicilik” ve “Esasicilik” egitim felsefeleri okullarda
etkisini hissettirmeye devam etmistir. “ilerlemecilik” ve “Yeniden Kurmacilik”
egitim felsefeleri pek cok egitim sistemi iizerinde etkili olsa da tam anlamiyla
sistemin biitiiniinii sekillendiren felsefeler haline gelememistir. Bunun nedenleri
arasinda ogretmenler ile anne ve babalar yeni egitim felsefesinin uygulamaya doniik
amaglarmi gergeklestirmeye karsi ¢ikan ve direnen gruplar arasinda yer almasiydi.
(Oztiirk, 2007, s.101). Sanayi Devrimi’nden Birinci Diinya Savasi sonuna kadar
diinyay1 Bati’da yayginlasan milliyetci ve kapitalist goriisler sekillendirmis, savastan
sonra da bu goriislere kars1t Marksist anlayis yerini almistir. Bu anlayislarin egitim
kuram ve politikalar farklilik gdstermistir. Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra komiinist
ve kapitalist bloklar arasinda siddetli savaslar meydana gelmistir (Oztiirk, 2007,
5.101; Oztiirk ve Otluoglu, 2005, 5.27 ).

Yiizyilin baslarinda ve ikinci yarisinda meydana gelen savaglar diinyada pek ¢ok
devleti etkilemis ve 1945’ten sonra diinya iki blok halinde kutuplasirken her iki
kutup ta giiclinii silah teknolojisinde ve uzay yarisinda kullanmistir (Oktay, 2001,
s.14). Makro milliyetcilik yerini mikro milliyet¢ilik akimlarma birakmistir. Bu
akimlarin etkisiyle Balkanlar, Kafkasya, Orta Dogu ve diinyanin ¢esitli cografi
alanlarinda kanl ¢atigmalar ve i¢ savaslar yasanmistir. Bu kaotik tabloya kars1 insan
haklar1 ve 6zgiirliik gibi kavramlar giiclenmis, uluslar aras1 kuruluslarin gézetimi ve
denetimi altina girmeye baslamistir (Oztiirk ve Otluoglu, 2005, s.28). Bdyle bir
ortamda baris1 saglamak i¢in Birlesmis Milletler teskilati kurulmustur. Bu teskilat



calismalar1 ile “Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi”’ni hazirladi. Bu bildirge ile ayrica
egitim bir sinifa ait ayricalikli bir hak olmaktan ¢ikarilip herkes i¢in gerekli bir insan

hakkina doniistiiriildii (Oktay, 2000, s.14).

XX. yiizyilin son ¢eyreginde Oztiirk’iin (2007) belirttigi gibi “Soguk savasin sona
ermesi ve bilisim devrinin sonucu olarak ortaya ¢ikan iki olgu, ‘Kiiresellesme ve
Bilgi Cagr’; tiim diinyada egitime iliskin degerleri kokli bir bigimde degistirmeye
basladi”(s.102). Diinyanin hemen her alaninda meydana gelen radikal doniigim
egitim sistemini de etkilemistir. Bu zorunluluk karsisinda iilkeler egitim sistemlerini
yeni diinya diizenine entegre olacak sekilde yeniden yapilandirmaya baslamislardir.
Diinyada pek cok alanda bolgesel savas ve catisma, aglik ve yoksulluk varligini
devam ettirirken egitimin yayginlagmasi ile bilimsel gelismeler XX. ylizyilda artarak
devam etmistir. Teknoloji insanin kolayca bilgiye ulasmasini saglarken pek ¢ok
alanda daha avantajli konuma getirmistir. Cok bilen insan, bilginin siirekli degistigi
ve eskidigi bir cagda yerini bilgiye nasil ulasacagini bilen, siirekli yeni bilgiler
pesinde kosan kendini gelistirmeye calisan insan tipine birakmistir. Gegmisin
itaatkar, uslu c¢ocuk kavrami, kendi kararlarin1 verebilen, bunun sonuclarina
katlanabilen, hak ve sorumluluklarini paylasabilen insan kavramiyla yer degistirdi.
Demokratiklesme 20. Yiizyilda diinyanin hemen her yerinde ulagilmaya c¢aligilan
onemli hedeflerden biri oldu (Oktay, 2001, s.15). Geleneksel egitim anlayislar1 terk
edilerek daimici ve esasici egitim anlayislar1 yerini, ilerlemeci, yeniden kurmaci,
varoluscu ve politeknik egitim anlayiglarina birakmistir. Egitimde 6gretmen merkezli
goriisler yerini ogrenci merkezli goriislere birakmistir. Ogrencilerin  bireysel
yeteneklerini gelistirmek esas almmistir (Oztiirk ve Otluoglu, 2005, s.28). Bu siirecte
kiiresellesmenin egitime yiikledigi gorev Oktay’in (2001) belirttigi gibi “yalniz
ulusal sinirlar icerisinde basarili olacak bireyleri degil, farkl kiiltiir ve cografyalarda
uyum saglayabilecek ve basarili olabilecek insanlar yetistirmek(s.17) temel amag
olmustur. Kiiresellesmenin yarattig1 ¢ok kiiltiirlii ortamla karlagan bireylerin verilen
egitimle cesitli kiltiirlere karsi hosgoriilii bir yaklasim igerisinde olabilecek

catismalar1 6nlemesi arzu edilen ve basartya ulagmasi istenen bir ideal olmustur.

XX. yiizyildan XXI. Yiizyila aktarilan degerler arasinda, ozellikle kiiresellesmenin

iriinleri olarak egitim iliskileri agisindan siralayacagimiz, ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii



olma; hayat boyunca egitim, ¢ok kanalli egitim, kosullandirma, 6gretme yerine
O0grenme veya Ogrenen merkezli egitim iizerinde dikkatle diisliniilmesi gereken
konulardir (Oktay, 2001, s.17). Stiglitz (2002) kiiresellesmeyi her tiir insan
iligkilerini g6z oOniinde bulundurarak agiklamistir; her tiirli ulasim ve iletisim
masraflarinin azaldigi, sermaye, bilgi, hizmet, mal ve insan akisinin engellendigi,
yapay duvarlarin ortadan kalktig1 bir alan olarak belirtmektedir. Kiiresellesmede
ulusal 6lcekte serbest ticaretin varligi ulusal ekonomileri sekillendirmistir (Stiglitz,
2002, s.9, 21, Akt: Say, 2008, s.4). Giddens (2002) kiiresellesmenin ekonomik
oldugu kadar politik, teknolojik ve kiiltiirel boyutlarina da dikkat ¢ekmistir (Akt:
Say, 2008, s.2). Serbest ticaretin yarattig1 Ozellestirme, Bati’dan Dogu’ya fabrika
naklinin getirdigi belirsizligi, rekabetin yarattigi degismeyi vs. Mulgan c¢agin
yarattig1 belirsizlik, tehlike ve korku olarak tanimlamis olmakla birlikte belirsizligin
de araliksiz degisimin bir iirlinli olarak ileri stirmiistiir (Mulgan, 1990, s.379, Akt:
Say, 2008, s.5). Halbuki gegmiste meydana gelen degismeler tahmin edilebilir, kesin
ve ilerleme ile iliskili olarak degerlendirilirdi. Determinizmin kdkenini olusturan
Newtoncu fizige gore “hareket kanunlari, bir seyin bir yerden bir yere gitmesi ve ya
bir yere konmasi konusu kesin kanunlarla belirliydi”. Bu durum evrende olan her
seyin bir 6ncekinin durumuna gore tahmin edilecegine dayanan bir felsefeydi (Akt:
Say, 2008, s.5). Halbuki yeni yiizyilda ise Heisenberg’in belirsizlik ilkesi bilim
adamlarmin ge¢miste oldugu gibi tahminde bulunmasina ve dlglim yapmasina izin
vermiyordu. Kuantum mekanigi de atomik parcaciklarin olasilik yoluyla
degerlendirildigini iddia etmektedir. Heisenberg Ol¢iimiin parcacigin durumuna gore
degisecegini ileri slirmiis ve bir parcanin biitiin 6zelligini bilemeyecegimizi ileri
stirmiistiir. Gog’un (2006) belirttigi gibi Einstein’in gorelik teorisi, biiyiik
mesafelerde ve biiyiik hizlarda ne oldugunu agiklamasi determinizmin evrene
uygulanmasiydi. Bu durum hiz ve zamanin goreliligini, dogrunun da goreli olduguna
yonelik stiphe getirdi (Akt: Say, 2008, s.6). Hemen her seydeki belirsizlige ragmen
egitimde evrensel olarak kabul edilen anlagsmalar ve dogrular yer almaktadir. Buna
kars1t sosyal bilgiler Ogretiminde kullanilan metotlarin siirekli degismesi bize
kuantum teorisini hatirlatmaktadir. Evrensellesmeyle gelen neoliberal pazar sistemi
kamu sektoriinde dzellestirmeyi beraberinde getirmistir. Ozellestirmenin diinyadaki

genel egilim olmasi, olusan yliksek yasam standardi ve bu standardi devam ettirmek



icin ylksek kar elde etme arzusu daha fazla 6zellestirmeye ve daha fazla rekabete
neden olmustur. Bu durumda gelecekte pazar faaliyetinin bizi kusatacagi gergegini
giiclendirmektedir. Pazarin islerligi tiiketici tercihine kaldigindan dolay1 bireysel
karakter daha 6n plana ¢ikmaktadir. Bu durumda devletler daha bireyci karakterde
vatandaglar yetistirmek istemektedir. Leach, Scoones, Wynne’nin (2005) vurguladigi
gibi Ote yandan kiiresel rekabetin yarattifi giivensizlik insanlar1 yeni tip
dayanigsmalara itecek sonug olarak farkli yerel gruplar arasinda dayanisma olacagi
gibi dini, cemaat¢i ve kan bagina dayanan tiirden de bir dayanisma olacaktir (Akt:
Say, 2008, s.7). Ekonomik degisiklikler, etnik sakincalari ortadan kaldiracak sosyal
politikalarin karsisinda durmakla birlikte kiiresellesmeyle birlikte yerellesmenin

ortaya ¢ikmasina da neden olmustur.

Post-modernite parcali olmayla agiklanabilir. En 6nemli tarafi yerellesmedir. Malpas
bir¢ok edebi, kiiltiirel ve sanatsal hareketi post-modern olarak adlandirarak onun izini
1950 ve 1960’lara kadar slirmiistir. Malpas (2005) bazi1 disliniirlere gore
postmodernizm i¢in Oliimiin birka¢ kez ilan edildigini belirtir. En son 11 Eyliil
2001°de Diinya Ticaret Merkezine yapilan saldirinin onun 6liimii oldugunu iddia
ederken yeni realizmin baglangici olarak da goriir (Akt: Say, 2007, s.8). Post-modern
yaklagim Doltag’a (2003, s.9) gore “Bati diinyasinda modernizme ve onun
savundugu akilciliga, evrensellige ve hlimanist ideolojilere karsit bir tavir olarak
ortaya ¢ikmistir.” Blackburn (1996) postmodernistlerin evrensellik saviyla aslinda
pozitivizmin, beyaz irkin degerlerini diinyaya empoze ettigini, kadin1 erkegin
algisina mahk(m ettigini, diger kiiltiirleri ise, evrensellik saviyla kendi bilgi ve deger
anlayisin1 benimsemeye zorladiklarini sdyler ve bunun somiiriiniin bir araci olarak
kullanildigini ifade ettiklerini belirtir (Aydin, 2006b, s.60). Postmodernistlere karsit
durus sOylemlerde tekrarlanan gergeklik ve dogrulugun, dil ve kiiltiiriin bireyin
biligsel yapisina bagli oldugundan, evrensel bir bilgi ve degerin bulunmadigidir; her
sey yerel ve kiiltiireldir. Yerellik olgusu, gercegin kiiltlirlere gore degisebilecegi ve
evrensel bir gercekligin bulunmadigi savinin bir sonucudur. Bu sava gore, her
kiiltiirin  kendine goére dogrular1 vardir. Yalmz yerelligi evrenselin karsisina
yerlestirmek ve evrenseli yadsimak, yereli kutsamak ve her toplumu yerel otantikligi
icersinde birakmak, kimi durumlarda olduk¢a kotii sonuglar da dogurabilir. So6z

gelimi, bilimsel yontemden habersiz bir toplum, ‘akan su pislik tutmaz’ anlayisin



kutsamis olabilir; yine, ‘insan kurban etme’ gelenegine ya da pek ¢ok kadinin
O0lmesine neden olan ‘kadin siinnetine’ yer verebilir. Tim bu olgular, bilimin
evrensel dogrular1 ve insani evrensel degerler yok sayilarak yerellik adina olumlu
karsilanamaz. Bu insan tiirliniin kendine ve hemcinslerine kars isledigi bagislanamaz
bir cinayet anlamina gelir. Oysa egitime yiiklenen en temel islevlerden birisi,
insanlig1r bilim merkezinde evrensel bir kiiltiire dogru yonlendirmektir (Aydin,

20064, 5.7-8).

Son yillarda egitim sistemini bi¢imlendiren iki tezat yaklasim aktardigimiz gibi
modernizm ve postmodernizmdir. Modernizm “akla, bilime, bilgideki nesnellige ve
evrensellige” vurgu yapan davranisgi, pozitivist bir yaklasim iken, postmodernizm
ise modernizmin temel kabullerine yonelttigi elestirilerle “bilgide 6znelligi, yerelligi,
bilginin inga silirecini 6n plana c¢ikaran” yapilandirmact bir yaklasimdir. Bu iki
kavramda goze ¢arpan belirgin 6zellikler modernizmin otoriter bir 6gretmen ile hazir
bilginin aktarildig1 pasif 6grencileri temsil etmesi, postmodernizm ise dgretmen
merkezli 6grenmeye odaklanan modernizme karsi 0greneni merkeze alan bilginin
yapilandirilmasini, isbirligini, esnekligini, bireysellige saygiyr ve yaraticilifi 6n
plana alan bir model olmasidir (Aydin, 2006b, s. 60). Postmodern anlayista Ozden’e
(2003, s. 57-58) gore, “kesinlik ve mutlaklik reddedildiginden, bilginin kesfi degil,
yorumu s6z konusudur. Bundan dolayi, orgencinin bir¢ok bilgiyi ezberleyerek
zihinde depolamasi yerine, daha az konuda fakat derinligine ¢aligmasi, sinirli sayida
konunun 6ziinii kavramasi 6nem tasimaktadir”. Bu durumu elestiren Aydin’a gore
bilginin kesif olarak degil, yorum olarak algilanmasi ve yorumun 6znellestirilmesi,
gelismemis olan toplumlarda bilgi iiretiminin 6niine engel olusturmaktadir. Bir diger
olumsuz yonde gelismemis toplumlarin kendi kiiltiirlerini elestiri slizgecinden
gecirmemeleri, bilime dayali kalkinma siirecine girmelerine engel olugturmaktadir

(Aydin, 2006a, s.9).

Modernist ve potsmodernist egilimlerin ihtiya¢ duydugu bireyin yetistirilmesi egitim
sistemlerinin mevcut yapisiyla miimkiin olamamasi, program gelistirme
yaklagiminda 6nemli bir degisimin yasanmasina neden olmus sonucta &gretmen-

konu merkezli anlayistan 6grenci merkezli anlayisa dogru radikal bir degisime



gidilmistir (Gough, 1999; Smerdon, Burkam ve Lee, 1999, Akt: Bikmaz, 2006,
s.102). Bu degisim siirecinde UNESCO, Diinya Bankasi, Avrupa Konseyi, Uluslar
aras1 Para Fonu gibi pek c¢ok uluslar arasi kurulus aracilik rolii tistlenmistir. Pek ¢ok
tilkede reform siirecinin {izerinden yillar ge¢cmesine karsin arzulanan degisimin
konusunda uygulamada genel bir basarisizlik goriilmiistiir. Neden olarak gosterilecek
en onemli etken egitim reformu bazi iilkelerde istege bagli olarak yapilirken bazi
ilkelerde ise distan bir zorlama ile yapilmaya calisilmasidir (Harlen, 1997, Pinto,
2004, Akt: Bikmaz, 2006, s.102). Distan zorlama ile yapilan programlarin
basarisizhiginda aslinda pek c¢ok faktor etkili olmustur. Ozellikle gelismekte olan
iilkelerin uyguladiklar1 egitim programi modellerini gelismis iilkelerden aynen
almalar1 programin uygulamadaki basarisin1 etkileyen pek cok kosulun yeterince
dikkate alinmamasina neden olmaktadir. Ulkelerin farkli yapida olan sosyokiiltiirel,
ekonomik ozellikleri ile Ogrenmeyi etkileyen psiko-sosyal faktorler iyi analiz
edilmedigi takdirde bu 6zelliklere dayali 6zgiin bir diizenleme yapilmasi zorlagsmakta
egitim reformlarinda basaridan s6z etmek giiclesmektedir (Rogan ve Grayson, 2003,
Akt: Bikmaz, 2006, s.102). Ayrica reformun, uygulayicilar olan yoneticiler,
Ogretmenler ve veliler tarafindan yeterince anlasilamamasi da uygulamadaki

basarisizliga neden olan 6nemli bir faktordiir.

2.1.1.Yapilandirmacilik

Egitimdeki en son dongii yapilandirmaciliktir (constructivism). Toplumsal yapidaki
degismeler egitimde bazi temel degisimleri zorunlu hale getirmektedir. Bu
degismeler yeni paradigmalari dogurmakta ve bilgi toplumunda da egemen olan
paradigma “{iretim paradigmas1” olmaktadir (Ozden, 2003, s.16). Bu da bireylerin
bilgi depolamasini degil onu kullanmasini ve yeni bilgiler iiretmesini getirmektedir.
Nitekim pozitivizm sonrasi goriigler tek bir dogrunun olmadigi 6n kabulii ile hareket
eder. Bir baska deyisle pozitivist gorlisler bilginin kiimiilatif olarak ortaya ¢iktigini
ileri stliren esasici (essentialist) bilgi tanimimi kabul ederken, pozitivism sonrasi
goriisler bilginin yorumlanarak olusturuldugunu (constructed) savunurlar (Yildirim
ve Simsek, 2004, s.24). Bu acidan yapilandirmacilik 6grenme kuramlarinin,

ozellikle de davraniggr 6grenme teorisinin elestirisidir diyebiliriz. Yapilandirmaci

10



felsefenin pozitivizmi elestirisine bagli olarak ileri siirdiigii savlar, daha 6nceki
sayfalarda agiklandig1 gibi postmodernist felsefi anlayisla ortiismekte, onun egitime
bir yansimasi oldugu ileri siiriilmektedir. Ciinkii anilan savlarin hemen hepsini

postmodern felsefi anlayista bulmamiz miimkiindiir (Aydin, 2006a, s. 8-9).

Insa et(mek), yapilandirmak “To Construct” Latince “con struere”den gelir. Anlam
olarak bi¢im vermek ya da diizenlemek anlamina gelir (Mahoney, M. J. 2000:
Constructivism Growing:1). Construe Ingilizce’de yorumlamak, tefsir etmek, mana
vermek anlamima gelmektedir (Redhouse, 2000, s.83). Yapilandirmacilik, Ingilizce
“constructivism” sozciigiiniin karsiligidir (Demirel, 2001). Tiirkge karsilig1 olarak da
“yapilandirmacilik” sozctigli kullanilmaktadir (Oguzkan, 1993). Kavramsal agidan
yapilandirmaciligi ele aldigimizda G. E. Hein’in (1991, s.1) ifadelerinde “bilginin
dogasina ve insanin nasil 6grenecegine dair bir bilgi kurami1 ve aynm1 zamanda bir
O0grenme teorisidir” diyebiliriz. Temel olarak yapilandirmaci bakis agisinda bilgi
herhangi bir kelime hakkinda degil daha ziyade kelimenin yapilandirilmasi
tizerinedir. Bilgi nesneler hakkinda sabit bir bilgi olarak degerlendirilmez, nesneye
yonelik bireyin kendisi tarafindan bireysel olarak yapilandirdigi sey tizerinde durur
(Sherman,1995: Akt: Wana Daphne ve Lin Hsiao). Farkli kavramlarla karsilagtigimiz
“olusturmacilik”, “kurmacilik”, “biitlinlestiricilik”, “yapilandirict  6grenme”,
“yapisalct  O6grenme”, “olusumcu yaklagim” gibi kelime ve kavramlarla
“yapilandirmacilik” ifade edilmektedir (Cicek, 2005, s.6). Cok sik kullanilan
olusturmacilik sozciiglinii kok hali olan olusturma kavraminin Tiirkge karsiligi ve
icerdigi kavramlar sorgulandiginda olusturmack) kelimesinin dontisli bir fiil oldugu
goriilmektedir. Bu fillin gergeklesmesi sirasinda bu fiili gerceklestiren de etkilenir.
Bilgi olusturma sirasinda bilgiyi olusturan 6zne en ¢ok etkilenir. Smith (1993) bilgi
olusturmanin zihinsel siireclerin gergceklesmesi siirecinden gecilerek basarildigini ve
bu sekilde bilgi olusturmanin bireysel ve ig¢sel bir kavram oldugunu ayni zamanda
olusturmann istes bir fiil oldugunu vurgular. Zira bilgi olusturma eylemi ¢evreden
ve Oteki Oznelerin varligindan bagimsiz degildir. Bilgi olusturma diger 6znelerle
etkilesim stirecinde, birlikte, gerceklestirilir. Dolayisiyla olusturma kavrami
icerisinde birliktelik, toplumsallik da vardir (Akt: Can, 2004, s.2). Buna karsin
Tiirkce kaynaklara baktigimizda constructivism kavramiyla ilgili bir uzlagmanin

heniiz ger¢eklesmemis oldugunu gormekteyiz. Yalniz Simsek’e gore olusturmact
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sozclugi Tirkge daha ¢ok olmayan bir seyi meydana getirme anlamimi ifade
etmektedir. Yapilandirmaci anlayista ise bu eyleme konu olan bilgi ya da anlamdir.
Bu iki anlami karsilagtirdigimizda olusturmacilik soézciigii daha ¢ok bilginin ya da
anlamin 6grenen tarafindan bi¢imlendirilmesinden ziyade tlimiiyle olusturuldugunu,
ortaya ¢ikarildigimi, var edildigini temel alan bir yapilandirmaci anlayisi
cagristirmaktadir.  Yapilandirmaci yaklasim igerisinde bu anlayis radikal
yapilandirmacilik olarak bilinmektedir. Bu sekilde bakildiginda constructivism
yerine, olusturmacilik sozciigiinii kullanmak ¢ok uygun goriinmemektedir (Simsek,

2004, s.134).

ABD’de son yillarda etkili olmaya baslayan yapilandirmacilik, birgok filozof,
psikolog ve egitimcinin ¢aligmalarina dayanan bir bilgi kuramidir (Cinar, Teyfur E.,
Teytur M., 2006, s.49). Yapilandirmaciligin koklerini arastirirsak yaklasim
sistematik bir bi¢imde Bruner tarafindan 1960’11 yillarin baslarinda yapilandirilmis
olsa da bu anlayigin izlerini felsefe tarihinin derinliklerinde gérmek miimkiindiir
(Aydin, 2007, 5.23). Kayitlara gore yapilandirmaciligin bazi formlarimni savunan M.O.
6. yy da Lao Tzu, Buddha (M.O. 560-447) ve Heraclitus’a (540-475) kadar sayisiz
filozof vardir. Bat1 kiiltiiriinde de /mmanuel Kant (1724-1804), Arthur Schopenhauer
(1788-1860) ve Hans Vaihinger (1852-1933) gibi entelektiiel geneloglar
yapilandirmacilikta iz biraktilar (Mahoney, 2000). Fakat yapilandirmaciligin ne
oldugunu aciklayan fikirler gelistiren ilk 6nemli kisiler Jean Piaget ve John Dewey
olmustur (Arslan, 2008, s.43). Glickman ve digerlerine gore bu iki 6nemli kisinin
disinda Immanual Kant, Lev Vygostsky, Jerome Bruner ve Howard Gardner gibi
bilim adamlarinin ¢aligmalar1 da yapilandirmaciligin sekillenmesine 6nemli katki
saglamistir (Glickman ve digerleri, 2004, s.110). Bundan yaklasik iki bin y1l 6nce tek
bildigim hicbir sey bilmedigimdir diyen Socrates “bilgi sadece algidir” demistir.
Duyumla bilgi arasinda iliski kuran Aristoteles; nesnelerin niteliklerini birincil ve
ikincil olarak ayirip, birincil niteliklerin duyuma ait oldugunu ve nesnel olmadigini,
bu acgidan bildiklerimizin aslinda idealarimiz oldugunu sdyleyen J. Locke; J.
Locke’un birincil ve ikincil nitelik ayrimini yadsiyip, deneyciligi mantiksal sonucuna
gotlirerek varligi algilanmaya indirgeyen ve var olmak algilanmaktir diyen G.
Berkeley; 1. Kant ise ontolojik gercekligin bilinemeyecegini, bilinebilir olanin sadece

goriiniis oldugunu ve bu goriiniisiin de anligin ve goriiniin kategorileri tarafindan
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belirlendigini soylemistir (Aydin, 2007, s.23). Ayn1 zamanda Mahoney’in belirttigi
gibi Kant diislince yapimizda giicii vurgulamistir. Tecriibe ettigimiz ilkeler diizenli
olarak fikirler seklinde dikkate alinir. Onun kategorileri Onciildii ve su anda insa
et(mek) ve sema olarak adlandirilarak 6nciil olmustur. Hans Vaihinger 1876’da
Kant’in bazi fikirlerini ayrintili olarak acgiklamistir. Filozof gibi tartisan Vaihinger
gore aklin temel amaci ve zihinsel siireci gergegi yansitmadi ve tasvir etmedi fakat
denizcilerin yasam kosullarinda bireysel olarak onlara yardim etti. “Fonksiyonel
kurgu” vasitasiyla kendi hayatimizi yasadigimizi soyledi. Bu fikir Alfred Adler’in
bireysel psikoloji teorisinin kdse tagini olusturdu. Vaihinger’in ¢aligmalart kisisel
yapilandirmaci teorisyen George Kelly, William James’in yazilarii etkiledi ve ayni
zamanda ¢esitli yapilandirmaci temalar kesfedildi. 19. yiizyildan 20.ylizyila gegiste o
ve ¢esitli meslektaslari merakla yapilandirmaciligt uyguladilar (Mahoney, 2000).

Bildigimizin sadece zihnimizde imgesini olusturduklarimizdan ibaret oldugunu ileri
stiren Giambattista Vico karmasik insan yapisinin bigimlenmesinde duygular,
0zlemler, saplantilar ve diislerin etkisini vurgulamistir (Simsek, 2004, s.114). Ayni
zamanda Vico insanin uyumunda, hayal giicii ve efsanenin 6nemli bir rolii oldugunu
belirtmistir (Mahoney, 2000). Descartes dogrusal tiimdengelimcilige kars1 sarmallik
ve karmasikligi savunmustu. Cek egitim reformcusu ve din adami Comenius, dil
egitimine iliskin bu dogrultudaki goriisleriyle taninmis; geleneksel sinif diizenine
karst ¢ikan bayan Montessori, genis Ol¢ekli 6grenci insiyatifini one ¢ikarmustir.
“Genetik epistemoloji” kavraminin 6nderi Piaget bireyin kendi kafasindaki gerceklik
modelini kendisi bigimlendirip siirekli yeniledigini ileri stirmiistiir (Simsek, 2004,
s.114). Tiim bilgimizin belli bir perspektifin iiriinii oldugunu sdyleyen ve Apallon-
Dionyosus imgelerine basvurarak modern bilginin nesnellik adina duygular
oldiirmeye calistigint ileri silirerek onu elestiren Nietzsche; bilgiyi ve dogruyu
aragsallastirip, nesnel bilginin olamayacagini savlayan J. Dewey; bilginin belli bir
kiiltiirtin iiriinii oldugunu, bu acgidan evrensel ve nesnel bilgiden s6z edilemeyecegini
ima eden T. Kuhn ve bilgide dile vurgu yapan ve dilin sinmirtyla bilginin simirim
Ozdeslestiren Wittgenstein gibi diisiiniirlerin felsefi anlayisinda yapilandirmaci
anlayisa dair izler yer almaktadir. Bu diisiiniirlerin higbirisinin felsefi anlayisinin
timilyle yapilandirmaci anlayisa indirgenemeyecegini sdylemek gerekir; ¢iinkii bu

diisiintirlerin felsefi soylemleri ne 6zdes ne de tek big¢imcidir. Belki burada
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sOylenilmesi gereken, onlarin, ontolojik ve epistemolojik goriislerinin  kimi
uzantilarinin  biligsel, toplumsal ve radikal felsefi yapilandirmacilia temel

olusturdugudur (Aydin, 2007, s.15, 23-24).

Constructivism 20. yy. ikinci yarisinda biliyiimeye devam etti. Cesitli kitaplarda ve
uluslar arasi dergilerde yapilandirmacilik iizerine odaklanan ¢ok sayida caligmalar
yaymlandi. 1996 yilinda insan bilimlerinde toplumsal yapilandirmacilik teorisi
gelismis bir iletisim ve cesaretlendirme {izerine big¢imlendirildi. Arastirmalar,
uygulamalar, gelismis dinamik kisisel sistem, sosyal gomiilii, karmasik aktiviteler
olarak insanlar i¢in uygun yansiyan uygulamalardir. Bu toplumsal yapilandirmacilik
alaninda Walter Truett Anderson, Albert Bandura, Jerome S. Bruner, James F. T.
Bugental, Donald H. Ford, Viktor E. Frankl, Kenneth J. Gergen, Vittorio F. Guidano,
Hermann Haken, Yutaka Haruki, Humberto R. Maturana, Joseph F. Rychlak,
Francisco J. Varela, Heinz Von Foerster, Ernst von Glasersfeld and Walter B.
Weimer gibi psikoloji, psikiyatri ve tip bilimi ile ugrasan bilim adamlar1 ve bunun
disinda bu listeye ekleyecegimiz biolojiden, tarihe, dil biliminden, néroloji bilimine
ve fizik, siyaset bilimi alanin da ¢alisan pek ¢ok bilim adami bu ¢alisma igerisinde

yer almistir (Mahoney, 2000).

Yapilandirmacilik, aslinda egitim bilimciler arasinda koklii tartismalara yol agmakta
kimi kez bir 6grenme kurami olarak belirtilirken, kimi kez bir egitim kurami olarak
tizerinde durulmakta, kimi zaman da bir bilgi kurami, kimi kez de egitimbilimsel etik
ve politik bir kuram seklinde ya da bir diinya goriisii, felsefi bir kuram olarak da
sunulmaktadir (Aydin, 2007, s.11). Kisacas1 yapilandirmacilik bir 6grenme kurami
olmanin yaninda, ayn1 zamanda bireysel bilgi, bilimsel bilgi, 6gretim, egitim, bilis,
etik, politik kuram ve bir diinya goriisidiir. Bu o6zelliginden dolay1 felsefeden
matematige, sosyolojiden mimarliga, yOnetim ve organizasyona kadar pek cok
alanda etkili olmustur (Matthews, 2000; Akt: Simsek, 2004, s.117). Bu durum
yapilandirmaciligi ortaya koyup sinirlarini belirlemede giicliiklere neden olmaktadir.
Yapilandirmact kuram iizerine c¢alisan teorisyenler, bilimsel gercegin varligini
reddetmekte, bu gercekligin  kesfedilmeyi-dogrulanmayr  bekledigi  fikrini
onaylamamaktadirlar. Mevcut bilginin dogrudan bireylerin zihinlerine aktarilmasinin

miimkiin olmadigin1 bunun yerine bilginin bireylerin zihinlerinde sekillendigini 6ne
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siirmektedirler. Baska bir ifadeyle bilginin bireyin kendi yasam tecriibelerine dayali
olarak olustuguna vurgu yapmaktadirlar (Schunk, 2004, Fensham, Gunstone ve
White, 1994; Driver ve digerleri, 1994; Akt: Bikmaz, 2006, s.102). Bu baglamda
“Yapilandirmacilik” olarak adlandirilan bu “paradigma” kesfedilmesi gereken bilgiyi
ve bireyler arasinda farklilik gostermeyen nesnel bilgiyi reddetmektedir. S6z konusu
akim Driver, Erikson (1983) ve Glesne ve Peshkin’in (1992) belirttigi gibi “bilginin
kesfedilmek yerine yorumlandigi, ortaya ¢ikarmak yerine bireyin zihninde
yapilandirdig1 bir siirectir” (Kabapinar, 2007, s.14). Bu ifadeler, bilginin 6grenci
tarafindan yapilandirilmasini anlatir. Kisacasi bireyler bilgiyi birebir almadan, kendi
bilgilerini yeniden ortaya koyup olustururlar. Yeni bilgiyi kendilerinde olan bilgiyle
birlikte, yine kendi 6znel durumlarina uyarlayarak 6grenirler (Ozden 2003, s.54-55).
Fosnot’a (1995) gore yapilandirmacilar beyni bilgisayara benzeten goriigleri kabul
etmezler. Beyin daha esnek, kendini degistiren, yasayan, 6zgiin ve kendini yeniden
sekillendiren bir yapidir (s.33). Yapilandirmacilikta 6grenme, sosyal bir etkilesim
stirecinde ortak anlamlara vararak sosyal anlam ve modelleri bireysel olarak yeniden

yapilandirilmasi olarak kabul edilmektedir (Wheatley, 1991, s.9-21).

Yapilandirmaci yaklasim gercek Ogrenmeye vurgu yapar. Ogrenme cevresinde
uzmanlarin, 6gretmenlerin ve dgrencilerin yer aldig1 bir projedir. Ayni fikri paylasan
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G. E. Hein’in (1991) yapilandirmacilikla ilgili saptamalarinda “... 6grenenlerin
bilgiyi kendilerinin yapilandirdigima génderme yapmaktadir. Ogrenen kisi kadin ya
da erkek olsun bireysel (ve toplumsal olarak) anlami1 yapilandirir”. Aslinda 6grenme
denilen sey Kaptan ve Korkmaz’a (2001) goére anlamlandirma ya da anlam
yapilandirma siirecidir. Her Ogrenci Ogrenirken anlami bireysel ve sosyal olarak
yapilandirir. Bu 6grenme yaklagiminda 6grencinin 6nceki yasantilari, 6grenmede
temel olusturur. Bilgi, konu alanlarina bagl olarak degil, bireylerin yarattigi1 ve ifade
ettigi sekilde yapilandirilarak var olur. Bu nedenden 6tiirii bilgi deneysel, siibjektif ve
bireyseldir (s.41). Aslinda yapilandirmaci 6grenme anlamlidir ve gercek bir
baglamdan olusmaktadir. Disaridan elde edilen hazir ve erisilebilir bir bilgi olmaktan
ziyade ¢evresel kosullardan bagimsiz gerceklesen Ogrenen tarafindan bir anlam

kazandirilan, yeniden yapilandirma siireci olarak kabul edilmektedir (Terhart, 2003,

s.25-44). Yapilandirmac1 goriise gore Ogrenme fiziksel ve sosyal ortamda
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gerceklesir. Sosyal ortamin 6grenmeye ve gelisime yardimci oldugu Vygotsky’ nin

sosyo-kiiltiirel kuraminda da vurgulanmaktadir.

2.1.1.1. Yapilandirmaci Yaklagimlar

Yapilandirmact kuramda bilginin nasil olustuguna iligkin ii¢ farkli anlayis vardir.

Bunlar; biligsel, sosyal ve radikal yapilandirmaciliktir.

2.1.1.1.1. Bilissel Yapilandirmacilik

Ausubel (1968), Bruner (1990), ve Piaget (1972) baslica bilissel yapilandirmaci
teorisyenlerdir (Huitt, 2003). Bilissel yapilandirmacilikta adi siklikla anilan Jean
Piaget biligsel gelisim modelini gelistirdi (1776-1841). Giiclii yapilandirmaci teorik
sunumunu The Sensory Order “Duyularin Emri” adli bir baglik altinda kitaplastirdi.
Bu kitabiyla 1974°te Nobel o6diiliinii kazandi (Mahoney, 2000). J. Piaget’e gore
“bilginin zihinde insasi ve anlam olusturma insanin gelisim evreleri ve bilissel
yapilarinda meydana gelen degisimlerle ilgili bir durumdur” (J. Piaget, 1971: Akt:
Aydin, 2007, s.12). Bu baglamda bilissel yapilandirmacilar bilginin nasil olustugunu

aciklamada Piaget’in teorisini kullanir.

Cocuktaki algi ve mantigi ilk arastiran kisi Piaget'dir. Cocugun akil yiiriitme seklini
yetigkinlerle karsilagtirarak ¢ocuk diisiincesinde var olan ayirt edici 6zgiil nitelikleri
goriir ve bunlar1 ortaya koyar. Cocukla yetiskin arasindaki farkin yalnizca niteliksel
oldugunu vurgular. Piaget, ¢ocuk diisiincesini merkezi ve birlestirici bir olgu
etrafinda kendine 6zgii bir mantig1 olan bir biitiin olarak goriir (Lorshbach ve Tobin,
2007). Piaget ¢ocugun i¢inde bulundugu gelisim doneminin onun zihinsel gelisimini
ve bakis acisini etkiledigini ileri slirmiistiir. Piaget ¢ocuklarin ve yetiskinlerin
diinyalarmin birbirinden farkli olma sebeplerini ve bireylerin diinyayr anlamasini
saglayan biligsel siiregleri agiklamaya ¢alismistir (Yanpar, 2005, s.91). Aydin (2007),
Piaget bilginin nasil insa edilecegine dair “evrimsel bir goriis” ileri stirmekle birlikte

bilginin nasil inga edildigine tam bir yanit almanin miimkiin olmadigini sdyler (s.14).
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Piaget bilissel yapilandirmaciliga dair bilginin dogasiyla ilgili {i¢ terim
kullanmaktadir: Sema, kavram ve yapi. Sema fiziksel ve zihinsel olabilmekte bir
cocuk tarafindan problemin ¢o6ziimii icin tekrar tekrar kullanilan siirecleri ya da
hareketleri ifade etmektedir. Kavramlar icinse aralarinda hedef yonelimli siirecler
icermeyenlerin anlamay1 kolaylastirdigini ifade etmekte ve bu yoniiyle kavramlari
semalardan ayirmaktadir. Piaget kavramlarin ¢ocukta zamanla yavas yavas gelistigini
ifade etmektedir. Ugiincii terim olan yap1 ile “bilginin ve fikirlerin organize olmus

seklini agiklamaktadir” (Yurdakul, 2005, s.41).

Biligsel yapilandirmacilar, bilginin zihinde insasini agiklamak i¢in Piaget’nin One
stirdligli 6ziimleme, diizenleme ve bilissel denge teorisine bagvurmaktadirlar (Piaget,
1992, s.57; Phillips ve Soltis, 2005, s.44; Akt: Aydin, 2007, s.14). Piaget’nin
O0ziimleme ve diizenleme kavramlar1 biligsel yapilandirmaci 6grenmeyi agiklamada
onemlidir. Bireyin o ana kadar sahip oldugu bilgiler ve bilgilerin olusturdugu bilissel
yap1 “denge” 6grenmede baslangic noktasini olusturur. Piaget’ye (1977) gore birey
sahip oldugu bilgilerle ve bilgilerin olusturdugu biligsel yapiyla catisan yeni bir bilgi,
durumla ya da olayla karsilastiginda, diisiincelerini yeniden gozden gecirmektedir
(Kilig, 2001, s.10). Elde edilen yeni bilgiyi 6ziimleme agsamasinda var olan yapilarin
degistirilmesi gerekmektedir. Piaget bu asamay1 tanimlamada diizenleme kavramini
kullanmaktadir. Semalara dayali biligsel yapilar yasantilar1 yorumlamada ve
dengesizlik yasandiginda uygun olmayan semalar1 degistirmektedir. Bu diizenleme
gerceklestirilirken, yeni bilgi 6ziimsenmekte ve birey yeni bir bilissel dengeye
ulasmaktadir (Ozden, 2003, 5.59). Piaget dziimleme ve diizenlemenin birbirine zit
yonde calistigini belirtmektedir. Oziimleme ve diizenleme arasinda kurulacak bir
dengeyle daha yiiksek standartta bir anlama diizeyine erisilecegini ifade etmesine
karsin dengesizligi de biligsel gelisim i¢in gerekli gormektedir. Bu baglamda farkli
fikirlerle karsilagsmanin yarattigi dengesizligin bilginin olusumu agisindan 6nemli
oldugu tizerinde durmaktadir. Doolittle (1999) bilgiyi dissal gergekligin
icsellestirilmesi ve yeniden yapilandirilmasinin {riinii olarak belirtir. Digsal
gerceklik, icsellestirme sonucu bilissel siireglerle birlikte igsel yapilara
dontismektedir. Digsal gercekligin birey tarafindan bilinebilecegi iddias1 bilissel
yapilandirmaciligt sosyal ve radikal yapilandirmaciliktan ayirmaktadir. Piaget’in

kuraminda Epstein ve Ryan’in (2002) vurguladigi gibi 6gretmenin rolii 6nemlidir.
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Ogretmen smifa ilging materyaller getirmeli, ogrencileri kendi bilgilerini
olusturmalar1 ic¢in yiireklendirmeli ve bulus yetenegini gelistirmelidir (Yurdakul,

2005, 5.43).

Piaget’nin kuraminin egitimsel c¢ikarlar1 ise asagida sunuldugu gibi siralanabilir
Byrnes (2001), Sternberg ve Williams (2002):

e Egitim Programlar1 diizenlenirken her bir gelisim seviyesindeki
diistinmenin kendine 6zgii nitelikleri goz Oniinde bulundurulmalidir.
Cocuklarin biligsel gelisim diizeyi dikkate alinmali, onlarin gelisimsel
olarak yapamayacagi beklentileri olugturulmalidir.

e Zihinsel yapilarin yaratilmasi i¢in 6grenenlerin 6ncelikle amaca ulasmada
tekrar yapmalari ve hareket semalarini igsellestirmeleri gereklidir.
Ogrenenlerin  hedefe ulagmalarini  saglayan eylemlerini  siirekli
uygulamalari i¢in olanaklar yaratilmalidir.

e Ogrenenlere sonraki fikirlerin nciisii olarak hizmet edebilecek yardimci
ya da rehber fikirler, onlarin var olan yanlis anlamalariyla celisen
deneyimler ve kavrayip uygulayabilecekleri alternatif yasantilar sunularak
diisiincelerinde ~ gelisim  saglanmalidir.  Ogrenenlerin  yeni  sema
gelistirmeleri yaninda var olan semalar1 gelistirmeleri i¢in 6ziimleme ve
diizenleme arasinda denge kurulmalidir.

e Ogrenenlerin yeni sema gelistirmeleri yaninda var olan semalar
gelistirmeleri i¢in 6ziimleme ve diizenleme arasinda denge kurulmalidir.

e Cocuklarin dogustan getirdigi bilimsel 6zelligi yansitmalarina yardimci
olunmali, bunun i¢in dogal merakin a¢iga ¢ikisi tesvik edilmelidir.

e Yanlislara ve nedenlerine karsi duyarli olunmali, yanlist vurgulamak
yerine fikrin altinda yatan nedenler arastirilmalidir.

e Yeni biligsel yapilarin eskilerin iizerine kuruldugu diistiniilerek 6grenme
siireclerinde Ogrenenlerin on bilgileri dikkate alinmalidir (Yurdakul,
2005, s.43-44).

Piaget’nin biligsel gelisimle ilgili fikirleri pek ¢ok elestiriye ugramistir: Piaget’nin
biligsel gelisimi mekanik bir silire¢ olarak asamalandirmasi, Orneklemini yalniz
akademisyen (kendi ve birlikte ¢alistig1 kisilerin) cocuklarinin olusturmasi nedeniyle
genelleme yapilamayacagi, biligsel gelisimde bireysel farkliliklari, sosyo-kiiltiirel ve
dilsel 6zellikleri goz ardi1 etmesi psikolog ve egitimciler tarafindan elestirilmesine yol
acmistir (Dilek, 2002, s.78; Sutherland, 1992, s.75-76, Yapici, 2006, s.31).
Bunlardan bazilar1 6zellikle ¢ocuklarin ne yapabildigi lizerine odaklanmak yerine ne
yapamadigi iizerine odaklanmasi, islem Oncesi donemi ayrintili incelerken somut
islemler donemini ihmal etmesi, tiim yetiskinlerin soyut islemler donemine ulagmasi

gibi konularda elestiriler almaktadir. Ozellikle Piaget’e muhalif olan Neo-
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Piagetianlar tarafindan biligsel gelisimin soyut islemlerle bitmedigi ydniinde
elestiriler gelmektedir. Egitimde uygulanmaya baslanan yapilandirmaciligin 6zellikle
Neo-Piagetian goriislerin yansimasi oldugu kabul edilmektedir (Yurdakul, 2005,
s.43-44).

2.1.1.1. 2. Sosyal Yapilandirmacilik

Sosyal yapilandirmacilar 6grenmeyi agiklamada Lev Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel
o0grenme  kuramini  temel  almaktadirlar.  Vygotsky  Piaget’yi  biligsel
yapilandirmacilikta bilgi ve anlam olusturmada daha ¢ok bireyi 6n plana ¢ikarip
toplumsal siireglere daha az yer verdigi i¢in elestirmis ve toplumsal siiregleri merkeze
alan yeni bir kuram olusturmustur (Vygotsky, 1978, s. 80; Akt: Aydin, 2007, s.16).
Vygotsky biyolojik faktorlerden ¢ok “toplum/g¢evre ve Kkiiltiiriin® {izerinde
odaklanmistir. Vygotsky’ye gore cocuklar kendi Kkiiltiirlerini sosyallesme siireci
icerisinde “mitler, kurgusal dykiiler, sarkilar ve tarih gibi” kiiltiiriin nemli araglariyla
Ogrenirler  (Akt.Yapici, 2006, s.31). Moll’a gore Vygostky egitimin sosyal ve
kiiltiirel bir etkinlik oldugunu ve bilimsel olarak incelenecek kavramlar1 da
ayristirmak yerine biitiin olarak goriilmesi gerektigini sOyliiyordu. Sosyal
yapilandirmacilifin dogasinda isbirligi ve sosyal etkilesim vardir. Applefield ve
digerlerine (2000) gore isbirligi ve sosyal etkilesim, biligsel yapilandirmaciliktaki
bireysel arastirmanin yerine gegmektedir. Birey, sosyal etkilesim ve bilissel siire¢ler
sonunda kendi bilgisini yapilandirmaktadir. Sosyal yapilandirmacilikta bilginin insas1
ve anlam olusumunda iki olguya dikkat ¢ekilmektedir; ilki sosyal etkilesim bir digeri
de ¢evreyle etkilesimini olanakli kilan psikolojik araglardir. Psikolojik araglar;
“mantik, sembolik diistinlimler, kavramlar, diisiince kaliplari, igaretler, sayilar ve
sozclkler” insanlarin birlikte yasarken kullandiklar1 araglardir. Vygotsky’nin bu
psikolojik araclar icerisinde iizerinde en fazla durdugu dildir (Akt: Aydin, 2007,
s.16). Sosyal yapilandirmacilikta bilginin sosyal etkilesim ve dil kullaniminin iiriinii
oldugu savunuldugundan bireysel deneyimden ¢ok paylasim siirecine vurgu

yapilmaktadir.
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Sosyal yapilandirmacilikta bilginin  Doolittle (1999) sosyal etkilesimlerle
yapilandirildigini ve kiiltiirel uygulamalarin i¢cinde ¢ok katilimli ¢abanin sonucunda
olustugunu belirtir (Akt: Karaduman, 2005, s.28). Vygotsky’ye gore sosyal yasantilar
diisiinmeyi ve diinyayr yorumlamaya dair bakis acilarini sekillendirmektedir. Ona
gore “bireysel bilis” sosyal iligkilerden dogmaktadir. Sosyal iliskilerin gergeklestigi
grupta yer alan daha bilgili akran ve yetiskinler genelde dil yoluyla digerleriyle
birlikte  bilgiyi  yapilandirarak st  diizey  zihinsel O0grenmelerini
gerceklestirmektedirler (Yurdakul, 2005, s.44). Burada vurguladigimiz dil
Vygotsky’ye gore “yiliksek 6grenme bigimleri, problem ¢dzme ve yeni yeteneklerin

kazanimini olanakli kilan en iist diizey psikolojik araglardir” (Aydin, 2007, s.16).

Perkins (1999), bireyleri 6grenme 6zelligine gore lige aymrmustir: Aktif, sosyal ve
yaratict 0grenenler seklinde. Aktif 6grenen 6grenciler dinleme, okuma ve calisma
gibi rutin egzersizlerin yerine bilimsel tartismalar yapmak, hipotez olusturmak ve
aragtirma yapmak gibi etkinliklerden hogslanan ortak ozelliklere sahiptir. Sosyal
Ogrenenler ise bilgi ve anlamay1 sosyal olarak yapilandirirlar. Bireysel degildirler,
digerleri ile siirekli diyalog halindedirler. Yaratici olan 6grenenler ise Ogretmenin
esliginde bilimsel teorileri ve tarihsel bakis acisini yeniden kesfederler. Ogretmenin
onlara yaptirdig1 c¢esitli egzersizler bireylerin Ogrenecekleri konuyu yeniden
kesfetmelerini saglar (s.7-8). Perkins bireyin dgrenmesini etkileyen dnemli seyin
sosyal c¢evre oldugunu vurgulamistir. Sosyal yapilandirmacilar sosyal ¢evrenin
O6grenme iizerindeki etkisinin ¢ok biiylik oldugunu vurgular bu nedenle egitimciler
cocuklarin  arkadaslariyla ve Ogretmenleriyle isbirligini desteklemeli ve
yiireklendirmelidir. Cocugun gelismesinde ve 6grenmesinde 6ykiinme/model alma ve
Ogretim 6nemli bir rol oynar. Bunlar insana 6zgii niteliklerini ortaya ¢ikarir. Boyle bir
ortam c¢ocuklar1 biligsel gelisiminin yaninda, diger gelisim alanlarinin (duygusal,
sosyal) gelisiminde de olduk¢a Onemli bir rol iistlenmektedir (Cegen, 2000, s.25;
Vygotsky, 1988, s.150-152; Akt; Aydin, 2007, s,17). Vygotsky sosyal etkilesimin
biligsel gelisimi kolaylastirdigi mekanizma modelini c¢irakliga benzetmektedir.
Burada ¢irak sorunu ¢ézmek i¢in ustayla yan yana calismaktadir. Vygotsky’ye gore
bu noktada gelisim “ciragin burada varolan bilgi ve becerilerini gerceklestirmesi i¢in
isbirligi sirasinda yapilanlari kendine mal ederek, ortak biligsel islemleri

i¢csellestirmesi tizerine kurulmaktadir (Yurdakul, 2005, s.45). Sosyal etkilesim
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yoluyla ger¢eklesen Ogrenme, bireyin diger insanlarla yaptigi bilgi aligverisleri,
tartismalar ve paylasimlar oraninda artar ya da azalir. Bu nedenle, 6grenme ortami,
Ogrencinin birbiriyle etkilesime girebilecegi, isbirligi ve dayanisma yapabilecegi bir

sekilde yapilandirilmalidir (Aydin, 2002, s.20).

Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel kuramimin egitimsel c¢ikarimlar1 asagidaki gibi
siralanabilir:

e Cocuklarin digsal diyaloglar1 icsellestirerek G6grendikleri dikkate
almmalidir. Cocuklar ¢evrelerini gozleyerek daha iyi Ogrenirler ve
elestirel diisiinebilirler. Bu siiregte 6gretmen ve diger 6grenenler model
olmalidir.

e Ogretmenler ¢ocuklarin kendi kendilerine ilerlemelerine yardim etmek
icin onlara rehberlik eden destekleyiciler olarak davranmalidir.

e Ogretim ¢ocugun o anki bilgi seviyesinden her zaman ileri diizeyde
olmalidir. Ogretmenler ¢ocuklarin yakinsal gelisim alani icinde dgretim
siireglerini  tasarlamalidir. Cocuklar kapasitelerinin {istiinde islem
yapamadiklarindan uygun bir rehberlikle g¢ocuklarin bu alan iginde
geligsmeleri saglanabilir.

e Cocuklarin bir beceriyi igsellestirebilmeleri icin, 6gretim dort asamada
ilerlemelidir. Ilk asamada &gretmenler beceriye ornekler vermeli, ne
yaptiklarina ve ni¢in yaptiklarina iligkin s6zel agiklamalar getirmelidirler.
Ikinci asamada O&grenenler Ogretmen ne yaptiysa onu taklit etmeye
calismalidirlar. Ugiincii asamada dgrenenler beceriler iizerinde daha fazla
hakimiyet sagladik¢ca yavas yavas geriye cekilmelidirler. Son olarak da
ogrenenler beceriyi icsellestirmek icin yeterince uygulama yapmali ve
uzman davraniglari sergilemelidir.

e Ogrenenler igsel kavramlarm daha dogru ve genel olmasi igin bilimsel
kavramlarla yiiz ytlize getirilmelidir.

e Dil ve diisiince birbiriyle yakindan iligkili oldugundan diistincenin
gelisimi i¢in dil becerilenin gelismesine yardimci olunmalidir. Cocuklarin
dil becerilenin gelismesine yardimci olunarak onlarin diisiinceleri
degistirilebilir (Funderstanding, 2008).

Egitimsel ¢ikarimlarda goriildiigii gibi ve Epstein ve Ryan’in (2002) da belirttigi gibi
Vygotsky destekleyici (scaffolding) kavramina 6zel bir 6nem vermistir. Bu kavram
ogrenene destek veren Ogretmen, akran grubu ve aileyi i¢ine almaktadir. Okulda
destekleyicileri kullanan 6gretmen Ogrencilerin problemlere yaklagimlarinda onlara
rehberlik eder, grupla calismalarini destekler, konu ve sorunlar hakkinda diistinmeye
yonlendirir ve Ogrencileri ylreklendirir. Bu goriisii destekleyen Perkinson da
Ogretmenin, 6grencilerin yeni bakis acilar1 ya da teorileri yeniden kesfettirmelerinde

ve sosyal ortam igerisinde bilgiyi ingsa etmelerinde onemli bir yardimci oldugunu
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vurgulamistir (Perkinson, 1999, s.8). Bu sekilde 6gretmen bireylerin hem bilissel
yeteneklerinin gelismesine hem de sosyal ve duygusal ihtiyaclarinin karsilanmasina

katkida bulunmaktadir.

2.1.1.1. 3. Radikal Yapilandirmacilik

Radikal yapilandirmaciligin savunucularindan olan Von Glasersfeld bilgiyi
“Kavramsal yapilar1 insa etmek olarak” ele almaktadir. Bilgi, nasil tanimlanirsa
tanimlansin aslinda kisilerin kafalarindadir ve kisinin kendi deneyimlerine baglh
olarak bildigi seylerin lizerinde sekillenir. Von Glasersfeld, bilginin 6zneden
bagimsiz olmadigini ifade eder (Suchting, 1998; Akt:Yanpar, 2006, s.93). Radikal
yapilandirmacilarin iizerinde durduklart bireyin zihninde kendi ger¢eginin yine
kendisi tarafindan olusturuldugudur. Bilmenin dogasi sosyal olarak paylasilan
deneyimlere, dile ve iizerinde fikir birligine varilan anlamlara dayanir. Birey
edindigi bilgileri kendi deneyimleri ve diisiinceleri ile bilgiyi zihninde aktif olarak
yapilandirmaktadir. Bireylerin deneyimleri farkli oldugundan, sunulan bilgi de farkl
yorumlanabilmekte; bu nedenle, bireylerin olusturdugu gercekler birbirine ya da dis
diinyadakine benzemeyebilmektedir. Bireyin Ogrendikleri birebir dis diinyanin
yansimasi olmamaktadir. Bireyin olusturmus oldugu bu anlamin, dissal gerceklik
denilen seyle uyusmasi beklenemez. Ciinkii bireysel olarak deneyimlerimiz
degistiginden dogrulugun ya da gergekligin tek bir dogru goriisii yoktur. Von
Glasersfeld’e (1996) gore; bilgi, nasil tanimlanirsa tanimlansin aslinda kisilerin
kafalarindadir ve kisinin kendi deneyimlerine bagli olarak bildigi seylerin iizerinde

sekillenir (Aydin, 2002, s.20; Karaduman, 2005, Arslan, 2007, s.53).

Stahl’a (1995) gore radikal yapilandirmaciligin dort ilkesi vardir. Bu ilkeler soyle
siralanabilir:

e Bilgi duyular aracilifiyla edilgen bir bi¢imde alinmaz, iletisim yoluyla
dissal kaynaklardan dogrudan transfer edilmez.

e Bilgi 6grenen tarafindan etkin olarak yapilandirilir.

¢ Bilisin temel islevi uyum saglamadir.

e Bilis 0grenenin diinyasini diizenlemesine yardim eder (Arslan, 2007,
s.54).
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Bilisin amaci gercegi kesfetmek degil, kisinin deneyimlerini diizenlemektir. Ernst
von Glasersfeld (1996) ogretmenlerin  ¢ogunlukla 6grencilere gosterdikleri
rehberligin ¢ok 6nemli ve gerekli oldugunun farkinda olduklarini belirtmistir. Bu
duruma neden olarak da yapilandirmacilikta bir probleme getirilecek ¢oziim
Onerilerine ait farkli bakig agilarinin olmasinin kaginilmaz oldugunu ifade etmistir
(Arslan, 2007, s.54). Biitiin bunlar gosteriyor ki; radikal yapilandirmacilik agisindan
dissal bir gergekligin varligi tartigilabilir. Bu durumda nesnel gerceklikten s6z etmek
mimkiin degildir. Anlami bireyler tarafindan olusturulan bilgi de Ozneldir.
Gergekligin tek bir bagimsiz anlami yoktur; sadece deneyimde bulunanlarca empoze

edilen anlamlar vardir. Ogrenme bireysel ¢cabanm iiriiniidiir.

Bu baglamda biligsel yapilandirmacilik yapiyi, sosyal yapilandirmacilik anlami,
radikal yapilandirmacilik her ikisini vurgulamaktadir (Doolittle, Peter, 1999).
Yapilandirmaci yaklasima yonelik bu {i¢ yaklasim 6gretme-6grenme siireclerine
iligkin 6nemli ipuglart saglamaktadir. Bu ii¢ yaklasimin egitimsel c¢ikarimlar
dogrultusunda diizenlenen 6gretme-6grenme siirecleri 6grencinin kendi bilgisini,
cevresi ile etkilesime gecerek kalict bir sekilde zihninde yapilandirmasini

kolaylastirmaktadir.

2.1.1.2. Yapilandirmaci Kuramda Ogretme-Ogrenme Siireci

Bir 6grenme 6gretme anlayist olan yapilandirmact kuramin temelinde baskalarinin
bilgilerini oldugu gibi bireylere aktarmak yerine, insanlarin kendi bilgilerini yine
kendilerinin yapilandirmasi gerektigi goriisii yatmaktadir Bu durumda bilgi bireyin
cevresindeki nesneler, olaylar veya varliklarla olan etkilesimi sonucunda zihninde bu
nesnelere yiikledigi anlamdir. Bu nedenle, bilgi birey tarafindan yapilandirilir ve bu

yapi kisiye 6zgiidiir (Saban, 2002, s.167; Gray, 1997, s. 2).

Yapilandirmaci 6grenme, derslerde popiiler bir 6gretme stratejisidir. Ders esnasinda
O0grenme, Ogrenci Ogretmenin sOylediklerini dinler pozisyonda ve de tahta da
yazilanlar1 not almakla mesgul oldugu bir anda bilissel olarak Ogrencinin pasif
oldugu bir ortam olusmaktadir. Ayni etkinlikte 6grenci 6gretmenin sdylediklerini

anlamak icin miicadele ettiginde ya da 6gretmenden yardim istediginde bilissel
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olarak 6grenen daha aktif pozisyonda olmaktadir (Calburn, 2007, s.14). Bruner da
(1990) yapilandirmacilikta 6grenen bireyin, bilgi ve becerilerini aktif olarak inga
ettigini vurgular (Hein & Huitt, 2003, s.1). Marlowe ve Page (1998) yapilandirmaci
anlamda bir 6grenmenin “yaratma, kesfetme ve bilgi gelistirmeyle” ilgili oldugunu
ve igerisinde “bilginin hem islenmesi hem de sonuglarin sorgulanmasi,
yorumlanmasi ve analiz edilmesi, bu bilgiyi ve diisiinme islemini gelistirme, artirma,
fikir ve diislincelerin anlasilmasi ile anlamin yenilenmesi ya da gelistirilmesi ve
edinilen deneyimlerle ge¢misteki deneyimlerin biitlinlestirilmesi” gibi bir siirecin

igerisinde oldugunu ileri siirmektedir (Yurdakul, 2005, s.41).

Yapilandirmaci tarih §gretimi yaklagiminda bu dogrultuda en 6nemli faktor kaniti
sorgulama becerisidir. Cilinkii yaklasimin merkezinde tarihsel sorgulama bulunur ve
kanit hakkinda sorular sormayir kapsar. Cocuklar bu anlayis c¢ercevesinde
yapilandirilan ders kitaplar tizerinde kendilerine kanit olarak sunulan birincil ya da
ikincil kaynaklara ulasacaklardir. Ogrenciler tarihsel ¢alismalarda olay ve olguyu
anlamlandirmak ig¢in siirekli ¢abalarken tahminler ve kendince anlamlar gelistirir.
Tarih olusturuldugu icin 6grenciler tarafindan farkli sekillerde yapilandirilmasi
miimkiin olabilecek kaynaklar 6grencinin Onceki bilgi ve deneyimleri iizerinde
temellendirilecektir. Sonucta Ogrencilerin yapilandirdiklar1 tarihsel anlamalarda
Ogretmene Onemli gorevler diismektedir. Copeland’a (1998) gore oOgrencilerin
yapilandirdiklar fikirleri kesfetmek 6gretmenin 6nemli bir gorevidir. Diger tarafta da
ogretmen Ogrencilerle tarihin nasil yapilandirildigini paylasmalidir. Gegmisin tek bir
dogru cevabi olmadigina gore 6grencinin tarihi yapilandirma siirecini ve anlamlarin
nasil ve neden farklilastigini anlamasmi saglamak Ogretmenin gz Oniinde
bulundurmasi gereken onemli bir esastir (Copeland, 1998, s.122; Akt: Yapici, 2006,
s.33).

Genel bir baglamda Uno (1999) ise, yapilandirmaci kuramda one siiriilen 6grenme

ilkelerini soyle siralamigtir:

e Ogrenci, dgrenilecek igerigi/ materyali 5Snemli olarak algilamalidir.

e Ogrenci birgok sekilde bilgiyle derinlemesine mesgul olmalidir.

e Yeni Ogrenilen bilgilerle 6nceden 6grenilen bilgilerin birbirleriyle iliskili
olmasi 6nemlidir.
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e Ogrenci yeni deneyimlerle anlayisim giincellemeli ve kontrol etmelidir.
e Yeni O6grenilen bilgi otomatik olarak yeni durumlara transfer edilemez.

e (Ogrenme yeni bilgiyi pekistirme ve kontrol etme stratejilerini de igeren
bir slirectir ve O0grenen ancak bunun farkina vardiginda bagimsiz bir
Ogrenen olabilir (Akt: Kirmaz; 2006, s. 102).

Uno yeni 6grenmelerin dnemsenmesini, derinligine bilgiyle mesgul olunmasini, yeni
ogrenmelerin eski dgrenmeleri desteklemesini, yeni 6grenmelerin pekistirilmesi ve
kontrol edilmesini yapilandirmaci bir 6grenmede yapilmasi gereken uygulamalar
olarak siralandirir. Rorty ise yapilandirmaci 6grenmede bireyin ¢evreyle etkilesimine
onem vermistir. Etkilesim siirecinde gerceklesen anlamin bireysel bir 6zellik
tagidigindan paylasilamaz oldugunu sadece diger anlamlarla karsilastirilarak test
edilebilme 6zelligine sahip oldugunu belirtir. Bilginin sosyal etkilesim siirecinde ve
bireysel anlamlar1 degerlendirmekten dogdugunu ifade eder. Sosyal ortam farkl
fikirlerin ve anlamlarin degerlendirilmesine yonelik tezat goriisleri sunmaktadir
Rorty bireyde olusan ¢eligkiler ve kargasalarin 6grenme konusunda onu harekete
geciren birer uyarici ve amag¢ oldugunu belirtir. Dewey siliphenin yon verdigi ve
O0grenmeyi organize eden seyin amag¢ oldugu iizerinde durur. Piaget ise yasantilarin
var olan semayla 6zlimsenmesi halinde uyumun ger¢eklesmekte oldugunu aradaki
yasanan ¢eligki ya da sasirma durumunda ise yeniden dengeye ulagmak icin bireyi
arastirmaya yoneltmekte olduguna vurgu yapar (Slavery ve Duffy, 1996, s.135-148,
Yurdakul, 2005, s. 42). Roty sosyal ortamdaki tezat goriislerin yarattig1 ¢eliski ve
kargasalarin bireyi yeni bilgi/bilgileri 6grenmede itici glic ve amag¢ roliinii
istlendigini belirtmekte ve Piaget’in biligsel yapilandirmaci siireci ile bu durumu

aciklamaya ¢aligmaktadir.

Yabanct bir bilgi kendimizle catisan bakis acisindan gelir. Carretero ve Voss’a
(1994) gore bazen ogrenenler yabanci olan bir bilgiyi tammlayamaz. Ornegin
Ogrenciler su anki bilgi ve degerleri ile ge¢misteki olaylar1 degerlendirme
egilimindedirler. Bugiinkii 6grenciler i¢cin Hirosima’ya atom bombasinin atilmasi
aptalca goriinebilir, canimi sikabilir. Ogrenciler gecmisle ve bugiinle ilgili kafalarmni
kanistiran celigkiler {lizerine tartigabilir, yogun arastirmalar yapabilir. Pragmatist
yapilandirmacilifa gore eger dgrenenler Yunan filozoflarim1 ve Newton kanunlarini

kendi kendilerine kesfedemezlerse onlarin gergegi anlamalart miimkiin olmayacaktir.
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Anlamli bilgiye varmak icin derin arastirmalar yapmalidirlar (Perkinson, 1999, s.9-

10).

Yapilandirmact yaklasimin 6grenme ve dgretmeye iliskin temel ilkeleri igerisinde
O0grenme sirasinda gercek durumlara, gercek nesnelere miimkiin oldugu kadar ¢ok
yer verilir. Ogrenilmesi gerekenler 6grenme sorunlari haline getirilir. Ogrencilerin
karmagik diisiinmeleri, soru sormalari, goriis aligverisi yapmalar1 6zendirilir
(Karakaya, 2004, s. 58; Ozden, 2003, s. 58; Brooks ve Brooks, 1993, s. 35).
Belirtilen ilkeler dogrultusunda 6grencilerin tarihsel bilgilerini yapilandirmasi ¢atisan
kaynaklarla karsilagmasi ile anlam kazanir. Bu noktada ise kosulmasi gereken
tarihsel sorgulama vazgecilmez bir ilkedir. Cooper ve Dilek’in (2004) tarihsel
sorgulamanin ge¢mis ile ilgili ¢gikarimlar yapmak amaciyla farkli kaynaklar hakkinda
sorular sormayr gerektirdigi, gecmisi Ogrenmenin boyle gerceklesecegi, cesitli
nedenlerden dolay1 kanitlarin c¢ogunlukla yetersiz oldugu ve bunlarin ge¢misin
aciklamalarin1 olusturmak {izere secilerek kullanildigi; bu yilizden ortaya konan
yorumlarin ¢ok ¢esitli ancak esit derecede gecerli olabilecegi goriisii, giiniimiizde
tarihin dogasi ile ilgili uzlasimin ilkelerini ortaya koymaktadir. S6z konusu uzlasim

tarih 6gretiminin de anahtar unsurlarindan biridir.

Ogrencilerin bagimsiz diisinme ve problem ¢dzme yeteneklerini gelistirmek
amactyla 6grenme-6gretme siirecinde 6zel bir iletisim bigimi benimsenir. Bu iletisim
biciminde 6grencilere “Bu konu ile ilgili olarak ne diisiirliyorsunuz?”, “Ni¢in bdyle
diisiiniiyorsunuz?”, “Nasil bu sonuca ulastimz?” gibi sorular yéneltilir. Ogrencilere
“evet’ ve “hayir” yamiti gerektiren sorulan yoneltmekten 6zellikle kaginilir (Sasan,
2002, s.51). Birey bu 6grenme siirecinde, zihinsel yetisini kullanarak elestirel ve
yapici sorular sorar, diger 6grenenlerle ve 6gretmenle iletisim kurar, fikirleri tartigir
bu sekilde siiregte etkin rol oynar. Birey, 6grenme ortamlarinda sordugu ilging,
ogrenmeye katki saglayan sorulariyla diger bireylerin gelisimine de katkida bulunur
(Lin ve digerleri, 1996, s.211). Boyle bir ortamda birey, bilgi ¢aginin kosullar1 ile
uyum icinde yasayabilmek icin kendi bilgisini yapilandiracak sekilde aktif hale
getirilmeli ve kendi 6grenmelerinden sorumlu tutulacagi bir egitim 6gretim ortami

yaratilmalidir.
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Yapilandirmaci bir smif ortaminda Ogrenci etkin, ¢evre demokratik, etkinlikler
o0grenci merkezli ve Ogrenciler sosyal etkilesim igerisinde, Ogretmenler ise
Ogrencileri sorumlu ve 6zerk olabilmeleri i¢in yiireklendirici ve 6grenme siirecini
kolaylastirict rolleri listlendigi bir ortamdadir (Gray, 1997). Calburn (2007, s.14) ders
sirasinda  Ogrencilerin  zihinsel aktivitelerini artirmak igin yapilmasi gereken

stratejileri sOyle siralamaktadir:

e Derse ara verilerek ogrencilerin kendi kelimeleri ile tartismay1
Ozetlemeleri saglanabilir.

e Tartisilan materyal iizerinde Ogrencilerin not almalar1 ve kafa
yormalarini saglayacak kadar onlara zaman taninmalidir.

e Oprenciler diisiincelerini paylasmadan, dzetlemeden &nce sorduklart
sorularin cevaplari i¢in arkadaglari ile tartisabilmelidir.

e Ogrencilerin problem ¢dzmeleri saglanmali, bu zaman igerisinde
arkadaglarinin cevaplarin1 tartigmalart ve onlarin bu cevaplarini
kontrol etmeleri saglanabilir.

Ogrencilere,  yaptirilacak  bilissel  aktiviteler — onlar1  veri  toplamaya
cesaretlendirmelidir. Benzer materyaller ile ¢alismak benzer olmayan materyallerle
calismaktan daha iyidir. Ogrencinin herhangi bir olayda ge¢misle ilgili verileri
toplarken eski ve yeni bilgiler arasinda baglanti kurup karar vermesi onemlidir.
Sonug olarak su soylenebilir ki, 6grencilerin kendi kelimeleri ile roportaj yapmalari
ya da gazete yazmalar1 tanimlarin dogru mu ya da yanlis m1 oldugunu cevaplamaktan

bosluklar1 doldurmaktan daha fazla biligsel bir aktivite yapmalarini saglar (Calburn,

2007, 5.14).

Lorsbach ve Tobin (2007) yapilandirmaci bir 6grenme anlayisinda anahtar sézciikleri
“Meta 0grenme, anlamli 6grenme, kesif yoluyla 6grenme, diisiinme ve fikir iireten
O0grenme, diislinme hakkinda diisiinme, arastirma ve inceleme, sorun ve ¢Oziim,
tahminde bulunma, fikir, anlayis, Ogrenci kontrolii, 6gretmen kolaylastirmasi”
seklinde siralayarak yapilandirmaciligi aslinda 6grencilerin nasil  bir yolla

algiladigini ve sentezledigini, arastirdigini ileri stirmiistir.

Yapilandirmaci egitim ortaminda basariy1 saglayan temel etkenlerden biri programi
uygulayan 6gretmenin geleneksel 6gretimdeki rolii olan ana bilgi kaynagi, tek otorite

figliri olmaktan siyrilip 6grenmeyi kolaylastiric1 bir yardimci, dost ya da herhangi
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bir gereksinme aninda kendisine basvurulabilecek bir danisman rolii listlenmesidir
(Yasar, 1998, s.71). Brooks ve Brooks’un (1999, s. 23) belirttigi gibi
“Yapilandirmact 6gretmen kuzey yildizi gibidir, 6grencinin nereye gidecegini
sdylemez fakat yolunu bulmasina yardimeci olur”. Ogretmen &grenme siireci
icerisinde 6grenciyi “denetleyen ve destekleyen bir kilavuz konumuna” getirilmistir.
Diger bir deyisle, Prawat’in (1992) belirttigi gibi 6gretmen ve O6grenci arasindaki
iligki klasik 6gretmenin aktarimina 6grencinin edilgen bir bicimde dinleme iligkisi
yerini daha karmasik ve etkilesimli bir iliski agina birakmistir (Akt: Bikmaz, 2006, s.
103-104). Brooks ve Brooks (1999) o&gretmenlerin, Ogrenenlerin birbirleri ve
kendileri ile etkilesim igerisinde isbirligi halinde olmalarin1 konusunda tesvik edici
olmas1 gerektigini; onlarin fikir ve sorularini acik¢a ifade edecekleri ortamlar
olusturma konusunda oncii olmas1 gerektigi iizerinde durur. Sasan’in ifadelerinde
yer buldugu gibi 6gretmenden beklenen sordugu sorgulayici, diisiindiiriicii sorularla
ogrencileri arastirmaya ve problem ¢ozmeye yonlendirmektir. Ogretmen klasik
egitim anlayisinin disinda soru sorar ama neyin nasil diisiinlilecegini sdylemez;
otorite figiirli degil sinif i¢cinde gozlemcidir. Denetim dolayli, duygusal ve zihinsel

bir sekilde yapilir (Sasan, 2002, s.52).

Yapilandirmact egitim ortaminda 6gretmenler Brooks ve Brooks’a (1999) gore;
bireye uygun etkinlikler olusturmalidir (s.21). Yapilandirmaci bir 6grenme siirecinde
bireysel farkliliklarin g6z 6niine alinmasi yanlis anlasilarak sadece 6gretme-6grenme
siirecinde farkli yontem, teknik ve strateji kullanmak seklinde algilanmakta aslinda
sadece farkli etkinlikler yapmak seklinde degil, ayni zamanda O&grencilerden
beklentilerin farklilagtirilmasi anlamina geldigi goz Ontine alinmalidir. Dolayisiyla
ogrencilerin bireysel farkliliklarina gore onlardan beklenen iiriin de farkli olmalidir.
Yapilandirmaci 6grenme siirecinde bireysel farkliliklara dikkat ¢ekilmesi acisindan
Airasian ve Walsh (1997) Ogretmenlerin, &grencilerin  kendi anlamlarini
olusturabilecekleri uygun bir ortam olusturmalarini; G&grencilerin  bireysel
farkliliklarin1 kabul edip onlardan kati bir bigimde belli standartlar igerisinde mutlak
dogru cevaplar beklememelerini; 6grencilerin bireysel sorumluluklar alabilecekleri
Ozglir bir ortamda 6grenmeye yonlendirmeyi ana amag edinmelerini belirtmektedirler

(Akt: Bikmaz, 2006, s.103-104, 107).
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Windschitl (2002), bir yapilandirmaci smifta 6gretmen ve Ogrenci etkinliklerinin

temel Ozelliklerini s0yle siralamaktadir:

e Ogretmen ogrenilecek konuyla ilgili &grencilerin  bilgi  ve
deneyimlerini belirler, daha sonra 6grenme ortamini Ogrencilerin
mevcut  bilgilerini  yeniden  yapilandirmalarma @ ya  da
bicimlendirmelerine yardimci olacak sekilde diizenler.

e Ogrencilere karmasik, anlamli, problem temelli etkinlikler yapmalari
icin olanak yaratir.

e Oprencilerin dgrenmelerine yardimci olacak cesitli bilgi kaynaklar1 ve
araclar (teknolojik ya da kavramsal) saglar.

e Ogrencilerle birlikte ¢alisir ve verilen 6grenme gorevi ile ilgili olarak
Ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurmalarina destek verir.

e Ogretmen kendi diisinme siirecini ortaya koyar ve ogrencilerini de
konusarak, yazarak, ¢izerek ya da baska bicimlerde kendi
diisiincelerini ifade etmeye tesvik eder.

e Ogrencilerden onceden belirlenmis dogru cevaba odaklanmalarini
istemek yerine, onlardan bilgiyi farkli ve gercek ortamlara
uygulamalarini, fikirlerini, agiklamalarini, metinleri yorumlamalarini,
olaylar1 tahmin etmelerini ve kanitlara gore tartigmalarini ister.

e Ogrencileri yukarida siralanan durumlarla baglantili olarak yansitict
ve bagimsiz diisiinmeleri yoniinde tesvik eder.

e Ogrencilerin diisiincelerinin nasil gelistigini anlamak ve onlara sadece
diisiincelerinin sonuglarini degil, siire¢ hakkinda da geribildirim
vermek tlizere ¢esitli 6lgme stratejileri kullanir (Akt: Bikmaz, 2006,
s.104-105).

Yapilandirmaci sinifta 6gretmen, 6grencilerin kavramlarla ilgili bilgilerini arastirir ve
daha sonra zitliklar olusturarak, yeni bilgiler sunarak, sorular sorarak, arastirma
yapmaya yiireklendirerek ve giincel kavramlarla ugrasmalart icin olusturdugu
sorularla 6grenciyi etkin hale getirmek i¢in firsatlar sunar (Brooks ve Brooks, 1993).
Burada gegcen etkin Ogrenme kavrami olduk¢a Onemlidir. Etkin &grenmede
Ogrencinin 6grenme siirecine etkin katilimi s6z konusudur. Bikmaz, etkin 6grenmede
Ogrencilerin 6gretme-6grenme siirecinde sadece fiziksel ya da sosyal anlamda etkin
olmalar1 yeterli olmadigimni zihinsel anlamda &grenciyi harekete gegirecek her tiirlii
bireysel ya da grup ¢alismasi, fiziksel ya da zihinsel katilim gerektiren etkinliklerin
etkin katilimi artiracagini ve bunun da 6grenmeyi saglayacagini ifade etmektedir.
Bikmaz ayn1 zamanda 6grencilerin zihinsel olarak aktif olmalarinin, 6grencilerde iist
diizey diistinme becerilerinin gelisimini sagladigini belirtirken bunun igin fiziksel

olarak Ogrencileri harekete gegirecek model tasarlama, drama, grafik olusturma,
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deney yapma vb. bir¢ok etkinlikle birlikte onlar1 sadece zihinsel olarak harekete
gecirecek etkinliklerin de (metin ya da resimlerden ¢ikarim yapma, deney tasarlama,

hikayeye isim bulma, problem olusturma, oyun tasarlama vb.) 6grencileri 6grenme

stirecinde etkin kilacagini vurgulamistir (Bikmaz, 2006, s.108).

Tablo 2.1 Geleneksel Sinif Ortamu ile Yapilandirmaci Sinif Ortaminin

Karsilastirilmasi
GELENEKSEL SINIF YAPILANDIRMACI SINIF
Amag Bilginin aktarilmasi Bilginin yapilandirilmasi
Miifredat Icerik merkezli Problem merkezli
Ogretim odag1 Bilginin parcalara ayrilmasi yatay, Biiyiik fikirler, derinlik
ylizeysel
Planlama Ogretmen tarafindan yapilir Ogretmen ve Ogrenci
tarafindan yapilir
Ogretim yontemleri ~ Anlatim Acik uclu tartisma

Ogretmen dogru cevabi
sorular sorar

Ezberci

Ogretmen déniitiine gore 6grencinin
alistirma yapmasi

Bagimsiz 6grenci alistirmalari

arayan

Ogrenci kaynakl1 sorular
Problem ¢6zme
Arastirmaci

Aktif 6grenme

Isbirlikli 6grenme
Bireysel ve grupla caligma

Degerlendirme

Ogrenmeden bagimsiz

Ogrenmeyi 6lgmeyi ve 6grencileri
derecelendirmeyi amaglar

Bireysel siav ve testler

Disaridan veya 6gretmen tarafindan
tasarlanir

Ogrenmeyle baglantili
Ogretmen ve 6grenci
tarafindan birlikte planlanir.
Ogrencinin yapilandirma
diizeyini belirlemeye yonelik
olusturmaci siireci ve Uriinil
birlikte degerlendirme.
Bireyi, grubu degerlendirme

(Glickman ve digerleri, 2004, s.111).

Yapilandirmaci siniflar geleneksel siniflarla karsilagtirildiginda, yapilandirmaciligin
ogrenciyi merkeze aldigi, bilgiye ulagmada 6grencinin etkin rol oynadigi, dgrenilen
bilgilerin yasamsal deger tasidigi, igerigin ve Ogrenme yasantilarinin
olusturulmasinda 6grenci merkezli bir simif ortaminin ortaya ¢iktifi goriilmektedir
(Deveci, 2003, s.22). Yapilandirmaci siniflarda 6gretme-6grenme siirecinin yani sira,

degerlendirme boyutunda da geleneksel anlayisin disina ¢ikilmaktadir.

Yapilandirmacilik 6grencinin gegmis Ogrenmelerinden de yararlanarak, 6gretmen

rehberliginde karsilastig1 yeni bilgiyi eski 6grenmeleri ile iliskilendirmesine, yeniden
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bilgiyi anlamlandirmasi

ve yorumlamasina

dair

bir silireci i¢ermektedir.

Yapilandirmaci anlayisa uygun ders kitabi hazirlanmasinda bu siirecin temel

ozellikleri géz Oniine alinarak hazirlanir.

Tablo 2.2 Geleneksel Tarih Ders Kitabi ile Yapilandirmaci Tarih Ders Kitabinin

Karsilastirilmasi
GELENEKSEL TARIH YAPILANDIRMACI
DERS KITABI TARIH DERS KIiTABI
Icerikte Amag Tarihsel bilginin aktarilmast ~ Tarih metodolojisine uygun
tarihsel kanitlar esliginde
bilginin yapilandirilmasi
Tarihsel Anlati Mutlak dogrular igerir. Celiskileri aktarir,

Icerik Diizeni

Tarihsel Kaynaklar

Sorular

Siyasi tarih agirliklidir.

Ogrenciye bilgi aktarmayi
amaclayan yazili anlatimi
destekleyen fotograf,
resim, sekil, grafik, harita
ve tablolara yer verilir.

Yazili ve gorsel kaynaklar
anlatiy1 onaylar niteliktedir.
Ikinci elden kaynaklarin
orani yiikseltir

Tarihsel bilgiyi kavratmaya
yoneliktir.
Bireysel ¢aligmalara igerir.

belirsizligi ifade eder.
Diger disiplinler ile igbirligi
igerisinde bir anlatim vardir.

Ogrenciye bilgi vermenin
otesinde zenginlestirici,
bireysel farkliliklara
yonelik ¢oklu zekay1
iceren uygulamalar ve
boliimlere yer verilir
Yazili ve gorsel kaynaklar

donemi farkli  yonleriyle
aydinlatan birer kanit islevi
gorur.

Birinci elden tarihsel
kanitlarin oran1 yiiksektir

Tarihsel kavramaya ve
tarihsel diistinme becerilerini
kazandirmaya yoneliktir.

Yapilandirmaciliga yonelik smif i¢i uygulamalar ve ders kitaplar1 6grenci
merkezlidir. Ogretmen ve ders kitaplar1 6grencinin bilgiyi islemesine, diisinmeyi
ogrenmesine aracilik eder. Aslinda temel anlayis 6grenmeyi 6grenmedir. Ogrenme
ve 0gretme siireci 0grencinin yapabilecegi ve gelistirebilecegi etkinliklerle ytiriitiiliir.
Oziinde dgrenenin bilgiyi yapilandirmasi ve uygulamaya koymasi vardir. Bu sekilde
yetisen cagdas diinyanin kabul ettigi birey bilgiyi yorumlayarak anlamin yaratilmasi
siirecine etkin olarak katilir. Artik bilgiyi tiiketmekten ziyade bilgiyi iireten bireye

doniisiir. Yeni ylizyilin yeni egitim anlayis1 boylece uygulamaya ge¢mis olur.
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2.1.1.3. Yapilandirmaci Programlarda Olgme ve Degerlendirme

Yeni sosyal bilgiler 6gretim programinda degerlendirme siirecinde geleneksel dlgme
ve degerlendirme araglar1 yer aldigi kadar yansitici sorusturma ve olusturmaci
degerlendirme anlayisi da uygulanmaya baslanmistir (Ata, 2007, s.81).
Yapilandirmaci siiflarda degerlendirme konunun en sonunda degil; tiim bir 6grenme
siireci boyunca gerceklestirilmekte ve Ogrenci degerlendirme siirecinin igine
katilmaktadir. Degerlendirme siireci, degerlendirmenin sonucundan bile 6nemli
goriilmektedir (Alesandirini ve Larson, 2002, Akt: Karaduman, 2005, s.35.). Buna
gore, 0gretme-O6grenme siirecinde ortaya cikan iirtinleri degerlendirmek i¢in siirecin
icine yerlesmis bir degerlendirme anlayis1 benimsenmistir. Ogrencinin sadece
O0grenme siirecinin sonunda hangi noktada oldugunu belirlemek yerine, siireg
boyunca neleri, nasil yaptigin1 degerlendirmek ve bunu yaparken de farkli dlgme
araclarii kullanmak (6grenci {iriin dosyalari, kavram haritalari, 6gretmen gozlemleri,
projeler, bireysel ve grup degerlendirme, akran degerlendirme vb.) s6z konusudur.
Degerlendirme bilginin yanisira tutum, arastirma, sorgulama, problem ¢ézme vb. gibi
degerli 6grenme iiriinlerine de odaklanmaktadir (Duit ve Treagust, 1995; Welch,

1995; Bauer, 1999; Sherman, 2000; Windschitl, 2002, Akt; Bikmaz, 2006, s. 104).

Erdem’in (2001, s.73) Jonassen’den aktardigina gore yapilandirmaci degerlendirme
Olciitleri sOyle 6zetlenebilir:

e Degerlendirmede amaglar Slgiit degildir.

e Degerlendirmenin amacini belirlemede 6grenen s6z sahibidir.

e Baglam merkezli, ¢oklu goriisleri yansitan, sosyal yapilandirmay:

gergeklestirecek 6zgilin calismalara gore degerlendirme yapilir.

e Uriin degil siire¢ degerlendirilir.

¢ Duruma uygun ¢oklu degerlendirme teknikleri kullanilir.
Yapilandirmact program tasarilarimin odagi, Yurdakul’un (2007) ifadelerinde
belirttigi gibi “bilgi liretme ya da kazanma degil, 6grenenlerin bilgiyi kendilerinin
yapilandirmasi oldugundan degerlendirme” 6grenme triinleri 6n plana ¢ikarilarak ya
da dogru ya da yanlis oldugu belirtilen ¢oziimleri géz 6niine alinarak yapilmamakta
ozellikle “gdreve uygunluk ve 6grenme yollarim1 yansitma degerlendirme de 6nemli

Olciitler olarak kabul edilmektedir” (s.53). Yurdakul’un bu ifadelerine karsi yeni

programlarda 6lgme ve degerlendirme de yeni tekniklerin yaninda Ata’nin belirttigi
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gibi geleneksel 6lgme ve degerlendirme teknikleri de kullanilmaktadir. Ogrenme
siirecinde Ogrencinin neleri kazandigini belirlemek Onemlidir Degerlendirme,
Ogrencilerin, Ogrenilenlere iligkin anlayiglarini ortaya koymaktadir. Kisa yanith
nesnel testler uygulamaktansa, dgrencilerden arastirma raporlari, dergiler, modeller,
oyunlar, hikayeler, sarkilar, roportajlar gibi performanslar, tartismalar, danslar ve
sanatsal sunumlar olusturmalari istenmektedir (Yanpar, 2006, s.109). Ata’nin (2007)
ifadelerinde yer aldig1 gibi 6grencileri degerlendirmek i¢in onlarin konu ile ilgili
olarak hazirladiklar1 {iriin  dosyalar1 Ogrencileri {reticilie yoOneltmektedir.
Yapilandirmact anlayis dogrultusunda hazirlanan program “6grencinin performansini
degerlendirmeyi, 6z degerlendirmeyi ve grup degerlendirmeyi Onemsemektedir”
(s.81). Aslinda degerlendirme Ogretmenin sadece Ogrenenleri degerlendirmesi ile
siirli degildir. Ogrencilerin kendilerini, birbirlerini, &gretmenlerini, siireci ve
tirtinlerini kendi kendine degerlendirdikleri ayn1 zamanda 6gretmenin de bir 6grenen
olarak kendi kendini degerlendirmesine firsat taniyan bir siiregtir. Degerlendirme

0znel ve esnektir (Yurdakul, 2007, s. 54).

Goriildiigii gibi, yapilandirmacilikta degerlendirme 6gretme-6grenme siirecinin her
asamasinin vazgecilmez bir pargasidir. Siirecin her asamasi degerlendirme
kapsamina girdiginden geleneksel degerlendirme anlayisinin digina ¢ikilmakta ve
portfolyo, dereceleme Olcekleri, tutum Slgekleri, projeler, 6z degerlendirme formlari
gibi farkli degerlendirme tekniklerine yer verilmektedir. Program reformu siirecinde
Ogretmenlerin belki de en biiylik sikintiy1 6lgme ve degerlendirme alaninda
yasadiklar1 ve yasayacaklar1 sdylenmektedir. Goziitok ve digerlerinin (2005) yaptig1
bir arastirmada Ogretmenlerin kendilerini en yetersiz gordiikleri alanin Olgme
degerlendirme oldugu tespit edilmistir. Onerilen 6lgme ve degerlendirme
yaklagiminda kullanilan teknikler (6grenci iirlin dosyasi, kavram haritalari, gozlem,
goriisme, performans degerlendirme, akran degerlendirme, 6z degerlendirme, proje
degerlendirme, tutum Olgekleri, yapilandirilmis grid, dallanmis agag, ven semasi vb.)
ogretmenler i¢in olduk¢a yenidir. Programlarda yeni tekniklerin kisaca tanitilmis
olmasina karsin, uygulamada bu tekniklerin nasil kullanilacagi, ne siklikta
yapilacagi, nasil puanlanacagi ve basart notunun belirlenmesinde katkilarinin ne
olacagi gibi pek ¢ok konu belirsiz kalmistir. Bu konuda o6gretmenlerin yalniz

birakildigina dair elestiriler artmistir (Bikmaz, 2006, s.109-110).
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2.2. Ders Kitaplan

Ders kitaplar1 egitimde kullanilan en eski ve en yaygin 6grenme kaynaklaridir.
Cocuklarin tutumunu etkilemekte ve bilgisini artirmaktadir. Teknolojinin ilerlemesi
ders kitabimi tek Ogretim araci olmaktan ¢ikarsa da bilginin muhafaza edilmesi ve
saklanmas1 a¢isindan halen 6nemini korumaktadir. Hayta’ya (2003, s.3) gore de “
Egitim siirecinde... vazgecilmez olarak kullanilan en temel 6gretim materyali...
kitaplardir”. Bunun bu sekilde olma sebebi Brophy’nin (1990) belirttigi gibi
yayinevlerinin ders kitaplarini, egitimcilerin onayladig1 bilgi ve kabul ettigi belirgin
standarttaki materyallerle olusturmasi ile iligkilidir (Carnine, Douglas, Bean, Rita,
1994). Ders kitaplar1 Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 Yonetmeliginde “her tiir
ve derecedeki orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak olan, konulari
Ogretim programlar1 dogrultusunda hazirlanmis basili eser” olarak tanimlanmaktadir
(Mevzuat, 2009). Bu tanim ders kitaplar1 hakkinda yaygin kabul goéren bir
yaklagimdir.

Egitsel amaclarla kullanilan kitaplar Alkan’nin da (1979, s.130) belirttigi gibi “Ders
kitaplari, temel kitaplar, yardimci kitaplar, kaynak kitaplar, 6gretmen el kitaplari,
Ogrenci calisma kilavuzlari” olarak farkli c¢esitlere ayrilmaktadir. Ders kitaplari
disindaki diger kitaplar ders kitabina ek olarak 6gretmen ve 6grenciye yardimer ders
kitabi olmak iizere hazirlanmis, belli konularin ayrintili olarak yer aldigi,
gerektiginde belli bir konuda 6z1ii bilgi edinmek iizere hazirlanmis kitaplardir (Ulug,
1996, s.123). Nitekim Kiigiikahmet’e (1999, s.147-148) gore de “Ogretimde
O0gretmenin temel yardimcisi olan bu kitaplar giiciinii daha iyi kullanmasina ve
dersini daha sistematik anlatmasina imkan verir”. Binbasioglu iyi hazirlanmis bir
ders kitabinin 6gretmen i¢in yarar1 6gretim etkinliklerine yon vermesi, ona yardimci
olmasi, 0grenci igin yarari ise dgrencinin yeni “6grenme yasantilart kazanmasina”
yardime1 olmasi seklinde agiklamalar yaparken ayni zamanda iyi bir ders kitabinin
egitim ve Ogretim amaclarina daha kisa yoldan ulagsmada yardimci oldugunu
belirtmistir (Binbasioglu, 1995, s. 69-70). Ders kitaplar1 ¢ok sayidaki arastirmaciya
gore Ogrencinin ge¢misin nasil oldugunu anlama ve bilmesinde giiclii bir etkiye

sahiptir (Foster, t.b.).
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Ders kitaplarinin i¢eriginde ulusun kendi sectigi ifadeler etrafinda donen hikayeler ve
anlatilar yer alir. Bu durumda okul ders kitaplar ister istemez gii¢lii sosyal gruplarin
Oonemsedigi deger, ideoloji ve tarihsel bilgiyi yapilandirma siirecinde 6nemli iletim
aract olma gorevini iistlenir (Wenzeller, 2003; Crawford 2003a). Onemli kiiltiirel
bilgiler gelecek nesillere iletilir ve 6ziimsetilir. Cocuklarin zihninde 6nemli etkiye
sahip olan ders kitaplarindaki mesajlar ve ilgili inaniglar onlarin eylemlerini
yonlendirir. Yaygin olarak kabul edilen ders kitaplar bir fikir etrafindaki organize
bilgilerden ziyade ¢ok benzer derleme gerceklerin yer aldig: kitaplar olma 6zelligini

tasir (Hunter, 1995, s.17).

Asagidaki tabloda ders kitaplarinin yazimini etkileyen dongiiyli gérmeniz

mumkindiir.

Sekil 2.1 Ders Kitabinin Igerigini Etkileyen Ogretmenler, Yayincilar ve Hiikiimet

Deder, ahlak ve
gocudun
fdfirenmesi
gereken hilgi

Para kazanmak igin
tok sayida kitap satrya
Ihtivag duyarlar

Ders kitaplannin ddrenme amaglannin {progeam)
ergeklesmesine yardime olmas! aerekir

Hidkirmet
programa karar verir.

Etkileri Odretmene
= ne ddretecedini sdyler
[
Yayincilar
kitap basar =

‘ Odretrenler milfradat uygular

Kitaplar programi termel alir cok fazla gaba harcamaz ’—‘

(Wenzeler, 2003, s.2).

Tabloda hiikiimetin diizenledigi bir programda temel alinan etnik-kiiltlirel 6geler ve
Ogretilmesi gereken konularin, Ogretmenler ve ders kitab1 yayincilarini nasil

yonlendirdigini gérmektesiniz.
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Daha cok egitsel amaglara yonelik olarak hazirlanan ders kitaplarinda olmas1 gereken

Ozelliklerini Diindar (1995) soyle siralamaktadir:

e lgerik yoniinden kitaplar ders programmin hedeflerine uygun
olmalidir.

e Objektif ve dogru bilgiler icermelidir.

e Ogrenci diizeyine uygun olmalidir.

e Dil islup ve anlatim tarzi, imla kurallann ve sozciikler 6grenci
diizeyine uygun olmaldir.

e Ogrenciye bilgi vermenin &tesinde zenginlestirici etkinliklere
yoneltici, bireysel farkliliklara uyarlanabilir olmalidir.

e lgerik diizeni agisindan ise; kitabin program hedeflerine uygun bir
yapl ve organizasyon, boliimler arasinda iyi organize edilmis konu
Ozetleri, tekrar ve uygulanabilir arasgtirmalar, yazili anlatim
destekleyen sekil, grafik, haritalar ve tablolar gibi 6zelliklere sahip
olmasi gereklidir.

e Kitabin gorsel yapisinda ise; sade temiz yazilar, okumay1
kolaylastiric1 satirlar, kalinlii, boyutu, kalitesine uygun kagit,
mizanpaj, estetik gorliniis, ilgi ¢ekici bir yapi, kisa ve anlasilir
ciimleler, saglam kapak baglantisi, kolaylikla okunabilen sayfalardan
olugmalidir (Akt; Yildiz, 2005. s.15).

Diindar’in da siraladigr ders kitabinda olmasi gereken nitelikleri géz Oniine alirsak
ogretmenler Ogrencilere belirlenen standartlarda ve Ogretecegi konular1 kapsamak
zorunda olan ders kitaplariyla ilgilenmektedir. Yayinevleri de en biiylik kar1 elde
etmek icin potansiyel miisterilerinin isteklerini karsilayan ve program konularini
kapsayan kitaplar1 basar (Aple, 1989). Yalniz yaymevleri kisitli ekonomik kosullarda
belirledigi sayfa sayisi ile ders kitaplarim1 yaymlar. Sonug¢ olarak 6grencilerin
ellerindeki ders kitaplar1 sadece segili olgulardan degil ayni zamanda segili
kaynaklarin tercih edildigi ve olgusal bilgileri iceren kaynaklardir (Olson, 1989). Bu
durumda ders kitaplarinda yer alan kelimeler olduk¢a nesnel ve elestirinin dtesinde
goriiniir, dogrulugu iddia edilen sadece gergektir, dogru olmasi resmi bilgi olmasi

anlamina gelir (Crawford, 2003a, s.9, Wenzeler, 2003, s.2).

Griffin ve Marciano’ya (1979) gore ortak tarihsel anilar ve ortak tutumlarla ders
kitaplarinin yapilandirilip giigclendirilmesi sonucu hakim kiltiir ders kitaplari
araciligiyla onaylatilmaktadir. Ortaya ¢ikan sonug farkli gruplar arasinda catigmalari
da beraberinde getirebilmektedir. Bu anlamda sosyal yapilandirmaci okul ders

kitaplarin1 aragtirmak, yapilandirilan kitaplardaki sosyal akimlar1 ve kiiltiirel egitim
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politikasinin dinamiklerini elestirel bir sekilde inceleyip ortaya ¢ikarmak 6nemli bir

igerik saglar (Akt; Wenzeler, 2003, s.1-2).

Ders kitaplarini yapilandiran program igerikleri her zaman sosyal catigsma kaynagidir.
Programa eslik eden egitim bilimleri, ideolojik goriisleri olan ve farkli egitim
alanlariyla rekabet eden gruplarin yorum ve analizlerine maruz kalir (Crawford,
2003a). Nihai sonug kitaplar cesitli birey ve gruplarin yargi karari ile bastirilmakta ya
da sansiirlenmektedir (Hunter, 1995, s. 20). Ders kitaplarini1 etkileyen bu faktorler
karsisinda Ogrenciler ders kitaplarini okurken Olson’un (1989) belirttigi gibi
“gercekler ve goriisler arasindaki farki ayirt etmeyi basmakalip bilginin 6tesindeki

anlami arastirmayi ve elestirel diisiinmeyi 6grenmelidir” (Wenzeler, 2003, s.2).

Ders kitaplarin1 Kaya da (1997) “6grencilerin neler 6grenecegini; dgretmenin ise
neler dgretecegini dnemli dlciide etkileyen kaynaklar” (s. 262) olarak gostermektedir.
Kiigiikahmet (1999) 6gretmenin kitaplarin “tutsag1” olmamasi gerektigine deginirken
Ogretmenin Ogrencilerine 6nerecegi kitaplarin da ilgi ¢ekici, resimli, Tiirk¢enin iyi
kullanildigi, kisa ciimlelerden olusan bir yapiya sahip olmasi konusunda onerilerde
bulunmaktadir (s.147-148). Kitaplarin Ogretme ve Ogrenme siireciyle ilgili
gorevlerini yerine getirebilmeleri i¢in bu Onerileri daha da genisletmek miimkiindiir.
Nichol, 1900°den 1950’lerin ortalarina kadar tarih ders kitaplarinda yer alan gorsel
materyallerin ve temsili resimlerin 6grencilerin bilgiyi kazanmasinda bir ara¢ olarak
kullanilmasimna karsin aslinda bu materyallerin 6grencilerin kitaba dostca
yaklagsmasint ve aktarilan bilgileri hatirlamasina yardimeir oldugunu ileri siirer

(Yapici, 2006, s.17).

Batida 1960’mush yillardan beri “Yeni tarih¢ilik” anlayisiyla ders kitaplarinda
kadinlara ve azinliklara verilen oran artnustir. Ustiine iistliik kitap yazarlarmin ders
kitaplarinda ¢ok genis bir alan1 yer vermeye calismalariyla birlikte icerikte cok
sayida olgunun yer aldig1 ayrintidan yoksun kitaplarin olusumuna neden olmustur.
Ders kitaplartyla ilgili bir diger sorun da kitabin anlagilirligidir. Anlasilirlik
“kelimenin taninma diizeyi climlenin uzunlugu ve yapist ile ilgilidir”. Safran ve

Ata’ya (2003) ders kitab1 yazarlarinin Ogrencilerin konuya hazir bulunusluk
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diizeylerini dikkate alarak yazmalar1 durumunda konunun anlasilma diizeyinin en

yliksek seviyeye cikacagini ileri siirerler (Safran ve Ata, 2003, s.342-343).

Ders kitaplarinin  kullanimi ile ilgili Barnes (1954) {ii¢ genel yaklasimdan
bahsetmektedir:

1. Basili yardimer dgretmen olarak ders kitabi

2. Ogretmen kilavuzu olarak ders kitabi

3. Ogrenci i¢in referans kitap olarak ders kitabi
Birinci yaklagima gore milkemmel olarak hazirlanan ders kitabin1 6grenci okuyarak
konular1 en iyi sekilde 6grenebilir. Ikinci ve iigiincii yaklasima gére ders kitabinin
kullaniminda 6gretmenin rehberligine ihtiyag vardir. Barnes tek kitap sistemine karsi
coklu kitap sistemini savunmaktadir. Gliniimiizde de elestirel diislinceyi gelistirmek
ve tarih ders kitaplarinda tarihsel sorgulamayi gergeklestirmek adina benzer bir
yaklasimla tek ders kitab1 yerine farkli ders kitaplar1 yayinlanmaktadir (Safran ve
Ata, 2003, s.345).

Glinlimiizde bilisim teknolojisindeki gelismeler Ogrencilerin ders kitaplarina
alternatif farkli bilgi kaynaklar1 sunmaktadir. Gelisen teknoloji web tabanli egitim
sitelerinin diizenli bir sekilde gelismesine yol agmaktadir. Ogrenciler bu sekilde
gorsel ve yazili temel kaynaklara ulasabilmekte, gorsel zanaat eserlerini
inceleyebilmekte, tarih sitelerini ziyaret edebilmektedir. Oktay’in (2001, s.15) ifade
ettigi gibi “Bilisim teknolojisinin yaratti§i imkanlar bilgiye herkesin diinyanin her
yerinde es zamanl bir sekilde ulasabilmesine firsat verm[ekte]... ayn1 zamanda ayni
konuda ayni anda ¢ok degisik goriislerin ortaya atilmasina sebep ol[maktadir]”.
Uzerinde tartisilmasi gereken tezatlik igeren bilgilerle kars1 karsiya kalan dgrenciye
ders kitaplart sadece bilgiyi sunmamali, bilgiyi sorgulayan ve ayni zamanda bilgiye

ulagma yollarin1 kanalize etmeye yarayan araci bir vasita gorevini de gérmelidir.

2. 3 ABD’de Sosyal Bilgiler/Tarih Egitimi ve Ulusal Programlar
Sosyal bilgiler egitiminin ne zaman nerede basladigi tam bilinmemekle beraber

Sonmez’e gore (1998, s. 21) de “insanin toplumsal bir ortamda hayatini devam

ettirdigi gerceginden hareketle, ... sosyal bilgiler egitimi insanin var olusu ile
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basla”mistir. Tarihte ilk kez Israil Devleti ¢ocuklarma ulusal tarih ve yurttashk
bilgisi dersleri okutturmustur. Israil devleti 1.0. 2000’1i yillarda Mezopotamya ve
cevresinde yasayan Israilogullar1 ya da Beni Israil adiyla bilinen bir devlet oldugu
diistiniilmektedir. Bu toplum kutsal kitaplar1 olan Tevrat’in emirleri araciligiyla
ulusal devamliliklarini yeni nesillere aktararak saglamislardir (Sonmez, 1998, s. 21).
Yine ilk kez * Sosyal Bilgiler” adli bir dersin egitim kurumlarinda okutulmasini
1743—1794 yillar1 arasinda yasamis olan Condercet savunmugstur (Giingor, 2004, s.
31). Giinden ve Erden’e gore Sosyal Bilgiler ismi ilk kez resmi olarak 1916 yilinda
ABD’de orta dereceli egitim kurumlarinin programint diizenlemekle goérevli bir
komite tarafindan kullanilmistir. Sosyal Bilgilerin ders olarak okutulmasi ise yine
ABD’de 20. yiizyilin baglarinda gerceklesmistir. Gergeklesmesindeki temel sebep
ABD’deki sosyal hayattaki karmasa ve toplumsal yasamla ilgili degisimlerin
dogurdugu catismalarin 6nlenmesine dayanmaktadir (Giingor, 2004, s. 31; Akar,
2001, s.33; Tabachnick, 1991, Akt: Erden, t.b. s.6). Dersin iki temel amaci vardir:
Birincisi 1890’lardan beri goclerle olusan Amerikan toplumunda vatandaglar
arasinda uyumu artirmak, ikinci amaci ders konu igerigini c¢ocuklarin giinliik
hayattaki ilgi ve egilimlerine yonelik dikkat ¢ekici icerik hazirlamakti (Safran ve

Ata, 2003, s.339).

Sosyal Bilgiler egitimi Birinci Diinya Savasi yillarina kadar genel baglamda
“daimicilik ve esasicilik” akimlariyla ortiisiiyordu. Bu akimlarin igerisindeki Sosyal
Bilgiler egitiminin nihai amaci “kiiltiirel miras1” yeni nesillere aktarmakti.
Ogretmenin rolii bu cercevede ders kitaplarindaki hazir bilgileri grencilere
ezberletmekti. Barr, Barth ve Shermis (1978) vatandaslhik egitimi kapsaminda
yapilandirilan Sosyal Bilgiler egitim gelene§ini “yurtaslik aktarimi olarak sosyal
bilgiler 6gretimi” olarak tanimlamist: (Oztiirk, 2005, s.157-158). John Dewey ve
onun gibi diisiinen egitim disiiniirleri 6grenciyi sorgulamaktan alikoyan ezberci
geleneksel egitim yontemini reddettiler. Yerine ilerlemecilik akimini ileri siirdiiler.
Ilerlemecilik yaparak-yasayarak ogrenme {izerine kurulmus, ogrencinin aktif,
demokratik bir ortamda dgretmenin rehber oldugu bir egitim akimiydi (Oztiirk, 2005,
s. 157-158). 1930’larda yasanan soguk savas, diinya ekonomik krizi Amerika’da

Sosyal Bilgiler programinda “vatandaslik egitimi, problem ¢dzme, bilimsel diisiinme
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vb.” daha 6n plana ¢ikmistir (Safran ve Ata, 2003, s.339). 1930’Iu ve 1940’11 yillarda
egitimin topluma etkin bir yon vermesini savunan “yeniden kurmacilar’lar ve
ilerlemeciler bir arada anildi. Fakat bu iki akim sosyal bilgileri geleneksel egitim

anlayisinin digina tam olarak ¢ikarmaya yetmedi (Erden, tb, s. 6, Oztiirk, 2005, 158).

1940-1950°11 yillarda Sosyal Bilgiler programi biiyiik 6l¢iide tarih, cografya olarak
uygulanmistir. 1960’1 yillarin basindan 1970°1i yillarin ortasina kadar Sosyal
Bilgiler dersine yonelik agir elestiriler olmus ve sonugta “Yeni Sosyal Bilgiler” adi
altinda reform hareketi baslatilmistir. Sosyal Bilgiler dersinde disiplinler arasi bir
yontemle sadece tarih cografya’ya degil diger bilimlerden sosyoloji, antropoloji,
ekonomi, siyaset bilimi ve sosyal psikolojiye de agirlik verilmistir. Yeni Sosyal
Bilgiler yaklagimina gore dgrenciler arastirma yontemi geligsmis bilgiyi aktif olarak
elde eden, elestirel diisiinebilme becerisi gelismis kisilerdir. Yalniz Yeni Sosyal
Bilgiler yaklasgimi 1970°li yillarin sonlarina dogru cazibesini yitirir, ABD’de
uygulamada basarisiz bulunur 1980’li yillarda varolan geleneksel yaklagim
benimsenir. Giiniimiizde’de yapilandirmacilik akimiyla sosyal bilgiler egitimine bir

yon verilmeye ¢alisilmaktadir (Naylor ve Dimen, 1987, Akt: Erden, t.b., s.6).

2.3.1 Ulusal Sosyal Bilgiler Programinin Tarihsel Gelisimi

ABD’de Ulusul Sosyal Bilgiler Programi’nin temeli yirminci yiizyilin ilk
donemlerinde gelisen egitim hareketlerine dayanir. Bireyin 6grenme dogasina ve
kendi O0grenme siirecine yapilan vurgu program merkezli konularin varsayimina
meydan okuyan bir hareket olur. O zamana kadar sosyal bilgiler programi tarihe
verilen Onemle birlikte, farkli bolgelerdeki konularin birlesimidir. Kiigiik bir
derecelendirme ile program aynmi zaman diliminde, tarihle birlikte cografya ve
vatandasligin da yer aldig1 iiclii bir birlesimin 6zelligini tasimaktadir. 1892 yilinda
Madison Konferans1 Onuncu Komite’sinden (Madison Conference of the Committee
of Ten) sosyal bilgiler miifredatinin igerik siralamasi ile ilgili 6neriler sunulur. 1893
yilinda Ikinci Kademe Sosyal Bilgiler Onuncu Komite Raporun’da (Report of the

Committee of Ten on Secondary Social Studies) disiplinler arasi yaklagimin
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desteklenmesi ile gostergelerde degismeler olur (Adler, 2009). 1905 yilinda
programda tekrar degisiklikler yapilir. Birinci ve ikinci siniflarda ders Kizilderililer
adiyla baglar. Kizilderililerin yasamlariyla birlikte 6grencilerin kendi yasadiklari

alanin bolgesel tarihinin de 6n planda oldugu goriiliir (Brown, 2006, s.22-23).

Ulusal Egitim Birligi’nin (National Education Association) (NEA) Sosyal Bilgiler
Komite’sinin 1916 yilindaki raporu igerik alani sosyal bilgiler olan dersi olusturur.
Ders yirmibirinci yiizyilda kapsam ve alaniyla kullanilmaya baglanir (Adler, 2009).
Sosyal bilgiler programi ¢ok disiplinli bir yaklasim igermektedir. Igerisinde tarih,
cografya, vatandaslik ve ekonomi dersleri yer almaktadir. 1918 yilinda Ikinci Derece
Egitimin Temel ilkeleri sosyal bilgileri konu alani olan ayri bir boliim olarak
diisiiniildiiglinden yapilan ¢alismalar birlestirilmis ve sosyal bilgiler daha fazla destek
gormiistiir. Sosyal bilgiler olarak adlandirilan bu derste iyi bir vatandas yetistirme
ana ama¢ olmustur (Brown, 2006, s.23). Bu donemde vurgulanan iyi vatandas
yetistirme anlagilabilir bir durumdur. Dénem icerisinde Ingilizce konusmayan
tilkelerden goglin artmasi nedeniyle egitimciler bolgeleri igerisinde yasayanlara
“Amerikan tarzi yasam™ ve Ingilizceyi 6gretmekle gorevlendirildiler. Avrupa’da 1.
Diinya Savasinin tiim siddetiyle devam ettigi o donemde sosyal bilgiler dersi yeni ve
yabanci vatandaglar arasinda vatanseverlik duygularimi gelistirmede bir arag olarak
goriiliir. Gergekte vatandaglik egitimi 1921 yilinda yapilandirilan Ulusal Sosyal
Bilgiler Komitesi’'nin National Council for the Social Studies (NCSS) ana
gorevlerinden biridir. Sosyal bilimler ile ikinci kademe okul d6gretmenleri arasindaki
boslugu kapatmak amaciyla biiyiik bir hizmet organizasyonu olarak ise baslayan
komite kisa siirede sosyal bilgiler egitiminde entegrasyonu saglamis ve sosyal

bilgiler egitim kavrami bu sekilde genislemistir (Adler, 2009).

1917-1924 siirecinde Turner’e (1941) gore birinci kademe sosyal bilgiler derslerinde
birinci sinifta aile, ev, okul, toplumsal yasam ve tatil konular1 iizerine ikinci sinifta
ilkel yasam, Kizilderililerin yasami ve tatil, liglincii sinifta ise bulunulan alanin
cografyast ve genel cografya, kahramanlik hikdyeleri, gida ve tatil {izerine
odaklanilmaktadir. 1934-1939 yillar1 arasinda ise 1-3 siniflarda {izerinde durulan

konularda yer degisikligi olur; birinci sinifta aile, ev ve okul yasami, ikinci smifta
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toplumsal yasam ve ulagim, {i¢iincili sinifta ise barinma, giyim ve gida konular1 yeni
yerlerini alir. Dordiincii sinifta 1917-1924 yillar1 arasinda ABD tarihine giiglii
vurgulamalar yapilirken 1934-1939 yillar1 arasinda cografi baglantis1 olan farkh
cevreler lizerine odaklanan degisiklikler yapildi. Besinci smifin Amerikan tarihine
odaklanan dersin igeriginde 1917-1924 ve 1939-1941 tarihlerinde bir degisiklik
olmadi. 1950 yilinda tekrar yenilenen sosyal bilgiler programinda 6zellikle birinci
kademede degisiklikler olmustur. 1’den 3’e kadar olan siniflarin sosyal bilgiler ders
icerigi; aile, ev, okul, toplum, gida, barinma, giyim, korunma, Kizilderililerin
yasami, diger topraklarda yasam, tatil, ge¢imini saglama seklinde siniflara
ayrilmadan yasama uygun amaglar seklinde siralanmistir. Yer yer program adi
konulmasa da genisleyen bir ¢evreyi icermektedir. 7. ve 8. siniflarda da siralanan
konulara ek olarak sosyal bilgiler bashigini gérmekteyiz. Ders konulari igerisine

yedinci siifta Asya ve Afrika’da eklenmistir (Brown, 2006, s.24-25).

1960 yilinda revize edilen program Gross ve Badger 1960 yilinda Egitim
Arastirmalar1 Ansiklopedi’sindeki yayina gore bu yilda sosyal bilgiler programinda
as1l degisiklik 1-6. sinifa kadar olan birinci kademede olmustur. Dynneson ve
Gross’un (1986) belirttigi gibi program genisleyen bir ¢evre modeli iizerine
yapilandirilmistir. Her yil daha da genisleyen bir g¢evreyi igermektedir (Birinci
smifta aile, ikinci sinifta okul, tiglincii sinifta komsular, dordiincii siifta eyalet,
besinci smifta ulus, altinci smifta diinya). Bu programa Paul Hanna’nin (1963)
katkis1 olmustur. Aslinda benzer bir miifredat yapisi1 1950°1i yillarin ilk donemlerinde
ortaya ¢cikmistir. Genisleyen ¢evre modeli en az kirk yil kullanilmistir ve halen ilk
kademe sosyal bilgiler miifredatinda devam etmektedir (Armento, 1993; Betts, 1998;
Dynneson ve Gross, 1986; Fredericks, 1991; Lengel ve Superka, 1981; Morrissett,
1984; Woyshner, 2003, Akt: Brown, 2006, s.27).

1950°’li ve 1960’misli yillarda sosyal bilgiler programi temel disiplinleri
vurgulamasina ragmen “yasama uygun amaclar” vurgulamadigi icin elestirilmistir.
Sonug olarak “yeni sosyal bilgiler” programlar1 siyaset bilimi, sosyoloji gibi yeni
sosyal bilimlerin igeriginden tiimevarimsal O0grenmeyi ve kesfetmeyi vurgular.

Program {iniversite profesorlerinden ve bilim adamlarindan biiyiik ilgi goriir. Fakat
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program sinifta biiyiik bir basar1 gosteremez. Hertzberg’e (1990) gore program diger
ogrencileri dikkate almaksizin sadece zeki O&grencilere yonelik uygulamali
materyaller ve ddevlerle diizenlendigi i¢in yalnizca birka¢ siifta uygulanir (Akt:

Brophy, 1990, s.359).

1969’1 yillarin sonunda NCSS’nin olusturdugu yeni Sosyal Bilgiler Miifredat
Programi K-12 sosyal bilgiler standartlarini igerir. Programin temel esaslari

asagidaki gibidir:

1. Sosyal bilgiler programi dogrudan &grencilerle baglantili olmalidir.
2. Sosyal bilgiler programi gercek toplumsal diinya ile ilgili olmalidir.

3. Sosyal bilgiler programi insanlar1 temsil eden mevcut yasayis, kiltir ve
inanglarla ilgili bilgilere yer vermelidir.

4. Amaglar programi dogrudan yonlendirecek sekilde agikca ifade edilmelidir.

5. Ogrenme aktiviteleri 6grencinin ilgisini ¢ekmeli ve 6grenme siirecinde 6grenci
aktif olabilmelidir.

6. Ogretim stratejileri ve 6grenme etkinlikleri genis bir kaynakla desteklenmelidir.
7. Sosyal bilgiler programi organizasyon yetenegini gelistirmelidir.

8. Degerlendirme, programin amaglarina uygun, kapsamli, sistematik ve kullanish
olmalidir.

9. Sosyal bilgiler egitimi okul programinin bir boliimiinden sorumlu olmali ve
gliclii bir destek saglamalidir (Brown, 2006, s.24-25).

1970’1i yillarin ilk donemlerinde yeni sosyal bilgiler programlar1 gézden diigmesine
ragmen gelecekteki programlar i¢in etkili modeller olusturur. Kisa bir zaman sonra
yeni sosyal bilgiler programi kisisel gelisim ve vatandaghk egitimini
gerceklestirmeyi vurgulayan programlarla yer degistirir. Program sosyal, politik
konulara, ahlaki ikilemlere, catisan degerlerle ilgili projelere ve sinif i¢i tartigmalara
da yer verir (Brophy, 1990, s. 361). Carnine ve digerlerine (1994) gbre bu durum
aslinda 1960’mish yillarda gerceklesen sosyal ve politik kiskirtmalarin dogal bir

sonucudur.
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Sosyal Bilgiler Program Kilavuzu 1979 yilinda yeniden revize edilir. Birinci ve

iclincli maddesi degistirilir:

1.Sosyal bilgiler programi 6grencilerin ilgileri, olgunluklar1 ve yasi ile dogrudan

baglantili olmalidir.

3. Sosyal bilgiler programinda insanligi temsil eden mevcut yasayis, kiiltir ve

inanglarla ilgili bilgilere yer vermelidir (Carnine ve digerleri, 1994).

Egitimciler sosyal bilgilerin ¢ekirdegini olusturan tarih ve cografyayr yeniden
diizenlemek ic¢in aragtirmalara yonelir. Genel olarak ilkdgretimdeki konular
“genisleyen cevre” programma uygun goriilmez. Ilkogretimde genisleyen cevre
cocugun ilgilendigi konularla baglar bunu ailesi, komsusu, bolgesi, iilkesi ve diinyay1
kapsayacak sekilde geniglerdi (Carnine ve digerleri, 1994). 1980’li yillarda NCSS
program kilavuzunun igerik ve siralamasi lizerine calisir. Sonugta sosyal bilgiler
programi lizerine yapilan ¢alismada bolgelere gore alt1 secenekli tercih yapilir. Kurul
genisleyen ¢evre programinmi birinci kademe okullarda ve diinya tarihi derslerinde
uygular (Joyce ve digerleri 1991, Akt: Brown J. D. 2006, s.31). 1989 yilinda
yeniden gozden gegirilen programda komite tarafindan gelistirilen 24 kriter kabul
edilir, programin kapsam ve siralamasi alt1 segenekten ii¢ secenege diisiiriiliir (NCSS,

1989, Akt: Brown J. D. 2006, s.31).

Gegerli sosyal bilgilerde Onerilen igbirligi, komisyonlar ve profesyonel oOrgiitler

tarafindan desteklenir:

1. Sosyal bilgiler egitiminin amaci1 disiplinler arasi, sistematik bir gsekilde ortak
bilgiyi paylasan iyi egitimli vatandaglar yetistirmektir.

2. Sosyal bilgilerin icerigindeki bilgi ezberlenecek bilgi olarak kabul edilmemeli,
daha ziyade fizerinde O©nemli sorunlarin kesfedilebildigi bir bilgi olarak
goriilmelidir.

3. Sosyal bilgiler egitimi tiim 6grenciler i¢in gereklidir.

4. Yiksek diizeyde diisiinme becerileri sosyal bilgiler egitiminin ayrilmaz bir
parcasidir. (Akt: Carnie ve digerleri, 1994).

Bu amaglar yeni degildir. Brophy’nin (1990) belirttigi gibi yeni sosyal bilgilerin
amaclan ile iliskili (Yenilenen Sosyal bilimlerin igeriginden alinanlar, kesfederek

O0grenme ve tiimevarimsal 6gretim vs.) degisimlerin ¢ogu bugiinkii sosyal bilgiler
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programi ve egitimini etkilemeye devam ettikce kalict olmustur (Akt: Carnie ve

digerleri, 1994).

Sosyal bilgilerin igerigi ile ilgili kararlarin ¢ogu siyasi ve keyfi goriinmektedir.
Verilen kararlar 6gretimle ilgili 6nemli konularda dikkatli diisiiniilen seylerden
ziyade ilgili 6zel gruplarin baskisi, geleneksel degerler, egitimcilerin geleneksel
bilgelikleri iizerine temellendirilir. Zaten asil zorluk sosyal bilgiler programini farkl
0zel gruplarin (Evangelicaller, Pentecostal kurumlar, laiklik taraftarlari, feministler
ve gevreciler) goriis acilarina ya da belirli igerikleri dahil eden arastirmalara uygun
hale gelecek sekilde tasarlanmasidir (Akt: Carnie ve digerleri, 1994). Beck,
McKeown, ve Gromoll’in (1989) isaret ettigi gibi belirli gruplart memnun etme

cabasi sosyal bilgiler programinin hantallasmasina yol agabilir.

Sosyal Bilgiler dersine yonelik artan beklentiler dersin isleyisini de gii¢lestirir. ABD
tarthinden bir 6rnek veren Gagnon’a (1989) gore “Tipik Amerikan tarih dersi
Mayalardan ay yiizeyine kadar her seyi kapsar. Bildigim kadartyla Bati diinyasinda
yalnizca bizim iilkemiz bir yillik bir siirecte tlim tarihini 6grencilere 0gretmeye
calisir. Bu durum tam olarak bir ¢ilginliktir” (s.5). Ulusal Merkezin (1992)
okullardaki tarih siiflari i¢in Onerileri, tarih 6gretimine daha fazla zaman ayrilmasi
ile asirt yiklii programi rahatlatip uygulamalar1 kolaylastiracagi iizerinedir. Bu
uygulama ¢ogu okulda tarihe verilen 6nemi de artiracaktir. Aslinda sosyal bilgiler
Ogretimine ayrilan zamanin nasil arttirilacagi ile 1ilgili belirsizliklere karsin
matematik, bilim gibi diger disiplinlere de benzer taleplerin olmasi anlasmazligi
artirmaktadir. Okuldaki bir giin sinirlidir. Sosyal bilgiler 6gretimine daha fazla
zaman ayrilmasinin 6grencilerin daha fazla 6greneceginin garantisi olmadig1 da fark
edilmistir. Atwood’a (1991) gore sosyal bilgiler halen 6grenciler arasinda sikici,

anlasilmayan ve fazla 6nemli olmayan bir derstir. (Akt: Carnine ve digerleri, 1994).

2.3.2 Ulusal Sosyal Bilgiler Programi

Ulusal sosyal bilgiler programinda yer alan alt1 sosyal bilim (antropoloji, ekonomi,
tarih, cografya, politik bilim/vatandaslik ve sosyoloji) birinci kademe ve ikinci

kademe okullarda birbiriyle biitiinlestirilerek sosyal bilgileri dersini olusturmustur.
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Demokratik bir toplum olusturmak i¢in sosyal bilgilerin tiim diger sosyal bilimlerle
igbirligi yapmasi olduk¢a onemlidir. Diinyada egitimde kiiresel benzerlikler olmasi
Ogrenciler i¢in Onemlidir. Diinyanin baska yerlerinde olan seyler ABD’yi de
etkilemektedir (Farris ve Whealon, 2001, s.16). 1994’lii yillarda ABD’de Sosyal
Bilgiler standartlarinin belirlenmesinde diinyadaki kiiresel baglantilarin etkili oldugu
sOylenebilir. Bu baglantilar NCSS standartlar1 igerisinde bir 6grenme alani olarak
tanimlanir (Simsek, 2007, s. 161). Kiiresel baglantilarin simif diizeylerine gore
programda nasil ele alinmasi gerektigi NCSS tarafindan su sekilde agiklanir:

Ogrenciler;

e [lkdgretimin birinci kademesi kiiresel iliskileri ve temel olaylari
incelemeli ve kesfetmeli.

e Ikinci kademesinde kiiresel olaylara ve degisime yanit verebilmek icin
devletler, milletler ve onlarin karmasik yapidaki kiiltiirlerinin birbirini
etkilemesini ¢oziimlemeye baslayabilmeli.

o Ikinci kademede ise kisisel, ulusal ve kiiresel karar verme, birbirini
etkileme, 6nem verme konusunda, baris, insan haklari, ticaret ve kiiresel
cevrecilik gibi kritik konular1 da icerecek bicimde sistematik
diistinebilmelidirler (NCSS, 2004).

Bu standartlar c¢ocuklarin kiiresel baglantilar konusunda smif diizeylerine gore
calisma Onceliklerini belirler. Cocuklar, ilk asamada ailelerini sonra okul ve diinyada
bulunan topluluklar1 incelerler. Sonraki sinif diizeylerinde; diger iilke ve toplumlari
kendi iilkeleriyle sosyo-kiiltiirel etkilesimini goriir. Ulkelerin etkilesen kiiresel bir
sistemin parcast oldugunu anlamaya calisir. Diinyada yasanan kiiresel iliskiler ve
cevre sorunlar igerisinde yasam tarzlarinin 6nemini ve diger iilkelerin diinyadaki
olaylar iizerindeki rollerini ¢alisirlar. Michaelis ve Garcia’ya (1996) goére bunlar;
“bilinen insan ihtiyaglar1 ve onlarin birlestirilme yollarinin ¢esitliligi ve varolussal
farkliligin “ni¢in” ile agiklanmasi kadar, ne, nerede, ne zaman, ni¢in, kim ve nasil
sorularina da cevaplar vermeye dikkat etmek i¢in firsatlar sunar” (Akt. Simsek, 2007,
s.161)NCSS’nin program kilavuzu, kapsam ve siralamasi 1994 yilinda ulusal sosyal
bilgiler standartlarinin gelistirilmesine yol agti. Gelistirilen standartlar ile NCLB’ nin
ayr disiplinlerin Higbir Cocuk Arkada Kalmasin Kanunu (No Child Left Behind

Act of) ile birlestirilmesi vurgulandi. Sosyal bilgilerin ulusal standartlar1 programda
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her siifin seviyesine gore diizenlenecek sekilde on temadan olusturuldu. Bu on tema

strastyla asagidaki gibidir:

a. Kiltir

b. Zaman, siireklilik ve degisim
c. [Insanlar, yer ve gevre

d. Bireysel gelisim ve kimlik

e. Bireyler, gruplar ve kuruluglar
f.  Gig, otorite ve yonetim

g. Uretim, dagitim ve tiikketim

h. Bilim, teknoloji ve toplum

i. Kiiresel baglantilar

j-  Vatandaglik haklar1 ve uygulamalar (NCSS, 1994, s.15).

1994 yilindan sonra 1996, 1999, 2002, 2004 yilinda tekrar revize edilen programda
ayn1 temalar siirekliligini korumustur. Sadece birinci temada yer alan “kiiltiir” yerini
“kiiltiir ve kiiltiirel ¢esitlili[g] e birakmistir (NCSS, 2004, s.21). Cok kiiltiirliiliik 1rk,
etnik yapi, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas, engelli olma, sosyal sinif, egitim, dinsel
yonelim ve diger kiiltiirel boyutlarin farkina varilmasidir (APA, 2010, Akt: Cirik,
2008, s.28). Cok kiiltiirlii egitim reformuyla yiiriirliige konulan programlar farkl irk,
etnik yap1 ve sosyal gruplardan gelen 6grenciler icin esit egitim firsatlar1 yaratmaya
calisilir. Programda etkili ¢ok kiiltiirlii bakis acist1 ve ders i¢i uygulamalar
ogrencilerin ABD’nin kompleks ve cok kiiltiirlii bir toplum oldugunu daha iyi
anlamasina yoneliktir. Cok kiiltiirlii egitimle ilgili genel kani giincel ¢ok kiiltiirlii
konularin gruplar arasi iliskileri gelistirip, 6nemli ¢ikarimlar saglayacagina dairdir.
Sosyal bilgiler egitimi ile bdyle bir tablonun gelismesi icin Ozellikle ABD’de farkli
ik, etnik yap1 ve sosyal gruplardan gelen Ogrenciler igin esit egitim firsatlari
yaratilmaya calisilir, okulda yeni diizenlemeler yoluna gidilir. Diizenlenen yeni
sosyal bilgiler programiyla ¢ok kiiltiirlii egitim ¢aligmalarmin sinifta dgrencilerin
sosyal, ekonomik ve politik konularda farkli bakis agisina sahip insanlara karsi

empatik ve toleransli davranmasi ve yeni bilgiler elde etmesi amaglanir (TEA, 1999).
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Eyaletler seviyelere gore olusturduklar1 sosyal bilgiler igeriginde ulusal sosyal
bilgiler standartlarini kilavuz olarak kullanmaya devam etmektedir. Eyaletteki sosyal
bilgiler derslerinin degerlendirilmesinde ulusal programi temel alinmaktadir (Brown,

2006, s.32).

2.3.2.1.Ulusal Sosyal Bilgiler Standartlarinda (NCSS) Tarih Anlayis1

NCSS’nin belirledigi tarih standartlar1 rehber okullarda &grencilerin seviyelerine
gore uygun deneyimlerin gelismesine yardimci olur. Belirlenen standartlarla
ogrencilerin asagida yer alan tarihsel becerilere ulagmasi amaglanir. Ogrencilerden

beklenen beceriler sunlardir:

Ogrenenlerin:

e Gegmis, bugiin ve gelecegi birbirinden ayirt edebilmesi igin kronolojik
diisiinmeden faydalanmasina; tarihsel anlatida dogru bir kronolojik yapiya
yer vermesine; zaman ¢izelgesi tlizerine siraladigi verileri yorumlamasina ve
donemlere ayrilan alternatif bir modelle karsilastirma yapmasina yardimci
olunmalidir;

e Tarihsel metinleri gercege uygun olarak yeniden yapilandirabilmek icin
tarihsel anlamasini gelistirmesine; tarihsel anlatida 6nemli sorulari ele alip
tanimlamasina; tarihsel harita, sema ve diizenlenen diger grafiklerden
faydalanmasina; gorsel, edebi ya da miizikal kaynaklar1 kullanmasina olanak
saglanmalidir;

e [lliskilerin sebep ve sonuglarmmi analiz edebilme; c¢oklu bakis acisiyla
diistinebilme; tarihsel anlatida rakibi karsilastirabilme; tarihsel anlatinin
dogasindaki belirsizligi ve gee¢misi etkileyen varsayimi tanimlayabilme,
tarihsel gercekler ve yorumlar arasindaki farkliliklari, karsitliklart ve
benzerlikleri analiz ve yorumlama becerilerini gelistirmesinde rehber
olunmalidir;

e Tarihgilerin tarihi nasil ¢alistigin1 anlamada yardimc1 olunmalidir;

e Tarihsel arastirma becerilerini gelistirmek icin tarihsel sorulari formiile
edebilmelerine, tarihsel verileri elde etmelerine, tarihsel verilere soru
sorabilmelerine, mevcut kayitlarla, icerikteki kayitli yerlerle bosluklar
tanimlayabilmelerine ve giivenilir tarihsel yorumlar yapabilmelerine yardimci
olunmalidir.
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o Gegmisteki problem ve sorunlar1 belirleyebilmelerine, problemi etkileyen
faktorleri fark edip tanimlayabilmelerine, alternatif eylem siirecini analiz
edip, belirleyip, eylem siireci ya da pozisyonunu formiile etmelerine ve
verilen karar1 uygulayip degerlendirme yapmalarina yardimci olunmalidir;

e Kuzey Amerika kitasinin gelismesinde ¢ok sayida degerli insanin katki
sagladigin1 ve tarihte degisim ve siirekliligi karsilastiran yapidaki arastirma
sorularin1 sormak i¢in ABD tarihinde tarihsel icerikteki bilgileri elde etmede
yardimci olunmalidir;

e Batinin da dahil oldugu tiim diinyadaki farkli medeniyetlerin degerlerinden
bilgi elde etmek ve diinyanin farkli bolgelerinde degisim ve siirekliligi
karsilastiran bir pozisyon i¢in rehber olunmalidir;

e Bilim ve teknoloji tarihi, kiiltiir, politik ve ekonomik tarih araciliiyla tarihsel
anlayislarinin gelismesine yardimci olunmalidir. (NCSS, 2004, s.42).

NCSS standartlarinda Ogrencilere kazandirilmasi istenen tarihsel beceriler
siralanmaktadir. Ogrenci bir tarihgi gibi diisiiniilmiistiir. Programda da temel nokta
Ogrenciye tarih metodolojisinin gergeklerini fark ettirmek ve Ogrencilerde bu
dogrultuda arastirma becerileri gelistirilmek olup onun etrafinda tarihsel anlayis,
duyus, diisiiniis ve gelistirilmek istenen diger tarihsel beceriler siralanmistir. Tarihte
degisim, siireklilik ve zaman kavrami tarihsel siirecin tamamlayicilar1 olarak

programda yerini almistir.

Cok sayida 6gretmenin sosyal bilgilerin amaglariyla ilgili kafasi karisiktir. Onun
nasil 6gretileceginden emin degildirler. Biitiin bunlara ragmen vatandaslik, cografya
ve tarihin ulusal standartlarini gelistiren kuruluslar arasinda genel bir yaklagim
vardir: Sosyal bilgiler yeterliligi her ne olursa olsun herkes i¢in gereklidir. NCSS
komisyonunun hazirladigi Sosyal Bilgiler Ogretme ve Ogrenme Standartlari’nda
ifade edildigi gibi “sadece zeki Ogrenciler igin gelistirilen bir program degildi”.
NCSS ve NCSH gibi ulusal kuruluslar nasil organize edilmeliydi ve 6grencilere ne
Ogretilmeliydi? Egitimciler hakli olarak bu reformun sonuglarindan hayli
endigelendiler (Viadero, 1993, s.7). National Center for History in the Schools
(NCHS, 1992) Okullar I¢in Ulusal Tarih Merkezi “... yeniden yapilandirilan sosyal
bilgiler 6gretim planlarinda ve mesleki egitiminde izlenen yol ne olursa olsun tiim

ogrenciler icin gerekli” oldugunu belirtmistir (Akt: Carnie ve arkadaglar1 1994).
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Endiselere verilen cevap neyin tam olarak nasil 6gretilecegiydi. Tarih standartlarini
gelistirenler egitimcilere Viadero’ya (1993) gore “kendileri i¢in en iyi g¢alisma
standartlarin1  segebileceklerini  sdylediler”. Standartlarin  gelistirilmesi i¢in
egitimcilerle fikir birligi gerekiyordu. Ogretmenler dgrenciler i¢in en dnemli bilgi ve
becerileri tanimlamada yardimci olacaktir. Uygulamada memnuniyeti artiracak

standartlar gelistirmenin bir pargasi da goniilliiliik esasiydi (s. 7).

2.3.3. Okullar i¢in Ulusal Tarih Merkez Programi (NCHS)

Okullar igin Ulusal Tarih Merkezi “The National Center for History in the Schools”
(NCHS) “National Endowment for the Humanities” adl1 beseri bilimler i¢in bagis
yapan bir kurulusun destegiyle 1988 yilinda kurulur. ABD Egitim Bakanlig1 ve adi
gecen kurulusun maddi destegini alan NCHS Los Angeles ve Kaliforniya
Universiteleri tarafindan yonetilmektedir. Ulusal bir organizasyon olarak tanman
kurulug simif 6gretmenlerine ve tarih egitimcilerine yeni tarihsel kaynaklar ve
Ogretme stratejileri sunmaktadir. Gelistirdigi tarih standartlarinda Ulusal Konsey’in
Tarih Standartlarini rehber almaktadir. Kurulugun iki temel misyonu vardir: Birincisi
K-12 tarih 6gretmenlerinin profesyonel olarak gelismesini saglamak, ikincisi de
ogrencilerin ABD ve Diinya Tarihi’ni heyecanla kesfedebilmesi amaciyla
gelistirilecek yeni program materyallerinde 6gretmenlerle isbirligi yapmak. Kurulus
genel olarak tarih Ogretmenlerinin profesyonel olarak gelisimini saglamayi
amaclamaktadir. Buna paralel olarak kurulus yiizlerce yetenekli 6gretmenle dort yil
gibi bir siirede yogun bir sekilde ¢alisarak yeni ulusal tarih standartlar1 gelistirdi
(NCHS, 2004).

1994 yilinda yayimlanan ulusal tarih standartlar1 firtinali bir tartismayi atesledi.
Ingiltere goz oOniine alindiginda durum c¢ok farkli goriiniiyordu. ABD tarih
standartlar1, egitimi “disiplin pazar1” haline getiren sag politikacilar tarafindan
diizenlenen bir planin pargas1 olarak goriilmiistii. Ingiltere’de hiddetlenen ideolojik
savas Ulusal Programi olustururken, ABD’de standartlar yayinlandiktan sonra politik
tartigmalar ortaya ¢ikti. Her seye ragmen Bill Clinton ve George Bush 1994 yilinda
yayimlanan ulusal standartlarin ¢ok Onemli oldugunu ileri siirdiiler. Milenyumun

sonuna dogru onaylanan ABD egitim kanunu 4, 8 ve 12. siniflarda 6grencilerin
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akademik derslerin merkezinde 6nemli konulara dair yeteneklerinin gelistirilecegini
gosterdi. Program Ingiliz Ulusal Programi kadar merkezilestirilmese de onlar gibi

benzer amaglar etrafinda yapilandirildi (Foster, 1998, s. 153-154).

Nash ve Dunn (1995) ingiliz Ulusal Programi’m diktatdrce bir dayatma olarak
degerlendirirken ABD Ulusal miifredatin1 32 haftalik bir ¢alisma sonucu demokratik
bir oylama sonucu kabul edildigini ileri siirmektedir (Foster, 1998, s. 155). ABD’de
1994 yilinda kabul edilen Ulusal Tarih Standartlar1 i¢erisinde:

e ABD Ulusal Tarih Standartlar
e Diinya Tarihi Standartlar
e Okullar I¢in Ulusal Tarih Standartlar1 K-4 Diinyada Zaman ve Cevre

Farkl1 uzunlukta olan icerikte diizenlenen ilkeler benzer genisliktedir. Icerikte ABD

tarih standartlarinin yapisi gosterilmektedir.

2.3.3.1 'NCHS Tarih Standartlar: ve Tarih Anlayig1

NCHS’nin hazirladigi Ulusal Tarih Standart’min su anki mevcut versiyonu 1996
yilinda diizenlendi. Kapsaminda ABD ve Diinya Tarihi’nin igerigine ve 1’den 12’ye
kadar olan siniflar i¢in tarihsel diisiinme standartlarina yer verildi. Komisyon eyalet
tarihi standardin1 gelistirerek 30’dan fazla eyalete rehber bir sablon sundu. National
Park Service, Library of Congress, Theolonious Monk Jazz Insitute gibi diger ¢ok

say1lda organizasyon programin i¢erik standardina giiven destegi verdi.
Komisyon tarafindan olusturulan tarih standardi iki tiptir:

e Tarihsel diisiinme becerileri: Bu beceriler 6grencilere kanitlar1 degerlendirebilmeyi,
karsilagtirma yapabilmeyi, sebepleri analiz edebilmeyi, tarihsel kayitlar
yorumlamay1 ve sesli tarihsel argiimanlar1 ve kayitlar1 yapilandirmay1 amaglar.

e Tarihsel kavrama: Ogrencilerin kendi ulusal tarihi ve diinya tarihi ile ilgili bilmesi
gereken seyi tanimlar. Bu anlama insan umut ve ¢abalarinin, basarilarinin ve insan
aktivitelerinin  sosyal, siyasal, bilimsel/ekonomik, teknolojik ve kiiltiirel
(felsefi/dini/estetik) en az besindeki basarisizliklar1 belirtir. Ayn1  zamanda
Ogrencilere bugiinkii vatandaslarin karsilastigi problemleri ve konular1 analiz
edebilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan tarihsel bakis agilarini saglar.

* http://nchs.ucla.edu/standards adresinden “National Standart For History” boliimii igerisinde ilgili
konular Tiirk¢eye ¢evrilerek diizenlenmistir
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Tarihsel kavrama igerik iizerine yapilandirilirken tarihsel diistinme becerileri siire¢
tizerine yapilandirilan iki tip standarttir. Tarihsel diisiinme ve anlayistan elbetteki biri
digerinden bagimsiz bir sekilde gelismez. Yiiksek seviyede bir tarihsel diisiinme,
yiiksek seviyede bir tarihsel anlamaya erismekle baglantilidir. Bu nedenle tarihsel

anlayis ve diisiinmede bir entegrasyon saglanir.
Standart Kriterler

Standartlar tim 6grencilerin basarili olmasi i¢in ihtiya¢ duyulan planh diisiinmeyi,
degerlerin analizini, tarihsel muhakeme yetenegini, tarihsel bakis agisiyla karar
vermeyi ve Ogretmeyi amaglar. Fikir birligi sonucu K-12 siniflart i¢in gelistirilen
tarih standartlar1 rehberi Ulusal Tarih Standartlar1 Konsiilii tarafindan yenilenip

standartlar gelistirildi.
NCHS’de Ulusal Tarih Standart’inda genel olarak su boliimlere yer verilmistir;

Birinci boliim: K-4 siniflar i¢in Gelistirilen Ulusal Tarih Standardi

K-4 icin Tarihsel Diistinme Standartlart

e Kronolojik diisiinme

e Tarihsel kavrayis

e Tarihsel analiz ve yorum

e Tarihsel arastirma yeterliligi

e Tarihsel konular1 analiz etme ve karar verme

K-4’ler i¢in Standard Tarih Konulari
¢ Gegmiste ve simdi aile ve toplumla birlikte yasama ve ¢alisma
e Ogrencilerin kendi bélge ya da eyaletlerinin tarihi
e ABD tarihi: Politik mirasa, ekonomiye ve kiiltiire katkida bulunan ¢ok
sayida kiiltiir, deger ve demokratik ilke.
¢ Diinyada bulunan ¢ok sayida kiiltiir tarihi

Ikinci Boliim: 5-12. smiflar igin gelistirilen Diinya Tarihi ve ABD Tarihi Ulusal
Standartlari

Tarihsel Diisiinme Standartlart

Kronolojik diistinme
Tarihsel kavray1s

Tarihsel analiz ve yorum
Tarihsel arastirma yeterliligi
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e Tarihsel konular1 analiz etme ve karar verme
e (Calisma igerisine tarihsel diisiinme becerilerini de dahil etme

5-12. simiflar igin ABD tarih konularinin igerigi

Ug diinyanin karsilasmas1 (Baslangigtan 1620’ye)
Kolonilesme ve yerlesme (1585-1763)

Devrim ve yeni Ulus (1754-1820)

Genisleme ve reform (1801-1861)

Sivil savas ve yeniden yapilanma (1850-1877)
Endiistrilesen ABD’nin gelisimi (1870-1900)

Biiyiik depresyon ve II. Diinya Savagsi (1929-1945)
Savas sonras1t ABD (1945’ten 1970’lerin ilk yillarina)
Cagdas ABD (1968’den giinlimiize)

5-12. simiflar igin Diinya Tarih konularinin igerigi

e Toplumun baslangici

Ik dénem medeniyetleri ve kirsal kesimlerde insanlarm ortaya ¢ikist
M.O. 4000-1000

Klasik gelenek, biiyiik dinler ve devasa imparatorluklar M.O. 1000 - 300
Degisen bolgelerin genislemesi ve karsilasma M.S. 300 - 1000

[1k kiiresel ¢agin ortaya ¢ikmasi 1450 - 1770

Devrim ¢ag1 1750 - 1914

Yarim yiizyillik kriz ve basarilar 1900 - 1945

1945°den beri 20. yiizyil: Paradokslar ve s6z vermeler

Diinya Tarihine kars1 devir

Ulusal tarih standardi K-12 6grencilerine kazandirilmak istenen tarihsel diisiinme

becerileri ile siniflara gore derslerde islenen tarihsel konular1 icermektedir.

Gelistirilen Standart kriterler

1. Standartlarin, isim, tarih ve olgularn ezberletmekten ziyade Ogrenmeyi, aktif
sorular sormay1 desteklemeyi ve iyi bir bilim adamini yansitan entelektiiel talepleri
olmalidir.

2. Bu tiir standartlarda tiim 6grencilerin esit beklentisi olmali, tiim 6grencilerin bu
standartlarla basarili olmasi igin programin herkese esit sekilde ulasabilmesi

saglanmalidir.

3. Standartlarin tarih¢ilerin metotlar1 ve tarihin anlamliligimi 6gretmesi igin birinci
kademe okullarin ilk yillarinda bu yetenekleri yansitmasi gerekir.

4. Standartlar1 kronolojiyi dayanan tarihte neden sonug iliskisi ve deger verme ile
desteklenen organize bir yaklasim sergilemelidir.
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5. Standartlar ABD ile Diinya Tarihi’nin genis temalarin1 vurgularken aralarinda bir
denge kurmali ve belirli tarihsel olaylari, fikirleri, eylemleri, kisileri ve dokiimanlari
arastirmalidir.

6. Tiim tarihsel ¢aligmalar genel fikir ve degerleri aydinlatacak bilgiyi diizenlemeli
ve se¢melidir. Tarih standartlar1 ses getiren tarihsel olaylarin kanitlarini dikkatli
sekilde degerlendirmeli, olaylarin nedensel iliskilerini yapilandirmali, yorumlari
kargilagtirip analiz edebilmeli. Yetenekleri ortaya ¢ikarmak ve ¢arpitilanlari
degerlendirmek, baskilari, ihmalleri ve yapilanlari ya da olgular kesfetmek esastir.

7. Standartlar farkindalig1 icermeli, ¢esitli tarihsel kaynaklardan faydalanip bilgiye
ulagsmay1, yazili dokiimanlari, s6zlii gelenekleri, nicel verileri, popiiler kiiltiirii, yazil
eserleri, insan eserlerini, sanat, miizik ve tarihsel siteleri, fotograflar1 ve filmleri
icermelidir.

8. ABD tarih standartlar1 hem tilkedeki irk, din, etnik, sosyal ve ekonomik statiideki
cesitliligi hem de cinsiyet, bolge, politik ve ulusal ortak degerleri 6rneklendirip
gostererek yansitmalidir. Belirli grup ve kisilerin miicadelelerini de igermelidir.

9. ABD tarih standartlar1 6nemli ulusal tarih konular1 analiz ederek, insanlar arasinda
kargilikli saygi anlayisini gelistirerek, politika igerisindeki vatandaslik degerlerini
paylasarak, ortak bir vatandashk kimlik anlayis1 gelistirerek vatandaslik egitimine
katki saglamalidir.

10. Tarih standartlar1 toplumun dogasini, hiikiimet ve vatandas arasindaki iligkileri
vurgulamali. ABD tarih standartlar1 uluslarin demokratik ve politik bir sistem
icerisinde tarihsel orjinlerinden, ideallerinin gelisip devam etmesinden ve
olusumlarindan, ihtilaflarindan, miicadelenin fikirler ve uygulamalar arasindaki dar
boslukta meydana geldigini, diinyanin her yerinde vatandaslar tarafindan gelistirilen
ideal ve umutlardan ve demokrasideki ¢esitliligin otoritedeki ¢esitliligi
degistirdiginden bahsetmelidir.

11. ABD ve Diinya Tarihi standartlar1 donemlere ayrilarak gelistirilmeli, fakat igerik
iligkili ve benzer formatta olmalidir. ABD tarih standartlar1 iilke ile ilgili
aciklamalarda kiiresel icerigi yansitmali ve Diinya Tarihi’'ni ABD Tarihi’nin
ayrilmaz bir parcasi olarak ele almalidir.

12. Standartlar son dénemlerde ABD ve Diinya Tarihi’'nde gerceklesen olaylarin
kapsamina uygun igerikleri ve Ikinci Diinya Savas1 sonras1 bolgelerde uluslar arasi
iligkileri ile birlikte sosyal ve politik gelismeleri de dahil etmelidir.

13. Standartlar ABD ve Diinya Tarihi’nde tarihsel aragtirmalar ve vaka ¢alismasi
araciligiyla belirli olaylar ve eylemleri kesfederek yerel ve bdlgesel tarihten
faydalanmalidir.

14. Standartlar ABD ve Diinya Tarihi’nde insan kiiltiiriniin din, bilim, teknoloji,
politika, yonetim, ekonomi, cevre ile etkilesim, entelektiiel ve sosyal yasam,

edebiyat ve sanat gibi temel yonleri birlestirilmelidir.

15. Diinya Tarihi standartlarinda farkli vatandaslik degerleri ve tarih ele alinmalidir,
batidaki duruma da yer verilmelidir ve 6zellikle kisiler arasi iligkiler belirtilmelidir.
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Standartlarda vurgulandigi gibi ABD’de tarih egitimi vatandaglik egitiminin onemli
bir pargasi olarak goriilmektedir. Bunun ¢ok sayida nedenleri aktarilirken tarihsel
bilgi politik zekadnin 6n kosulu olarak goriilmekte ve demokratik toplumda bundan
daha fazla 6nemli bir seyin olmadig1 vurgulanmaktadir. Tarihsiz bir toplum olmasi
durumunda ne ortak duygular paylasilacagi, ne ana degerlerin olacagi ne de simdiki
kosullar1 agiklayacak geg¢mis kararlarin olacagi belirtilmektedir. Tarihsiz toplum
icerisinde politik, sosyal ya da etik konularn arastiracak herhangi bir duyarlilik
olmayacag1 ileri siiriilmektedir. Tarihsel bilgi ve arastirma olmaksizin iilke
vatandaglarinin tiim demokratik fikirleri uygulamada ve demokratik bir yonetim
siirecinde iilkede esitce katilimi saglamada zorlanacagina deginilmektedir.
Gelistirilen ulusal tarih standartlari igerisinde tarih 6grenmenin vatandaslik egitimine

dogrudan bir katkis1 olacagi tizerinde 6nemle durulmaktadir.

2.3.3.1.1 Tarihsel Diisiinme Standartlari

Tarihsel ¢aligmalar genel olarak yer ve zamana, fikirlere, olaylara, isimlere ve gergek
bilgilere dayanir. Gergek bir tarihsel anlama i¢in 6grencilerin tarihsel diigiinme ile
tamgmalar1 gerekir. Ogrencilerin ders kitaplarinda sunulan gergeklerin &tesine
gitmeleri i¢in kendi sorularin1 cevaplayacak kanitlara dogru ilerlemeleri, sorularini
artirmalari, olayla ilgili ¢oklu bakis agilarin1 karsilagtirmalar1 ve nicel verileri,
sanatsal calismalari, zanaat eserlerini, giinliikleri, gazeteleri ve diger tarihsel
dokiimanlar1 incelemeli ve bu kayitlardaki tarihsel baglami da goz oOniine alarak
olduke¢a yaratici bir sekilde yapilandirmalar1 gerekir. Tarihsel anlama igin digerleri
tarafindan yaratilan tarihsel anlatinin dikkatli bir sekilde Ogrenciler tarafindan
okunmaya ihtiyact var. Okumada o&grencilerin varsayim ifadesi olanlar1 ve
olmayanlar1 analiz etmesi ki bu anlatimda sunulan gii¢lii kanitlarla yapilandirilmis ve
degerlendirilmis olmas1 anlamina gelir. Ogrenciler mevcutta olup da yazarmn ihmal
ettigi onemli konular1 diisinmesi gerekir. Ornegin tarihte erkekler onemli bir yer
kaplarken kadinlara da ayni sekilde yer verilmeli miydi gibi. Tarihsel olaylarla ilgili
rekabet¢i yorumlar gelistiren 6grenci, olaylarin teknolojik ya da/ve sosyal, politik,
ekonomik yonden farkli agirliklarini yazan tarih¢inin tarihsel anlatisina alternatif
karsilastirmali 6rnekler verebilmeli ve tarihin dogasi iizerine yorumlayici incelemeler

yapmalidir.
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Ogrenciler tarihsel diisiinme ile baglantil1 asagida siralanan bes beceriyi kullanacag:

cesitli aktivitelerle tanistirilmalidir:

Eal o

Kronolojik diistinme

Tarihsel kavrayis

Tarihsel analiz ve yorum

Tarihsel aragtirma yeterliligi

Tarihsel konular1 analiz etme ve karar verme

Tablo 2.3 Okullar i¢in Tarihsel Diisiinme Standartlar

5-12. Simiflar I¢in Tarihsel Diisiinme Standartlart

Kronolojik
Diisiinme

monNw»

Gecemis su an ve gelecegi ayirt etme.

Tarihsel anlat1 ve hikdyedeki gecici yapiy1 tanimlama.

Kendi tarihsel anlatisini yapilandirip bir diizen olusturma.

Takvim zamanini 6l¢me ve hesaplama

Bir zaman ¢izelgesi olusturma ve ¢izelge tlizerinde verileri sunma ve
yorumlama

Tarihsel siireci ve siralamay1 yeniden yapilandirma.

Alternatif bir siire¢ modeli ile karsilastirma.

Tarihsel Kavrayis

>|om

TOTMmON®

Tarihsel anlati ya da dokiiman kaynagimi ya da yazarmi tanimlama ve
giivenilirligini degerlendirme.

Tarihsel pasajm anlamini oldugu gibi yeniden yapilandirma.

Tarihsel anlatiya yonelik ana sorular1 tanimlama.

Tarihsel gergekler ve tarihsel yorumlar arasindaki farki ayirt etme.
Tarihsel anlatidaki yaraticiligi okuma.

Tarihsel perspektifi takdir etme.

Tarih haritasina verileri yerlestirme.

Sayisal, nitel ve gorsel verileri kullanma

Tarihsel Analiz ve
yorum

0w

™ o

~mmom

Farklilik gosteren fikirleri karsilastirma

Coklu bakis agisiyla diistinme

Etkili fikirlerin ve 6nemli bireylerinde yer aldig1 ¢oklu sebepleri,
iligkilerin etkilerini ve nedenlerini analiz etme

Hassas konular1 tanimlamak i¢in ¢aglar ve bolgeleri karsilastirma.
Tarihsel kanitlarla olusturulan hipotezleri ve desteklenmeyen fikirleri
ay1rt etme.

Tarihsel anlatidaki rekabeti karsilastirma

Kagimilmaz tarihsel tartigmalarda itiraz etme.

Gegici olarak tarihsel yorumlari tutma.

Tarihgiler arasindaki biiyiik tartismalar1 degerlendirme.

Gegmisi etkileyen hipotez olusturma.

Tarihsel Arastirma
Yeterliligi

Sowp

o

Tarihsel sorular1 formiile etme.

Cesitli kaynaklardan tarihsel veriler elde etme.

Tarihsel verileri sorgulama

Zaman ve yer bakis agisint igeriksel bilgide siralama ve mevcut
kayitlarda bosluklar1 tanimlama

Nicel analizleri ¢alisma

Tarihsel kanitlardaki yorumlar: destekleme
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Tarihsel
Konularin Analizi
ve Karar Verme

Gecmis problemleri ve konulari tanimla.

Onceki kosullarin kanitlarmni yorumlama.

Onceki tarihle baglantilari tamimla.

Eylemin alternatif akisini degerlendirme.

Konunun eylem siirecini ya da pozisyonunu formiile etme.
Uygulanan karar1 degerlendirme.

mTHOOW >

(NCHS, 2004).

Birbirlerini destekleyici ve etkilesim halinde olan bu beceriler NCHS’de de
vurgulanan tarih standartlarim1 da igerecek sekilde bes kategoride sunulmustur.
Ogrencilerin bu bes kategori igerisinde becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir.
Aragtirmalara becerilerini katan 6grencilerin, tarihsel dokiiman ve kayitlar1 anlamasi,
baglantilar1 analiz edebilmesi ve dokiimanlardan yorumlar c¢ikarmasi beklenir.
Tarihsel kronolojiyi, icerikteki konuyu, problem ve olaylar1 kavradigini
gosterebilmesi istenir. Kisacasi belirlenen bu bes beceri Tarihsel Diisiinme
Standartlarin1 gelistirir. Bu becerilerin uygulamaya konmasinda takip edilmesi
gereken belirli bir egitim regetesi yoktur. Ogretmenlerden bu diisiinme standartlarina
uygun olarak Ogretim planlar1 gelistirip, tarihin zorunlu calisma programlari

araciligiyla 6grencilere rehberlik etmeleri beklenir.

Aragtirma konumuzla baglantili olmasi nedeniyle ikinci Diinya Savasi ile ilgili

standartlar1 asagida tablo icerisinde sunduk

Tablo 2.4 NCHS Ikinci Diinya Savagi Standartlari

Standart 4

II. Diinya Savasi’nin kiiresel sebep ve sonuglari

Standart 4A

Ogrenciler I1. Diinya Savasi’nin sebeplerini anlar.

Smif Boylece dgrenciler...
Seviyesi
5-12 Nazizim ve fasizm ideolojisini acgiklama, Japonya, Ispanya, Almanya ve

Italya’nin devasa bir gii¢ kazanmasi ve giicii elde tutan otoriter ve fasist rejimin

nasil oldugunu analiz edebilmelidir. (Coklu sebeplerle analiz).

7-12 I. Diinya Savasi’min yasal onemiyle baglantili bunalim, etnik ve ideolojik

catigmalar, emperyalizm, geleneksel ve politik rekabet II. Diinya Savasi’nin alt1
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cizili sebepleriyle analiz edebilmelidir. (Coklu sebeplerle analiz).

5-12 Almanya, Italya ve Japonya’min askeri fetihlerini agiklama ve 1930lardaki
imparatorluk yarigint agiklama. (Tarihgiler arasindaki biiyiik tartismalar
degerlendirme).

7-12 Britanya, Fransa, ABD ve diger Bat1 demokrasisinin fagizm saldirganligina karsi
yetersizliginin sonuglarini analiz etme (Tarihgiler arasindaki biiyiik tartismalari
degerlendirme).

7-12 Almanya ve Japonyanin ilk donemler savasa katilma sebeplerini analiz etme.
(sebep ve sonug iligkisini analiz etme).

9-12 Sovyetlerin Almanya ve Japonya ile saldirmazlik paktinin sebep ve sonuglarini
analiz etme. (sebep ve sonug iligkisini analiz etme).

Standart 4B

Ogrenciler savagin insan maliyetini, sonuglarini ve kiiresel kapsamini anlar.

Siif Boylece 6grenciler...

Seviyesi

5-12 Savasin 6nemli doniim noktalarini... Bati Avrupa, Dogu Avrupa, Sovyetler
Birligi, Kuzey Afrika ve Pasifik’teki catisma alanlarini agiklayabilmeliler.
(Tarihsel verileri sorgulayin).

5-12 Savagin sonucunu Roosevelt, Hitler, Mussolini, Stalin ve Churcill gibi politik ve
diplomatik liderlerin nasil etkiledigini degerlendirebilmeliler. (Bireysel 6nemi
acgiklama).

5-12 Nazi soykirimi igerisinde yer alan Yahudileri ve diger gruplarin yasadiklar
biiyilik acilar tarif edip ve Nazi rejiminin “Yahudiler karsi savag” sugunu nigin
ve nasil islediklerini analiz edebilmeliler (Sebep ve sonugla iligkili analizler).

9-12 I. Diinya ve II. Diinya Savasi’nm1 endiistriyel iiretime etkisi, politik amaglar,
ulusal yer degisikligi, teknolojik yenilikler, bilimsel aragtirmalar, savas taktikleri
ve yikim seviyesi agisindan karsilastirabilmeliler (Marshal’in 6nceki kosullarina
kanit).

9-12 Topyekiin bir savag olarak II. Diinya Savasi’nin sonuglarini analiz edebilmeliler

(Tarih sorularini formiile etme).

Standart 5

1900°1i yillardan II. Diinya Savasi’nin sonuna kadar biiyiik kiiresel egilimler

Standart 5A

Ogrenciler 1900°li yillardan II. Diinya Savasi’nin sonuna kadar biiyiik kiiresel egilimleri

anlar.
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Smf

Seviyesi

Boylece 6grenciler...

5-12

1900 ile 1945 yillari aras1 diinyada kiiresel politik degisiklikleri tarif edip ve
ABD’nin uluslar arasi iligkilerde roliiniin biiylime sebebini agiklayabilmeliler?

(Sebep ve sonug iliskilerini analiz edin).

7-12

1945 y1il1 diinyasinda Batinin askeri, politik ve ekonomik giiciiniin uzantilarini ve
dogasint 1900’li yillarla karsilagtirip degerlendirebilmeliler. (Tarihsel verileri

sorgulama).

7-12

20. ylzyiln totaliter rejimlerini yiizyilin ilk doénemlerindeki mutlakiyetgi ve
demokratik devletlerin yonetim sekillerini, politika ve ideolojileri ile

karsilagtirabilmeliler (Bolgeleri ¢izerek karsilagtirma).

9-12

Baskalar degil de nigin tiiketici kitlesinin bazi1 endiistri {ilkelerinde ekonomik

gelismeyi sagladigini agiklayabilmeliler. (istihdam alanlarinin sayisal analizi).

5-12

Yeni bilimsel ve teknolojik buluslarin insanoglunu nasil hem tehlikeye atip hem

faydalanmasini sagladigini agiklayabilmeliler (Tarihsel sorular1 formiile etme).

Milliyetgilik, fagizm, komiinizm ve materyalizm gibi sekiiler ideolojilerin
bir sekilde etnik ve dini ideolojik sistemlere meydan okumasini analiz

edebilmeliler (Farkli fikir, deger ve olusumlari karsilagtirma).

Asya ve Afrika’daki somiirgeleri ya da ulusal yonetimleri, ortaya ¢ikan liberal
demokratik fikirleri, komiinizmi, is¢i organizasyonlarmi ve milliyetci
ideolojileri, kriz ve diinya savas1i gibi Onemli faktorlerle baglantili

degerlendirebilmeliler (Tarihsel sorulari1 formiile etme)

7-12

Cesitli toplumlarda devam eden sosyal ve Kkiiltiirel yapiyr tanimlama ve
bolgelerde devam eden ekonomik krizin dig degisime karst direnmesini, temel

bagliligin devamim ve insanlarin devam eden gelenekselligini analiz etme

(NCHS, 2004).

Yerel okul programinda 6gretmenler hangi dénemde hangi seviyede standartlarin

Ogretilecegine karar verir. Programda 5-6, 7-8, ve/veya 9-12. smif igin olup

olmayacag1 belirlenen standartlar 6grencilerin seviyelerine uygun olacak sekilde

diizenlenir. Tiim tanimlanan standartlar1 6gretmenlerin 9-12 siniflara uygun olarak

Ogretmesi beklenmez.

ABD ve Diinya Tarihi 6gretiminde 5-12. siniflarda en az ii¢ yi1l zaman ayirmak

gerekiyor. Su an ABD tarihine on yedi eyalet {i¢ yil, on dort eyalet Diinya Tarihine
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iki y1l ya da daha fazla yil, alt1 eyalette {ic yi1l zaman ayiriyor. Konsey ii¢ yillik
egitimi kararlastiran ¢ok sayida eyaletin buna uymadigini da belirtiyor. Eyalet ve
yerel programlarinin birbirine uygun hale getirilmesi i¢cin Tarih Konseyi yerel
degiskenliklerle uyum saglayacak tarih standartlar1 gelistirme arayisindadir.
Hazirladiklar1 standartlarin  sinif  diizeyine uygun olmasina 6zen gostermeye
calismiglardir. Hangi donemin hangi siniflarinda 5-6, 7-8, veya 9-12 olmasina karar
veren okullar bir program belirleyip bolge ya da eyaletin kontrolii altinda olurlar.
Ornegin Florida eyaletinde ABD tarihi diinya tarihi ile baglantili olarak 10. siniflarda
(I. Diinya Savasi) ve 11. smiflarda (Modern Diinya) ele alinirken 4. siniflarda
(Baslangigtan 1880’li yillara kadar) ABD’nin ulusal tarih ve eyalet tarihi calisilir.

Ogretmenler 4-11. siiflar icin gelistirilen ABD tarih standartlarindan faydalanirlar.

Ogretmenler Kaliforniya eyaletinde 5. sinifta ABD tarihinin ilk donemlerini, 8.
siifta 19. ylizyili ve 11. smifta 20. yiizyil tarihi standartlarimi kullanir. 6. sinifta
diinya tarihinde 1-3. dénem standartlarini, 7. siifta 4-6. donem standartlarin1 ve 10.
smifta 7-9. doéneme odaklanan tarih standardi ile galigmalar yaparlar. Ogretmenler
tarihle ilgili standartlar1 5-6, 7-8 ve 9-12. siniflara uyarlar. Bu standartlar kendi sinif
diizeylerine uygun olacak sekle doniistiiriiliir. Aymi sekilde calisma Florida eyaleti,
diinya tarihini ABD tarihiyle iliskili gelistirerek ard arda {i¢ yil liselerde 9. smifta
“18. ylizy1l demokratik devrim boyunca vatandasligin ortaya ¢ikisi”ndan baglayarak,
10 smifta “I. Diinya Savas1” ve 11 sinifta “1848’den bugiine” ele alir. Florida’da
tarih egitimine 3. simifta baslanir. Ogrenciler Antik Diinya, Ortacag ve Ronesans ile
tamistirtlir. 9. smifta Ogretmenler [-6.’doneme kadar gelistirilen diinya tarihi
standartlarim1 kullanir, 10. smifta 7. donem standartlarini, 11. smnifta ise 7 ve 8.

donem gelistirilen tarih standartlarini kullanir.
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2.3.4. "Teksas Eyaleti Sosyal Bilgiler Programi

Farkl federatif yapiya sahip Amerika Birlesik Devletleri’nde her eyaletin bir egitim
komisyonu mevcuttur. Eyalet Egitim Komisyonlar1 (SBOE) programlarin ihtiyag
duydugu her konu i¢in gerekli bilgi ve becerilerin uygulanmasina yonelik zeminini
olusturur. SBOE {iyeleri aile bireylerinden, egitimcilerden, is adamlarindan ve sanayi
temsilcilerinden olusur. Eyalet egitim komisyonu igerisinde SSCED (Sosyal Bilgiler
Egitimini Gelistirme Merkezi) eyalet egitim programu ile ilgilenen 6gretmen, okul
yoneticileri ve digerleri i¢in bir hizmet olarak Teksas Egitim Komisyo’nundan
“Teksas Education Agency” (TEA) sagladigi kaynakla Teksas Sosyal Bilgiler
Standartlarin1  yaymnlar. Icerik bashiginda “kamu egitiminin amac1 6grencileri
sorumluluk sahibi vatandaglar olarak yetistirmek olmasina ragmen Sosyal Bilgilerin
temel amaci 21. ylizyilda devlet ve ulusumuzun liderleri olarak 6grencilere gerekli
bilgi ve becerileri kazandirmaktir”. ABD’de vatandaslik egitimi Sosyal Bilgiler
egitiminin ayrilmaz bir parcasidir. Sik sik vatandashik egitiminin Onemine vurgu
yapilmaktadir. Teksas Sosyal Bilgiler Taslagi K-12 sosyal bilgiler egitimi i¢in ihtiyag
duyulan parametrelere yer verir. Eyalet igerisinde anaokulundan on ikinci smnifa

kadar olan okul bolgeleri programdan faydalanir.

2.3.4.1 Okul Diizeylerine Gore Dersler ve Konular:

Llkokul (Elementary)

Anaokulu: Temel sosyal bilgiler kavrami ile tanigsma.

1. Smif: Ev, okul, toplum ve bazi eyalet ve milletlerle tanigma.

2. Sinif: Toplum, eyalet ve ulusa odaklanmaya devam etme.

3. Smif: Eyalet ve ulus iizerinde toplumdaki bireylerin etkisine, suana, ge¢mise,
uzaga ve yakina odaklanmaya devam etmek.

4. Sinif: Bat1 Yarimkiire igerisinde Teksas

5. Sinif: ABD Bilgisi

Ortaokul (Middle School)

6. Siif: Cagdas Diinya Toplumlari
7. Sif: Teksas Bilgisi

* http://www.tea.state.tx.us/index2. aspx?id=3643 adresinde Texas Social Studies Framework pdf
format igerisinde ilgili boliimler Tiirkgeye ¢evrilerek diizenlenmistir.
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8. Smif: ABD Bilgisi (Restorasyona kadar)
Lise (High School)

9. Smuf: ABD Bilgisi (Restorasyandan bu yana)
10. Sinif: Diinya Tarihi Calismalari

11.Sinif: Diinya Cografya Bilgisi

12. Siif: ABD Hiikiimeti.

Disiplinler arasi1 bir calismayi iceren sosyal bilgiler programi tarih, cografya,
vatandaslik, ekonomi, yonetim, kiiltiir, bilim, teknoloji ve sosyoloji gibi disiplinleri
icermektedir. Bu disiplinlerin her biri “okuma ve yazma”, “teknolojiyi kullanma”,
“bilgiyi analiz etme ve yerlestirme”, “problem ¢6zme ve karar verme” becerileri ile

“21. yiizy1l i¢in vatandashik”, “olgu, kavram ve bilgi”, “entelektiiel beceriler” ve

“temel demokratik degerler”in de dahil edildigi amagclar1 icermektedir.

2.3.4.2 Teksas Sosyal Bilgiler Program Icerigi

Teksas Sosyal Bilgiler programinda “6grenme teorileri” boliimiinde “biligsel
stratejiler”, “goklu zeka”, “yapilandirmacilik” ve “davramig¢r” yaklasim
onemsenmektedir, program igerisinde amaca uygun bir sekilde bu yaklagimlarin
kullanilmasi sik sik vurgulanmaktadir. “Ogretmenler dgrencilerin cevap vermelerini
tesvik etmek i¢in (davranig¢i) aktif 6grenme deneyimleri ile igbirligi icerisinde

olmalidir” 6nerileri programda yer almaktadir.
Coklu zeka

Coklu Zeka Kuramu ilk olarak 1983 yilinda Howard Gandner’in Frames of Mind adli
kitabinda agiklamasiyla ortaya ¢ikmistir. Coklu zeka ¢evresel ve genetik etmenlerle
birlikte insan1 yorumlamaya dair yeni bir bakis agisidir. Bazi egitimciler ¢oklu
zekanin insanin farkli tip yeteneklerini agikladigini ileri stirmektedir. Howard
Gardner tarafindan ileri siirtilen bu teori insan yetenegini aciklayan farkli tip zekalari

icermektedir (Guskey, 1999):

e Mantikli matematiksel zeka

e Dilsel zeka,
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e Miiziksel zeka,

o Uzamsal zeka

e Kinestetik zeka,
e Kisilerarasi zeka,
e Icedoniik zeka

e Doga bilimci zeka

Coklu zeka teorisine gore Ogretmen Ogrencilerin farkli zekalarimi sergilemelerine
firsat vermelidir. Coklu zeka teorisinin 0gretim alanina sagladigi en biiyiik katk,
O0gretmenlerin sahip olduklari 6gretim yontemleri repertuarlarinin sozel-dil ve
mantiksal-matematiksel zeka alanlarinin disina ¢ikarak daha da genisletmeleri
gerektigini vurgulamasidir. Bu yoniiyle coklu zeka teorisi, ¢cok kapsamli bir 6gretim
modeli ortaya koyarak, 6gretmenlerin siniftaki biitiin 6grencilere ulagabilmek ig¢in

Ogretimde  yontem  zenginligine  gitmeleri  gerektigini  vurgulamaktadir.

Yapilandirmact Bakis A¢ist
Yapilandirmaci teori dgretim programlarini etkiledi. Icerisinde yer alan ilkeler:

e  Ogrenci merkezlidir. Kisisel bir ¢aba ile her birey 6grenmede yer alir.

e Ogrenme yapilandirmaya benzer ya da 6grenme siireci bir insa etmedir,
slirecin tekrar1 yoktur.

o Ogrenciler sadece bilgiyi almakla kalmaz, fiziksel, sosyal ve zihinsel bir
etkilesim ile 6grenirler.

e Yeni bir fikri anlamak eski ve yeni fikirler arasinda baglanti kurmay1
igerir.

e Ogrenmeyi 6grencinin énceki deneyimleri, tutum ve inanglar1 grenecek

baglam etkiler.

Yapilandirmaci anlayis igerisinde her 6grencinin gelistirdigi bilgi ag1 essiz olarak
goriiliir. Cilinkii  bilgi ag1 Onceki Ogrenmeler ve bireysel deneyimlerle
temellendirilmistir. Bu aglar sirasiyla Ogrencilerin - 68renme  yeteneklerini,

algilamalarini, anlamalarini, olaylarin anlamini iligkilendirmelerini, kavramalarini ve
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anlami yapilandirmalarini etkiler. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme eski fikirler,
onceki anlamalar ve yeni bilgilerle baglantili olarak olusur. Siire¢ Ogrencilerin
baglant1 olusturmalarina ya da yeni bilgi aglar1 olusturmalarina yardim eder. West,
Farmer ve Wolf (1991) bu durumu biligsel strateji olarak adlandirir. Programda
degerlendirme ve o6gretim yontemlerinde biligsel stratejiler eski ve yeni bilgiler
arasinda baglanti olusturmada kullanilmalidir. Programda bilissel stratejilere yapilan
temel wvurgu bilissel yapilandirmaci bir yaklasgimi da ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin “fiziksel, sosyal ve zihinsel bir etkilesim ile 6grenirler” aciklamasi
biligsel yapilandirmaciligin  sosyal yapilandirmacilikla bir arada islerlik

kazandirilacagina dair bir anlayisin programda uygulandigini géstermektedir.
Davranis¢t Kuram

Davranis degistirmeyi pekistirmeye dayali bir teoridir. Klasik kosullanma istemsiz
davranis1 degistirmeye dayali dis faktorii géz Oniine alir. Edimsel kosullanmada
goniillii davranisi degistirmeye dayali dig faktor vardir. Dis faktorler 6grenme
siirecini i¢ faktorlerden daha fazla etkiler. Bunun anlami 6nceki fikir, i¢ gorii, amag
ya da ihtiya¢larin dis cevre kadar ne nicelik ne de nitelik olarak 6grenme iizerinde
etkili olmadigidir. Ogrenciler sik1 bir calismanin ve yapilan tekrari iyi bir derece ile
sonuclandigint bilirler. Fakat arastirmacilar pekistirmenin her zaman beklenen
sonucu vermedigini gordiiler. Davranigcilar sosyal bilgiler 6gretimini etkiledi.
Ogrenmede dis faktorii 6nemseyen davramsgi yaklasimla dgrenmede i¢ faktorii
benimseyen yapilandirmacit yaklasim sosyal bilgiler Ogretiminde birlikte
kullanilabilmelidir. Programda bilissel ve sosyal yapilandirmact bir yaklasim
igerisine davranis¢t yaklagim da eklenmektedir. Bu anlayisin dayanak noktasinda
yapilandirmact anlayis bireyin 6grenmesinde etkili olan bir i¢ faktér olarak
degerlendirilmekte ve bireyin 6grenmesinde dis faktoér kadar etkili olmadigr ileri

stirtilmektedir.
Programda dort tip bilissel stratejiden bahsedilmektedir.

e Yigl strateji ya da organize strateji: iliskide temel olan bilgiyi organize eder.
e Uzamsal 6grenme stratejileri: Verileri sema ile diizenleme ve kavram haritasi

gorsel ve kinestetik zekaya sahip 6grenciler i¢in iyi bir 6grenme aracidir.
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K&prii kurma/destekleme stratejisi: Ogrencinin bildigini hatirlamasina yardim
eder ve sonra bilgiyi yeni konuya transfer eder. Analojiler, metaforlar
Ogrencilerin 6grenmesine yardimei olur.

Genel amag stratejisi: Prova yapma, tekrarlama, hafiza gelistirme teknigi ve

calisma stratejisidir.

Ogretim Yontemleri

Isbirligine dayali grenme
Sorgulayarak 6grenme
Toplum tabanli egitim
Problem ¢6zme ve karar verme
Gorsel stratejiler

Rol play ve similasyon
Tartisma

Sinif merkezli 6grenmeler.

Ogretim yontemleri ¢oklu zeka, yapilandirmaci dgrenme ve davranis¢r yaklasimi da

i¢eren bir biitiinliiktedir.

2.3.4.3 Teksas Sosyal Bilgiler Programinda Degerlendirme

Degerlendirme programi, 6gretim yontemleri ve degerlendirmeyi de igerisine alan bir

birlesimin sonucudur. Degerlendirmenin dort biiylik amaci vardir:

Yapilandirmact geri bildirimi saglayarak 0grenci performanslarinin
gelismesine yardimci olmak.

Basar1 i¢in Ogrencilere spesifik kriterler saglamak, geri bildirim igin siire
vermek, kisisel degerlendirmeler i¢in olanak saglamak, bilgi ve beceriyi
temel alan bir degerlendirme siireci ile ogrencilerin 6grenmelerini
yansitmalarma yardimci olmak.

Programda siralanan 6gretim yontemleri hakkinda 6gretmeni bilgilendirmek,
Ogrencinin performansini degerlendirecek uygun yontemi bulmak, bilgi ve
beceriyi temel alan bir degerlendirme araci ile 6grencilerin ¢esitli 6grenme

deneyimlerini yansitmak.
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e Ogrencinin gozlenen performansi ya da akademik basarisini ortaya cikaracak

caligmalar1 raporlastirmak.

Ogrencinin performans degerlendirilmesinde bu dort amag¢ goéz Oniinde

bulundurulur.

Anlam Derinligi Icin Plan: Ogrenciler bazen bazi seyleri eksik anlarlar. Ogretmen

Ogrencilerin sinifta verdigi cevaplardan ya da testlerden bu durumu anlar. Bazen bu
yontem Ogrencilerin ne kadar anladigim1 goéstermede yetersiz kalmaktadir.
Ogretmenler Sosyal Bilgiler igin program tasarlarken Wiggins and McTighe (1998)

anlamanin derinligini belirleyecek alt1 kadran1 tanimlamustir.

Tablo 2.5 Wiggins and McTighe’nin Anlam Derinligi Tablosu

Kadran Tamim | Degerlendirme | Ornek Verme

Aciklama

Yorum

Uygulama

Perspektif

Empati

Kisisel Bilgi

(TEA, 1999, 5.54-55).

Birinci kolon anlamanin her bir kadranim belirler. ikinci kolon bir agiklama yapar.
Ugiincii kolon her bir kadranm anlammnin nasil degerlendirilecegine isaret eder.
Dordiincii kolon ornegin Diinya Tarihi’nde Soykirimla ilgili onerilerin nasil
uygulandigini gosterir. Her bir kadran hatirlatmalarin 6tesinde anlamay1 6lger. Fakat

yiiksek seviyede diisiinmenin olusumu bilginin gercekligine baghdir.
Coklu Degerlendirme Metotlar:

Ogretmenler 6grencilerin performansm 6lgmek igin farkli degerlendirme metotlari
kullanir. Program igerisinde bu anlamda iki tip degerlendirmeden bahsedilmektedir:

Birinci tip degerlendirme geleneksel sozlii konusma ve gozleme dayali olmakla
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birlikte yapilan yazili smavlar ve testlerden olusur. Degerlendirmede en yaygin
olarak secili cevaplari iceren standardilize edilmis testler ya da kisa cevapli sorular
yer alir. Bu tip degerlendirme davranis¢t yaklagimin etkili oldugu birinci tip
degerlendirmedir. ikinci tip degerlendirme akademik tesvik iceren bilgi ve beceriyi
igerir. Degerlendirme igerisinde “gercek Odevler”, bu ddev performans ddevlerine
benzemekle birlikte aralarindaki fark verilen gorev ya da 6devin gercek baglamla
iliskili olmasidir. Ornegin Teksas kiy1 seridinde yasanan gevre kirliligine yonelik
verilen bir 6dev gercek gorevleri iceren bir 6dev formatina girmektedir. Bu
degerlendirme igerisine “performans ddevleri”, “projeler” ve son olarak
“portfolyolar” girmektedir. Program degerlendirilmesinde ¢oklu degerlendirme
yontemlerine yer verilmesi “Davranis¢1” ve “Yapilandirmaci Yaklasimin™ birlikte

uygulanmasiyla ilgilidir.

2.3.4.4 Teksas’ta Son Donem Tarih Programu ile ilgili Yapilan Tartismalar

Her on yilda bir revize edilen sosyal bilgiler programi 2010 yili itibariyla
Amerika’da yeni bir tartigmay1 da beraberinde getirir. Teksas’ta toplanan komite
tiyesi Ocak ayindan beri 100’den fazla kanun degisikligi yapar. Tarihgiler hatali olan
cok sayida seyin degismesi gerektigini, hatalarin sadece ders kitaplari ve smiflari
degil smirlar Gtesini de etkiledigini ileri siirer. Tartismalarda Baskan Ronald
Reagan’in daha fazla Onemsenip Onemsenmeyecegi, Hip-hop’un Amerikan
kiltiiriiniin bir pargas1t olarak derslere dahil edilip edilmeyecegi bile tartigilir.
Amerika’da  en biliylik yayimnevlerinin bulundugu Teksas’taki yaymevleri,
hazirladiklar1 ders kitaplarinda dijital ¢agin gerisinde kalmakla suglanir. (Birbaum,

2010).

Son zamanlarda devlet ve kilise ayriligi kendini iyice gosterirken, Darwinizm
Ogretilerini muhafaza etmek isteyen Demokratlar ve Cumhuriyetgiler ile Hiristiyan
Ogretilerini rehber edinen Amerika’nin kurucular1 arasinda ideolojik bir savas
kendini gosterir. Bu durum Eyalet Egitimi Komite {iyelerini birbirine diisiiriir. Cok
sayida elestiri ve tartigma icerisinde durumun nasil sonuglanacagi herkes tarafindan

merak edilmektedir (MicKinley, 2010).
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2.3.5. "New York Sosyal Bilgiler Program

New York Eyalet Egitim Bakanligi “New York State Education Department”
(NYSED) New York Sosyal Bilgiler Programini hazirlamaktadir. Ana program
“Sosyal Bilgiler Ogrenme Standartlari”nin seviyeye uygun olmasini saglayan taslak
bir igeriktir. Yerel bolgede anaokulundan 12. sinifa kadar olan okullara yardimci olan
bir rehberdir. Eyalet igerisindeki bdlge okullart bu programi kullanir. incelenecek
sosyal bilgiler programimin 6grenme standartlari 1996, cekirdek programi 1999
yilinda yenilenmistir. Programlar 2002 yilinda tekrar gézden gegirilir. Fakat sosyal

bilgiler programi degisiklige ugramadan aynen kalir.

New York sosyal bilgiler programinda “Nig¢in Sosyal Bilgiler?” baslig altinda sosyal
bilgiler dersinin farkliligi, O6grenciye neleri diisiindiirtecegi, bir Amerikan
toplumunun nasil olustugu ve bu siirecte yapilan hatalar belirtilmektedir. Bir
Amerikan vatandags1 olarak bireyin ve toplumun sahip olmasi gereken sorumluluklar
vurgulanarak sosyal bilgiler dersi ile vatandashk aktarimi arasinda bag
kurulmaktadir. Disiplinler arasi bir ¢alisma alani olan sosyal bilgilerle karsilasan
Ogrenciler tarih, cografya, ekonomi, yonetim ve yurttashk bilgisi, antropoloji,
sosyoloji, politik bilim, psikoloji, din, hukuk, felsefe, sanat, edebiyat gibi insan

bilimleri ve diger bilimlerden yararlanir.

Sosyal bilgiler dersi ile 6grencilerin demokratik degerlere ve yurttaglik bilgisine
sahip entelektiiel bilgi ve becerilerle donatilmis bireyler olarak yetistirilmesi
amaglanmaktadir. Bu sekilde diinyadaki diger uluslarla baris igerisinde yasayan,
cesitliligin arttig1 bir toplumda olusan sorunlar karsisinda problem ¢6zebileni dogru

kararlar veren bireyler yetistirilecegine dair inang¢ yaygindir.

* http://www.emsc.nysed. gov/ciai/socst/ssrg.html adresinden “New York Social
Studies Framework” boliimiinden Tiirk¢eye ¢evrilgmistir.
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2.3.5.1. New York Sosyal Bilgiler Programinda Ogrenme ve Ogretme Boyutu

New York Sosyal Bilgiler Programinda sekiz O6grenme ve Ogretme boyutu

tanimlanmaktadir:

o Entelektiiel beceri

e (Cok disiplinli yaklagim

e Derinlik ve genislik

e Birlik ve ¢esitlilik

e Cok kiiltiirliiliik ve ¢coklu bakis agis1
e Verileri organize etme yapist

e (Coklu 6grenme cevresi ve kaynaklar

e Ogrenci merkezli 6grenme, 6gretme ve degerlendirme.

Entelektiiel Beceri

Sosyal bilgiler diisiinme becerileri gelismis Ogrencilerin disiplinler aras1 bir
yaklagim igerisinde (tarih, cografya, yurttashk bilgisi, ekonomi ile birlikte) diin,
bugiin ve gelecekle ilgili arastirmalar yapabilmesini amag¢lamaktadir. Bu tarz bir
calisma igerisinde Ogrencilerin ¢esitli temel kaynaklara ve orjinal dokiimanlara
ulagmast ve kendisine yardimeci olacak karikatiirler, konferans ddkiimanlari,
fotograflar, sanatsal eserleri, miizik, mimari, edebiyat, drama, dans, popiiler kiiltiir,
biyografi, gazete, tarihi yerler ve sozlii tarihten veriler toplayip yorumlayabilmesi

beklenmektedir.
Cok Disiplinli Yaklagim

Sosyal bilgiler standartlar1 diger disiplinlerin igerik ve siireci ile kombine bir odak
olusturur. Bu durumda standart ve performans gdstergesi fikir ve bilgilerin her biri,
bir digeri ile baglantili olup sentez i¢in gerekli seyleri saglar. Bu sentezlesen ifadeler

entelektiiel yeterliligi artirir, konulara zengin bir baglam saglar.

Derinlik ve Genislik
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Sosyal bilgilere dahil edilen materyal miktar1 ve kapsayan konularin genisligi sosyal
bilgiler egitimcileri icin ciddi bir endisedir. Bu nedenle program yapimcilari ve
Ogretmenler konuyu kapsayan en uygun ve en Onemli fikirleri vurgulayan bir
genisligi onemsemektedir. Herseye ragmen K-12’nin kapsami fazlasiyla ayrintili

igerik ve 0zel kavramlardan olusur.
Birlik ve Cesitlilik

Program da bu bdliimde Asya, Avrupa, Afrika’dan go¢ ederek Amerika’ya gelen
farkli 1k, inang, etnik ve gelenekten olusan insanlarin Amerikan toplumunda
ylizyillardan beri nasil birlik igerisinde yasadigini gostermeyi amaclamaktadir.
Ogrencilerin Amerikan toplumunun birligini ve gesitlili§ini arastirmasi ve bu birligi

siirdlirmesi amag¢lanmaktadir.
Cok Kiiltiirliiliik ve Coklu Bakis Acist

Giincel cok kiiltiirlii konular, gruplar arasi iligkileri gelistirir, onemli ¢ikarimlar
saglar. Sosyal bilgiler egitimi ile bdyle bir tablonun gelismesi icin ABD’de yer alan
farkli gruplarin bakis agilari, yasantilari, kiiltiir ve tarihleriyle ilgili uzantilar ¢ok
kiiltiirlit bir egitim tanimina ihtiyag duyar (Banks, 1990). Boyle bir tanimin
devaminda 6grenciler ¢ok kiiltiirlii bakis agis1 ve ders i¢i uygulamalari ile ABD’nin
kompleks ve ¢ok kiiltiirlii bir toplum oldugunu daha iyi anlayacaktir; etnik yap1, 1rk,
din, cinsiyet ve farkli sosyo-ekonomik yapimin olaylar ve konularla ilgili nasil farkli
bakis agilar1 ortaya koydugunu arastirabilecektir. Boylece 6grenciler herkesin ayni
bakis acisin1 paylagmasi1 gerekmedigini anlayacaktir. Coklu grup iiyelerini ve grup
icerisindeki farkliligi tanmimlarken stereo tip bir tanmimdan ka¢ma ihtiyacim

duyacaklardir.

Sosyal bilgiler sinifi, 6grencilerin sosyal, ekonomik ve politik konularda farkli bakis
acisina sahip insanlara kars1 empatik ve toleransli davranmasina ve yeni bilgiler elde
etmesine yardimci olur. Bu sekilde 6grenciler tarihsel baglam igerisinde ¢aligabilir ve

farkli bakis agilarin1 degerlendirebilir.
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Verileri Organize Etme Yapist

Sosyal bilgiler dersi 6grencilerin verileri organize etmesinde tanimlayict bir yapi
saglamaktadir. Program sistematik bir yaklasim icerisinde mantikli olan bir yapiy1
aciklamak ic¢in herhangi bir grubun gerceklerini, fikirlerini, ilkelerini ya da

kavramlar1 diizenlemekte ya da siniflandirmaktadir.
Coklu Ogrenme Cevresi ve Kaynaklar

Programda 6grencilerin bolgesel kaynaklar1 ve farkli 6grenme sitelerini kullanmalar
dahilinde bilim adamlarinin ilk elden kaynaklarla kurduklari baglantilar1 goriip
tecriibe etmesine imkan saglayacag ileri siirlilmektedir. Okullarin 6grenciler igin
genis bir bilgi ag1 olusturmasi i¢in yiiksek egitim kuruluslariyla, hiikiimetle, saglik
kuruluslariyla, toplumsal organize kuruluslarla; kiitliphane ve fabrikalarla, isyerleri,

is siteleri ve diger kuruluslar baglant1 igerisinde olmasi istenmektedir.
Osrenci Merkezli Egitim, Ogretme ve Degerlendirme

Ogrencilerin etkili bir 6grenme siireci ile tamistirilmas1 amaglanmaktadir. Entelektiiel
becerilerini uygulayacaklar1 gercek bir 6grenme ortaminda kendi 6grenme
sorumluluklarini alan, diisiinme becerileri gelismis, genis bir bilgi temeline sahip,
farkli cesitlilikte aktivitelere katilan Ogrenciler yetistirilmesi hedeflenmektedir.
Bunlara ek olarak 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan tanimlanan arastirma konulart,
kompleks sorgulama, diisiinme ve derin bir anlamaya ihtiya¢ duyacak performans

Odevleri amaclanan ¢aligmalar icerisinde yer almalidir.

2.3.5.2 New York Sosyal Bilgiler Programinda Kavram ve Temalar

Ogrenciler kavram ve temalar gevreleri ile etkilesim halinde yapilandirirlar. Kavram
bi¢cimlendirme siireci aktif olarak uyarilarak, anlamli bir iligskilendirme ile dogal bir
gelisim siireci igerisinde devam etmektedir. K-12 sosyal bilgiler programinda herbir
béliim ve sayfada yer alan kavramlar siralanmaktadir. Ogrenciler yeni deneyimlerini
varolan kavramsal yapilar ile iligskilendirmeleri durumunda onu zihinsel yapilar ile

tekrar yapilandiracaklar, stirekli degistirip, gelistireceklerdir.
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2.3.5.3 New York Sosyal Bilgiler Programinda Beceriler

Icerik, kavram ve beceriler sosyal bilgiler programinin amag ve dgrenme standartlari
icin temel bir yapidir. Sosyal Bilgiler becerileri izole edilen bir 6grenme degildir.
Daha ziyade baglam igerisinde bilgiyi toplama, organize etme, kullanma ve
sunmadir. Bu beceriler K-12 sosyal bilgiler programi catist igerisinde diizenlenip
sunulur, uygulatilir, desteklenir. Ogrenciler sosyal bilgiler becerilerinin 6nemini
anlar, onlarla Onemli bilgi, veri, sosyal bilimler kavramlarini analiz ederek,

degerlendirir ve yorumlar.

Sosyal bilgiler becerileri diisiinme stratejisi ve diisiinme becerisi icerisinde
siiflandirilmaktadir. Diisiinme becerisi bilgiyi toplama, organize etme, analiz,
sentez, degerlendirme ve yorumlamayi iceren bir yetenektir. Diislinme stratejisi
O0grencinin problem ¢6zme, karar verme, arastirma ve kavramlastirma gibi bilgiyi

isleme stireglerini igerir.

Sekil 2.2. Sosyal Bilgiler’de Diisiinme Becerisi Gelistirme Stratejisi

Beceri Gelistirme Proseduri
IIkégretim Ortasgretim ———r_Llise

Degerlendirmek/tanimlamak Degerlendirmek/tanimlamak

Degerlendirme/tanimlama

Beceri ile tanisma Destekleme/dizenleme

(Baslangic seviyeye Surekli desteklemek, pratik,

uygun gorsel ve benzer igerigi Uygulama degerlendirme, kisaltmaya ve

kullanarak 8gretme uzatmaya ihtiyag duyulan
Uzatm ak-kisaltmak uygulamalari dizenleme

Pratik —————
Pratik
_—

- " =———=dlzenlem|tk
Degerlendirme/tanimlama Eyalet Egitim Bakanhgi ABD

Tarihi, Yonetim, Kuresel
Tarih ve Cografya’y! Vekiller
=—="¢Jzatm ak-kisaltmak aracihgiyla degerlendirir.
(Fazlasiyla zor bir icerik, farkh Geri Ulama
araglar, fazla talep edilen déniis i ¥9
standartlar) ﬂ

Degerlendirmeé=—>diizenlem

x

Pratik

Eyalet Egitim Bakanhigi 8. sinif e~
Degertendirme=——==cdizenlemek sgrencilerini degerlendirir.

Geri
dénisim
—————Uygulama Eyalet Egitim Bakanhig:
5. sinif OFrencileri Degerlendirir.

Source: Social Studies 11: United States History and Government. The New York State Education Department,
Albany, NY. (NYSED, 2010).
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Programda 6grenme standartlar1 bireylerin kendi tecriibeleri ve 6gretimin sonucunda
gosterdikleri davranmiglart bilgi ve beceri olarak tanimlanmaktadir. Sosyal Bilgiler

ogrenme standartlar1 New York Eyaleti’nde bes spesifik alan1 kapsar:

e ABD ve New York Tarihi
e Diinya Tarihi

e Cografya

o Ekonomi

o Yurttashk Bilgisi, Vatandaslik ve Siyaset Bilimi

Hepsinin standartlart igerisinde temel fikirler, performanslar gdsterilmekte ve tiim
ogrencilerin sosyal bilgiler 6grenme standartlar1 tanimlanmaktadir. Programda temel
fikirler, 6grenme ve caligma alanlarini, en dnemli diisiinceleri, bilgi ve becerileri
tanimlamaktadir. Sosyal bilgilerde 6grenme standartlarina bakis tanimlanmakla
birlikte performans gostergesi ile 6grencinin okul seviyesine gore 1, 2, 3 ve 4.
siiflar (elementary grades K-4) ile ortaokul 5, 6, 7, 8. (intermediate grades 5-8) ve
lise 9, 10, 11, 12. smiflarda (commencement grades 9-12) 6grenciden beklenen

basar1 seviyesi tanimlanmaktadir (NYSED, 2010).

Programda “ABD ve Diinya Tarihi” ile ilgili onuncu iinitede “Baglantilar”
boliimiinde Ogrencilere tarihsel empati yaptiran, perspektif alma ve perspektif
gelistirmeyi iceren etkinliklere yer verilmektedir. Ogrencilerin ilgili konularda
tarihsel kanitlar iizerinde calismalart ve donemi kendi kosullar1 icerisinde
degerlendirmeleri istenmektedir. Tarihsel diisiinme becerileri lizerine etkinliklere yer
verilmektedir (EK 1’e bkz). Altinci {inite “Yarim Yiizyillik Basar1 ve Krizler (1900-
1945)” boliimiinde ise ‘“Baglantilar” igerisinde tarihsel kavrama becerilerini

gelistirecek aktiviteler yer almaktadir (bkz. EK 2’ye).

2.3.5.4 New York Sosyal Bilgiler Programinda Degerlendirme

Degerlendirmede cesitli yontemler kullanilmaktadir. Bunlardan biri de “Ogrenci
Performansi1 Degerlendirme Kriterleri”dir. Bu kriterler 6grencilerin takim halinde
caligmalarim1 degerlendiren rubriklerdir. Bilginin tanimlanmasi, degerlendirilmesi,

problem ¢ozme, konularin analiz edilmesi ve tutum degerlendirme performans
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degerlendirme gostergeleri arasinda yer alir. Iyi bir vatandas olmasi i¢in dgrencilerin
politik konular1 analiz etmesi, elestirel diisiinebilme yetenegini kazanmasi amaglanir.
Bilgiye ulasabilmeleri 6énemsenir. Degerlendirmede 6grencilerin internet {izerinden
web aragtirmalari, kiitiiphaneler ve genis veri tabanini olusturan elektronik bilgi
kaynaklaria ulagsmalari temel alinir. Biitiin bu ¢alismalar1 degerlendirecek rubrikler

Onemlidir.

Ogrenciler ders kitaplar1 dahil olmak iizere gazete makaleleri, televizyon haberleri,
mikro filmler ve diger kaynaklardan bilgi elde etmeye yonlendirilir. Hazirlayacaklari
bir makale ya da ¢aligmada farkli bakis ac¢ilarim1 yansitan kaynak ve arastirmalari
calisma icerisinde belirtmesi istenir. Ogrencinin ¢alisma siirecinin zorlugunu ve
hayal kirikhigini farketmesi beklenir. Ogrencinin grupla isbirligi halinde etkili bir

sekilde ¢alismas1 6nemlidir.

Yansitmaya yonelik caligmalara ayricalik verilir. Bir grup trlinii olarak yansitma
ogrencilerin c¢oklu zekalarini sunmalarina firsat verir. Geleneksel kalem kagit

testlerinin aksine 6grencilere kendi 6grenme alanlarini gdsterme olanagi sunar.

2.3.6 No Child Left Behind

No Child Left Behind 2001 kanunu NCLB olarak kisaltilir. George W. Bush
yonetiminin 2001 yilinda kabinede gorev almaya basladiktan sonra ileri slirdiigii
orjinal bir tekliftir. 2002 yilinda yasallastirilarak ileri siiriilen bu kanun standartlar
belirlenen egitim reformu teorilerininin en son yasallastirilmis halidir. Boehner ve
John’a (2001) gore bu kanun ilkogretim ve ortadgretim diizeyindeki dezavantajl
cocuklar1 yiiksek standartlarla karsilastirip onlarin akademik performanslarini
gelistirme amaclhidir. Olusturulan yiiksek standartlar ve dlgiilebilir amaglarla egitimde
bireysel sonuclarin gelistirilebilecegi tizerine temellendirilir. Kanun genel anlamda
eyalet okullarinda belirli smiflarda Ogrencilere verilen becerileri degerlendirip
gelistirmeyi hedef almaktadir. Bunun i¢in de Ogretmenin niteligi yiikseltmeyi,
ingilizce dil yeterliligini gelistirmeyi ve 6gretim programlarinda yenilikler yapmay1

amaclamaktadir (NCLB, 2002).
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Bu yasa ciktigindan beri egitime ayrilan federal fonlar artmistir. Ozellikle NCLB
yoksullugun yiiksek oldugu bolge ve eyaletlerde bulunan tiim okullara 6gretmenin
niteligini gliclendirecek aktiviteler icin fonlar saglar. Nitelikli 6grencilerin
gelisiminde rol oynayan 6gretmenlerin profesyonel gelisimi tamamlanmaya g¢aligilir.
2001 yilinda fonlar 42.2 milyar dolardan 2007 yilinda 54.4 milyar dolara bir yiikselis
gostermistir. Bu ¢alismalarin sonucu 2003 -2005 yilina kadar siyah ve hispanik
Amerikalilarin matematik ve edebiyat basarilarinda paralel bir yiikselme goriiliirken
beyazlar ve siyahlar, hispanik Amerikalilar ile beyazlar arasinda yapilan
karsilagtirmada farkliliklar oldugu goriilmemesi ile NCLB’nin etkisinin nasil

artirilacagi lizerine tekrar tartismalari baglattirmistir (NCLB, 2006).

Tartismalar yerel standartlar1 gelistirmeye yoOnelik birer adima doniislir. Sonugta
kendi uzmanlik alan1 disinda ders veren 6gretmenler ve siirekli bagsarisiz olan okullar
meselesi gibi 6nemli konularda federal doniisiimlere gerek duyulur. New York gibi
bazi 6nemli yerel eyaletler NCLB’nin hiikiimlerini destekleyecegini ifade eder.
Gerekce olarak da yerel standartlarin 6zel egitimde basar1 saglamada yetersiz
kalmas1 ve NCLB’nin 6grencilerin Gerekli Yillik flerleme’sini (AYP) gdzlemede
kullandiklar1 uzun verileri diger ayaletlerinde etkili sekilde kullanmasina izin
vermekte olmasiydi. Sonu¢ olarak NCLB, ABD’deki tiim eyaletlere dgrencilerin
gostermeleri gereken ilerlemeyi gelistirmeyi gdstermekteydi. Ornegin elli eyaletin ilk
siralamasinda yer alan Wiscons ve Kolombiya bolgesindeki okullarin yiizde onsekizi

NCLB standartlarini basari ile uygulamaktadir (NCLB, 2005).

2.3.6.1 NCLB Uygulamalan

NCLB okullara yasal sorumluluklar verir, beyaz c¢ocuklar ile azinlik ¢ocuklar
arasindaki basar1 farkin1 kapatmaya yardimei olur ve ¢cocuklarinin daha iyi bir egitim
almalarini1 saglar. NCLB federal olarak resmi bicimde standardilize edilmis testlerle
amaglanan basariyr gosterir. Tiim bunlara ilave olarak NCLB’yi destekleyenler

sunlar1 da ileri stirmekteler:
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e Eyaletler 0grenci sonuglariyla baglantili akademik standartta bir igerik
olusturmali.

e Ogrenci performans 6lgiimleri: Ogrencilerin anlama ve matematiksel
stirecleri 3’ten 8’inci sinifa kadar heryil, lise diizeyinde ise en az bir kez
Olgiilebilmeli.

e QGerektiginde eyaletler ve okul bolgeleri ailelere, AYP performansi agiklanan
okullar1 ve okullarin detayli rapor kartlarini vermelidir. Bu durum onlara
ihtiya¢ duyduklari bilgiyi saglar.

e Okullar ayn1 zamanda ihtiya¢ halinde ailelere ¢ocuklarinin bir 6gretmen
tarafindan ya da yiiksek donanima sahip olmayan yardimci Ogretmenler
tarafindan egitilebilecegi hakkinda bilgi vermelidir.

e Okullar ve okul bolgeleri zengin bir ebeveyn cevresi ile fonlar olusturmali ve
degerlendirmede kullanilan veriler araciligiyla igle ilgili uygulamalari,
programi ve yoOntemle ilgili kararlar1 uygulamada gelistirmelidir (Ed.gov,

2004).

NCLB azinlik nufusu dikkate alan uygulamasi ile ortak beklentiler yaratarak sinifsal
ve 1rker ayriliklart en diisiik diizeye indirgemeyi, ihtiya¢ duyulan okul ve bolgelerde
geleneksel akademik basarinin altindaki c¢ocuklarda oOrnegin diisiik gelirli aile
cocuklari, engelli ¢cocuklar, biiyiik ve etnik alt grup ailelerin ¢ocuklarina odaklanan
calismalar1 destekleyerek basari diizeylerini yiikseltmeyi amaglamaktadir. NCLB
standartlar1 ile ihtiyag halinde okullarda performanst ve bilimsel temelli
arastirmalarla 6gretimin niteligini gelistirecek, akademik konular1 merkeze alan
anlati, yazma ve bilimsel basarilar1 6n plana ¢ikaran nitelikli bir egitim anlayisi

vurgulamaktadir (ECS, 2010).

NCLB uygulamast New York’ta 9. bolgede uygulanir. Bu bolge Yankee
Stadyumunun kuzeyinde iki kilometre karelik bir alandir. Sehrin 1970°li yillara
rastlayan gegmisinde kotii bir yolsuzluk hikayesi vardir. 1988 yilinda bir ilkdgretim
okul miidiirii kokain bulundurmakla suglanip tutuklanir. 1991 yilinda bir okul
yonetim kurulu baskan yardimcisi silahla, personeli tehdit etmekle suglanir. Uzun
yillar okuma puanlar1 en kotii bolge olur. Alt1 yil 6nce New York Eyaleti NCLB

standartlarin1 uygulamaya koyar. 9. bolgede dordiincii simif 6grencilerinin sinif
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diizeyi % 11°dir. Simdi ise % 17.1 oranindadir. Okuma skorlar1 ise bu temsili
rakamin digsindadir. % 47.6 fakat bu rakam diisiik ve oldukca zor elde edildi (New
York Times, 2005). 2004-2005 yilinda test edilen en biiyiik akademik gelismede
Rochester’de dort okul gosterilir. 33. Okul yoksulluk orani (%96) en yliksek
bolgelerden biridir. Alt1 yildir diizenli bir sekilde 6grencilerin Ingiliz Dili/edebiyati
gelisir. Bu y1l dordiincii sinif 6grencilerinde ise 1999 yilindan bu yana % 62’yi isaret
eden yiikselisi bir onceki yila gore % 10 artig gosterip bu yil ise % 81 diizeyini
gecmistir (NCLB, 20006).

NCLB’nin Teksas uygulamasi 2003 ile 2005 y1l1 verilerine gére dordiincii siniflar:

anlama yeterliligi % 3, matemetik yeterliligi % 11 diizeyinde artar.

siyah ve beyazlarin basar1 diizeyleri arasindaki fark %4’lere diiser.

siyah ve beyazlarin matematik basar1 diizeyleri arasindaki fark %5’lere diiser.
hispanik ve beyazlarin basar1 diizeyleri arasindaki fark %5’ lere diiger.

hispanik ve beyazlarin matematik basar1 diizeyleri arasindaki fark %7’lere
diiser (Texas Report Card) (NCLB, 2006).

NCLB’nin Olgiimleri atesli tartismalara sebep olur. Tartismalar degerlendirme
tizerine odaklanir. Aktiviteye dayali bir degerlendirmede gecerliligi saptamanin ¢ok
zor olduguna dair gorligler dnem kazanirken tim eyaletlerde aktivite olmadan
sonucun ne oldugunu agiklamanin ¢ok zor oldugunu ileri siirer. Sonugta sayilabilir
bir sistem {lizerinden degerlendirmeler 6n plana ¢ikar. Sistematik test yaklagimi revag
kazanir. Yalnmiz bu durum sonralart1 hem 6gretmen motivasyonunun hem Ogrenci
basar1 hedeflerinin diigmesine sebep olur. Sistematik test yaklasiminin temel
becerileri 6gretmekten yoksun olduguna dair elestiriler yapilir. Sonugta temel elestiri
NCLB’nin degerlendirme standartlarinin  6grencilerin  6grenmesinin  ve etkili

Ogretimini azalttig1 yonde olur (Ed.gov, 2004).

2.3.7 ABD’de Sosyal Bilgiler/Tarih Ders Kitaplar

Sosyal Bilgiler/Tarih disiplinler arasi bir saha galismasi olarak goriilebilir. Igerigi
sosyal konulara, problem ¢ézmeye ve elestirel diistinmeye uygundur. Cok kiiltiirli
degerleri, ulusal fikirleri ve insani ilgilendiren ¢ok sayida konu sosyal bilgiler

igerisinde yer alir. Sosyal Bilgiler/Tarih ders kitaplari sosyal sorumlulugu yerine
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getirmede, pozitif tutum gelistirmede cok onemli ve etkili rol oynar. Ogrencilerin

sosyallesmesinde onemli bir ara¢ olarak kullanilir (Foster, 1998, s.153).

Ders Kitaplarinin en biiyiik sirketleri bugiin Amerika’dadir. Yayinlanan ders
kitaplarinin biiylik ¢ogunlugu okullarda kullanilir. Ders kitaplarinin igerigi ulusal
programda yer alan standart ilkelerle desteklenir. Bu durum ders kitaplar1 serisinin

birbirine benzer bir perspektiften yapilandirilmasina yol acar (Hunter, 1995, s. 14).

1930’larin ilk donemlerinde ve 1940’larda ders kitaplarinda sosyal degisim
benimsenir. Stipheli tehdit edici materyaller iceren metinlere itiraz edilir. Din, 1rk,
politik tehtid ve komiinizm tim ABD mahkemelerinde onemli bir konudur.

Tartismali konulara ders kitaplarinda yer verilmez (Hunter, 1995, s..21).

Biiyiik kriz ve Ikinci Diinya savas1 siiresince rksal degisim hizla artar. Eylemciler ve
egitimciler ders kitaplarina yonelik elestirilerini sunmaya devam etmektedir;
ozellikle yapilan elestirilerden biri de kitaplarin Amerikanin ¢ok kiiltiirlii tarihini
yansitmada basarisiz olmasiydi. Marie Carpenter (1941) “The Treatment of the
Negro in American History School Textbooks”, Amerikan Tarih Ders Kitaplarinda
Zencilere Davranig adli kitabinda ve on bire yakin makalesinde elestirilerini sunar
(Carpenter; Fass 1989; Groff 1982; Johnson 2002, Akt Hughes, 2007, 201). Bu
sekilde bilim adamlari ve onlarla birlikte New York City, Detroit ve Newarkli sosyal
eylemciler caligmalar1 devam eden insan haklar1 hareketinin kapsamina, miifredat
reformuna ve diger calismalara katalizér goérevini yapar (Hughes, 2007, s.202).
Wallerstein’e (2000) gore varilan goriis birligi genel egitim programina yansitilir.
Ogrencilere ilk olarak verilmesi istenen sey kendi ulusal tarihini ve sonra geleneksel
mirasinin gomiilii oldugu Bat1 diinyasinin 6gretilmesidir. II. Diinya Savasindan sonra
yaygin olarak kabul gormemesine karsin Dogu ve Bati Medeniyeti ile ilgili
caligmalar eklenir. Uzlasma sonucu ABD’deki sosyal bilgiler ders kitaplar
standartlar1 onaylanir, nihayet modernlesme siirecine girilir (Lockard 2000, Akt:

Laspina, 2003, s. 684).

Novick (1988) ve Kessler-Harris’e (1990) gore 1960’11 yillar sosyal tarih anlayiginin
caga meydan okudugu yillardir. Yeni tarih¢ilik anlayisi sonunda profesyonel
tarihgiler arasinda kabul goriir. Uzerinde fikir birligi saglandigi bu dénemdeki

doniisiimler Ingiltere ve Fransa’da 1k, sinif, kiiltiir, etnik ve kiiltiir {izerine yapilan
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caligmalar1 yogun sekilde etkiler (Laspina, 2003, s. 684). Yeni tarih anlayis1 Nash ve
digerlerine gore (1997) cok kiiltiirlii modeli etkiler, ABD’de de devlet okullarinda
tarih egitim programlarinda “kiiltiir savaslar1” iizerinde de katalizor etkisi yapmistir.
Kaliforniya’da bu tartigmalar Houghton Mifflin ders kitaplarin1 etkiler. Miifredatta
da iizerinde uzlagilan ¢ok kiiltiirlii konular ulusal konulara dahil edilir. Laspina’ya
(2003) gore belki de dikkate aliman bu paradoks, ilgili hikayelerin bugilinkii
sunumunda bir problemdir. Ders kitaplarinda kucaklanan bu cesitlilik fazla kapsamli
ve genis olan hikayelerin ayrintilarinin iptal edilmesine, igeriginin par¢calanmasina ve

grafik ilanlar gibi kisisel iceriklerin dolmasina neden olur (s.685).

Gazeteci olan Francis Fitzgerald (1983) altmigh yillarda “Amerikan okul kitaplarinda
yeniden yazilan tarihin fazlasiyla dramatik™ (s.90) oldugunu tarif eder. Daha sonra
Fitzgerald, Patrick Groff, Stuart Foster, Jesus Garcia, James Loewen ve Joseph
Moreau gibi gozlemcilerde geleneksel bir anlati somutlastirilan Amerikan tarihinin
yapilandirilmasinda beyaz 1irkin roliinden bahsedildigini belirterek kitaplari
elestirmislerdir (Fitzgerald, 1983; Foster, 1999; Garcia, 1993; Groff, 1982; Loewen,
1995; Moreau, 2003, Akt: Hughes, 2007, s.203). Texeira’ya (2006) gore bunun bir
nedeni de Demografik tahminlere goére 2043 yilinda Amerika’nin yarisindan
fazlasinin beyaz olmayacagina dair tahmine dayaniyordu. Kuskusuz bu tahmin
Ogrenciler arasinda da yaygindi. Dolayisiyla beyazlar sahip olduklar giiciin,
kaynaklarin ve olanaklarin devam etmesini istiyorlardi (Hughes, 2007, s.206).
Sonraki yillarda Insan Haklar1 eylemleri ve John Wiltz’in yazdigi Modern Amerikan
Tarihi: Kimlik Arastirmasi1 “The Search for Identity: Modern American History
(1973)”, adli kitab ile birlikte James Loeven gibi yazarlarin beklenmedik tarihsel
cikislan tarih ders kitaplarini irk¢i ve igneleyici olarak elestirir. Kimlik Aragtirmasi
“The Search for Identity” kitabinda son zamanlarda tarihin sosyal irk¢1 bir yapilanma
ile beyazlarin tarihi olarak tanimlandigim1 buna karsin Amerikan tarihinin ¢ok
kiltlirlii bir gegmisin yansimasi oldugunu gosterdi. Kitapta ayn1 zamanda Afrikali
Amerikalilarin Bati Amerika’nin olusumunda oynadiklari rolleri de tarif eder. Yirmi
birinci yiizy1l 6grencileri i¢in paha bigilmez bir durum ortaya ¢ikarilmis oldu
(Hughes, 2007, s.201). Bu donemde Amerikan tarih ders kitaplarinda benzer konular
islenmis 1rk ayrimciligma karsi iilke ¢apinda birlik ve beraberligi saglamak igin

biitiin ders kitaplar1 kollarini stvamistir. Bilim adamlar1 gegmis, su an ve gelecek i¢in
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cok kiiltiirlii bir olusumu diizenleyecek tarihsel bir anlati {izerine caligma yapmasi
1970’11 yillarin gelecekteki ders kitaplar1 yazarlarina bir meydan okumaydi. Aksi
takdirde Roediger’in (1991) yazdig1 gibi “irk¢ilik g6z Oniine alinirsa vatandasliga
kabul edilenler {izerinde hegamonya iki katina ¢ikacak”tir (Hughes, 2007, s.205).

Ders kitaplar1 liberal eylemci gruplardan muhafazakar Hiristiyanlara kadar gesitli
gruplar tarafindan elestiriliyordu. Arastirmacilar ders kitaplarinda ¢alisilan konularin
iceriginde belirli 1rk¢1, ideolojik dini gruplarin yer aldigin1 ve bunlarin ¢ok kiiltiirlii
bir icerigi yansittigim1 gordiiler. Irkci yargilarla miicadelede hayal kirikliklart ve
muhalefet Amerikan muhafazakarliginin artmasinda rol oynar ve ¢ok kiiltiirlii bir
egitim ¢abalarina meydan okur (Carter 1995; Edsall 1991; Evans 2004, Akt: Hughes,
2007, s.205). Daha sonraki kimlikle ilgili arastirma yazilarinda kimlikle ilgili
anlatilarda Zenci “Negro”, kelimesi yerini Siyahi “Black” kelimesine birakti.
Jacobson’a (1998) gore radikal bir degerlendirme ile Amerikan’nin gegmisinde ve su
andaki bulgularda “Etnik Bakis Acis1” dikkat c¢ekici bir sekilde yoktur. 1990’1
yillarin sonuna dogru teklif edilen ulusal tarih standartlar kiiltiir savaslarinin kurbani
olur. James Loewen’in son zamanlarda ders kitaplarina yonelik keskin elestirisi
Amerika’nin kompleks irk¢t mirasina yonelik kiiclik bir ilerlemeyi gosterir. Ders
kitaplar1 renkli insanlarin deneyim ve katkilariyla doldu ve kitaplar beyazlarin
ayricaliklarindan mahrumdu. Harriet Tubman ve Martin Luther King gibi siyahi
kisilerin imaj1 ders kitaplarinda yer almasina ragmen 6nemli anlatilar1 temsil eden
indeks boliimlerinde beyaz ya da irkla ilgili atiflarda eksiklikler vardi (s.12). Herseye
ragmen okulda beyaz olmayanlara tecaviiz, sehrin disindaki yeni komsulari
asagilayan bir durum ortaya ¢ikiyordu (Roediger 2005; Wiltz 1973, Akt: Hughes,
2007, s.205).

Amerika sosyal/tarih ders kitaplar1 farkli etnik kokenlerin, siyahi ve beyazlarin
catigsma alani haline gelmistir. Tarih boyunca bu ¢atismalari en aza indirme ¢abalari
farkl1 sonuglarida beraberinde getirmistir ve getirmektedir. Kitaplarin yaziminda
gosterilen  kriterler hakim giiclerin etkisi altindadir; bunlar kimi zaman
muhafazakarlar, kimi zaman liberaller olmustur. Ders kitaplarin1 iktidarlarin
golgesinden kurtarmak, ders kitaplari yaziminda nasil bir kurumsal olusumu gerekli

kilmaktadir, bu kurulus ulusal mi1 uluslar arasi mi1 olmal1? Tartisilacak bir mevzudur.
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2.3.7.1 Yayinevleri ve Ders Kitaplarinin Se¢ilme Siireci

Okul ders kitaplarina ait en biiyiik sirketler ABD’de yer almaktadir. Bugiin devlet
okullarinda kullanilan ders kitaplarinin biiyiik bir ¢ogunlugu birkag biiyiik yaymevi
tarafindan basilmaktadir. Sosyal bilgiler/tarih ders kitaplar1 basan yayin evi sirketleri
sayis1 1980 yilinda ¢ok sayida isletmenin tek g¢ati altinda birlesmesinden dolay1
azalmistir. Yalniz bu en 6nemli yaymevleri gesitli sirketler ve kurumlar tarafindan
sahiplenilmektedir. Okul yaymevleri kendi iclerinde biiyiik mega sirketlere

boliinmektedir.

Ocak 2009’a gore ABD’de en biiylik kolej ders kitab1 yayinevleri:

e Pearson Education (including such imprints as Addison-Wesley and Prentice

Hall)

o Cengage Learning (formerly Thomson Learning)
e McGraw-Hill
e Houghton Mifflin Harcourt

Diger ders kitab1 yayinevleri:

e John Wiley & Sons
e Jones and Bartlett Publishers

o F. A. Davis Company

e W. W. Norton & Company
e SAGE Publications

o Flat World Knowledge

Yaymnevleri ¢ok iyi taninan bilim adamlariyla ya da profesyonel yazar olabilecek
editorlerle isbirligi i¢inde calismak i¢in yazar kiralamaktadir. Siklikla bir takim
yazarlar kullanilir. Apple’ye (1986) gore kolektif bir isbirligi icinde yazarla
pazarlanabilecek bir ders kitab1 iiretirler. Biiyiik seylerde elde edilecek seyin
maliyeti, karsiliksiz fotokopiler bir tarafa birakilir ve promosyon da bu ¢abanin bir

parcasidir. Becerikli satis personeli iiriinii tanitir ve tesvik eder (Hunter, 1995, s. 17).
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Teknolojik ilerleme ABD’de yiiksek egitim sahasinda ders kitaplarinda siirekli
degisikliklere sebep olmustur. Online ve dijital materyaller 6grenciler i¢in geleneksel
ders kitaplarindan daha kolay ulasabilecek sekilde yapilmistir. Su an 6g8renciler
elektronik olarak pdf formatinda ders kitaplarina, ders sistemlerine ve dersle ilgili
konferanslara ulasabiliyor. Cok sayida yazari barindiran yayinevleri elektronik olarak
kitaplarin kullanimini kar getirmeyen bir olusum igerisinde lisansh olarak kullanima
izin veriyor. Dijital kitaplar yayin evleri tarafindan hizli olarak giincellestirilme

olanagina sahiptir*

ABD’de ders kitaplarinin fiyat yiikselisi veliler arasinda 6nemli sikayet konusudur.
Kitapla birlikte ilave olan CD Rom ve diger malzemeler fiyatt bu kadar
yukseltmektedir. ABD’DE PIRG’mn (the United States Public Interest Research
Group) 2005 Subat ay1 ¢aligma sonuglarina gore ders kitap fiyatlar1 kullanima hazir
tiim mamiil mallarin eflasyonu fiyat oranina gore dort kati bir artis gostermistir.
Yasanan bu durum karsisinda kitaba ilave edilen malzemelerin ayr ayrn
fiyatlandirilmasi onerilmistir. Sonugta varilan nokta okullarin ders kitab1 fiyatlarina
baraj koymasi, okullarin dijital ders kitaplar1 kullanmasi, satin aldiklar1 kitab1 da en

ciizi fiyata almalaridir (The Newyork Times, 2008).

2.3.7.2 Ders Kitaplar1 Komitesi

Eyalet egitim boliimleri ya da bolge okullari tiim eyalet ya da okul bolgesi i¢in bir ya
da daha fazla kitap segebilir ya da komite eyaletin onayladig listeden ders kitaplarini
secebilir. Bolge ya da eyaletin ders kitabin1 benimseyen komite bazen aile, okul aile
birligi iiyeleri ve smif Ogretmenleri ile eyaletin resmi gorevlilerinden olusur.
Komitedeki egitimciler, danigmanlar ve yoneticiler ders kitaplarinin se¢iminde satis
temsilcilerini dinleyerek ve arastirma yaparak karar vermektedir. Burada yer alanlar
yil igerisinde ders kitabinin igerigine itiraz edebilirler. Aileler ve toplumsal gruplar
bliyiik bir giic olmamasina ragmen igerik ihtiyaclarin1 karsilamadigi zaman degisim
talebinde bulunabiliyorlar. Medya ve kamuoyu ailelere destek saglar. Kamuoyunun
icerik talepleri karsilanmazsa agilacak dava kitabin yasaklanmasi ile sonuglanabilir

(Hunter, 1995, s. 20).

* (http//:en.wikipedia.org/wiki/textbook)
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2.4 Ingiltere’de Tarih Egitim Anlayisi

2.4.1. Ingiltere Tarih Egitiminde Yapilandirmaci Felsefe’nin izleri: Sorgulama

Temelli Tarih Ogretimi

Ingiltere Piaget’in biligsel psikolojik bulgularm tarih 6gretimine uygulamustir.
Bugiinkii ulusal tarih egitim programlar1 sorgulamayi iceren kanitlara dayali bir tarih
ogretimi ile tarihsel diisiinme becerilerini kazandirmay1 amaglamaktadir. Ingiltere
tarith 6gretiminde yapilandirmaci felsefenin izleri 1960’11 yillarin sonlarina kadar
uzanmaktadir. O donemlerde tarih dersleri kronolojik bir yaklasim gercevesinde
politik tarihin agirlikta oldugu, yakin donem tarihin ele alinmadig, ingiliz tarihine
odakli bir yapida sunulmaktaydi. Bu durum 6gretmen merkezli, konu aktariminin
ezbere dayali oldugu tarih derslerinin sikici hatta gereksiz bir ders olduguna dair
diisiincelerin olugmasina neden olmustur. Sorunun ¢oziimiine yonelik fikirler
arasinda tarih dersinin se¢gmeli bir ders olmasi hatta okul programindan ¢ikarilmasi

dahi onerilmistir (Kabapinar, 2003, s.40).

Ingiltere’nin tarih dgretimi konusunda dogan sorulara ¢dziim arayist 1972 yilinda
Okullar Konseyinin “Okullar Tarih Projesi” (Schools History Project) olarak
adlandirilan bir projeyi baslatmasina neden olur. Proje sorgulama temelli bir tarih
Ogretimi yaklagimin1 yapilandirmaci felsefe ilkelerini g6z oOnilinde bulundurarak
yeniden yapilandirir (Kabapinar, 2003, s.40). Yeniden yapilandirilan tarih 6gretimi
cok sayida bilim adaminin goriis ve anlayislar1 etkisiyle sekillenir. Amerikal1 egitim
psikologu Benjamin S. Bloom’un (1913-1999) “Egitsel Hedefler Taksonomisi”nde
(1956) yer alan biligsel alanin 6 asamasi 6grencilerin tarih 6gretiminde iist diizey
diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in Jeanette Coltham ve J. Fines (1971) tarafindan
kullanilir. Kavram ve bulus yolu 68renmeyle tarih 6gretimine énemli katkilar1 olan
Amerikali psikolog Jerome Seymour Bruner’in (1915) spiral model goriisii P.J.
Rogers (1978) tarafinda yeniden yorumlanir. Rogers Bruner'in 6gretim kuramina
uygun olarak tarihsel bilginin yapisal, diizenleyici ve 6zel anahtar yapilarinin
oldugunu ortaya koyar (Ata, 1998). Genetik epistemoloji ve bilissel gelisim alaninda
cigir acict calismalar yapmis olan Piaget (1896-1980), ¢ocukta diisiince ve dil
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gelisiminin evrelerden gegerek olustugunu ve bireyi ¢evre ile iligkilerinin onu etkin

bir sekilde yapilandigini gosterir.

Biligsel yapilandirmacilar, bilginin zihinde insasini agiklamak i¢in Piaget’in one
stirdligli 6ziimleme, diizenleme ve biligsel denge teorisine basvurdular (Piaget, 1992,
s.57; Phillips ve Soltis, 2005, s.44; Aydin 2007, s.14). Piaget’in Oziimleme ve
diizenleme kavramlar1 bilissel yapilandirmaci 6grenmeyi agiklamada Onemlidir.
Bireyin o ana kadar sahip oldugu bilgiler ve bilgilerin olusturdugu bilissel yap1
“denge” Ogrenmede baslangi¢ noktasini olusturur. Birey, yeni bilgiyi onceki
bilgileriyle ¢elismeden iliskilendirebiliyor ve biligsel yapisinin i¢inde 6ziimliiyorsa
yeni bir biligsel dengeye ulasir. Piaget’e (1977) gore birey sahip oldugu bilgilerle ve
bilgilerin olusturdugu biligsel yapiyla catisan bir durumla ya da olayla
karsilastiginda, diisiincelerini yeniden gozden gegirmektedir (Kilig, 2001, s.10). Elde
edilen yeni bilgiyi Ozliimleme asamasinda var olan yapilarin degistirilmesi
gerekmektedir. Piaget bu asamayr tamimlamada diizenleme kavramim
kullanmaktadir. Semalara dayali biligsel yapilar yasantilar1 yorumlamada ve
dengesizlik yasandiginda uygun olmayan semalar1 degistirmektedir. Bu diizenleme
gergeklestirilirken, yeni bilgi 6ziimsenmekte ve birey yeni bir biligsel dengeye
ulasmaktadir (Ozden, 2003, s.59). Devaminda tarih 6gretiminde Piaget ve takipgileri,
Ogretim programini ¢ocugun zihinsel gelisimine uygun olarak tasarlar. Yapilan
calismalarin sonucunda birer tarih¢i gibi diisiiniilen Ogrenenlerin  kanitlari
sorgulamalarini igeren biligsel gelisime dayali, yeniden yapilandirmaci tarih 6gretimi
yaklagimi ile tarihsel diisiinme becerileri gelismis bireylerin yetistirilmesi temel

hedef alinmustr.

Sorgulamanin temel 6gesi olan sorularla 6grencileri tanistirma fikri Sokrates’e kadar
gider. Sokrates’in 6grenme siirecine katkida bulundugu sorgulama tarzi giiniimiize
kadar gelmistir ve hala dnemini korumaktadir (Hannel, 2009, s.64, Simsek, 2008).
Sokrates Simgek’e (2008) gore “her ne kadar bilmeyi ve 6grenmeyi sadece sorulara
baglamigsa da bilme ve 6grenmenin baska baslangic ve siirecleri de igerebildigi
bugiin herkesce kabul edilmektedir”. Cogu egitimci O6grenme ve Ogretmede
sorgulamanin 6nemi konusunda hem fikirdir. Buna karsilik 6gretmenlerin ¢oguna

sorgulama hakkinda ¢ok az bilgi verilir. Verilen bilgi icerisinde asamali sorular ya da
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ezber bir Bloom taksonomisi yer almaktadir. Sadece ¢ok az sayida dgretmen kendi
sorgulama metodundan bahsetmekte genelde ise Ogretmenler ortak bir strateji ile
etrafinda gelistirdikleri taslaga sahiptir. Kisacasi ¢ok iyi anlagilmayan sorgulamanin

siifta etkili bir rol oynadig1 sdylenemez (Simsek, 2008).

Ivan Hannel ailesinden psikolog olan Lee ve Maria Veronica Hannel tarafindan
yapilan ¢alisma tlizerine temellendirdigi Yiiksek Etkili Sorgulamay1 “HEQ” (Highly
Effective Questioning) otuz yil siiren bir ¢alismayla gelistirdi. HEQ K-12 6grencileri
i¢cin gelistirilen bir sorgulamadir. Yalniz sorgulamanin bilissel olmamasina yonelik
onemli itirazlar oldu. En onemli engel kiiltiirii sorgulamay1 6gretmekle ilgiliydi.
Herseye ragmen HEQ stratejisi 6grencileri farkl kiiltiirlerle karsilastirarak bir kiiltiir
catisma ortami yaratabilir. Hannel’e (2009) gore etkili soru sormanin ii¢ 6n kosulu
vardir: Birinci kosul Ogretmen sorularla baglantili etkili bir ¢evre olusturmali,
ikincisi Ogretmenin Ogrencilerine soracagi sorular profesyonel bir taslaga
oturmalidir. Uciincii kosulda ise 6gretmen dgrencilerin yapmaktan kagindiklar1 sey
ortaya ¢iktigi zaman ne yaptiklarint ve nigin bazi &grencilerin iyi sorularla
desteklendikleri halde duyarli olmadiklarini anlamalidir. HEQ biligsel engel gibi
durumlarn aciklar. Hannel HEQ’nin sadece metodolojik bir sorgulama olmadigin
aynt zamanda yapilan sorulari ve sorulari gelistirmek icin yapilan seyleri de
gozlemleme olanagi sagladigini ifade etmistir (Hannel, 2009, s.66, 69). Burada
bahsedilen sorgulamaci yaklasim; tarih O6gretiminde bireylerin tarihsel gergekligi,
tarthsel kanitlar esliginde siirekli nedensel olarak karsilagtirmali bir bicimde

O0grenmeye caligmalaridir.

Drake ve Drake Brown’a (2006) gore, tarih birincil kaynaklari ve ikincil anlatilar
sorgulama siirecidir. Cooper ve Dilek de (2004), tarihsel sorgulamada ge¢mis ile
ilgili ¢ikarimlar yapmak i¢in farkli kaynaklarla ilgili sorular sormayi gerekli
gormektedir. Gegmisi 6grenmenin yalnmiz bu sekilde gergeklesecegini ileri siirerken
cesitli nedenlerden dolayr kanitlarin ¢ogunlukla yetersiz oldugunu da
vurgulamaktadirlar. Kanitlarin ge¢misi olusturmak icin segilerek kullanildigi; bu
ylizden ortaya konan yorumlarin ister istemez benzer ya da farkli olsa da esit
derecede gecerli olabilecegi goriisiinii ileri siirerler (Akt; Yapici, 2006, s.34).

Karsilagilan bu olumsuz duruma karst 6grencilerin muhakeme etme becerilerinin
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gelistirilmesi onemlidir. Birer dedektif gibi davranan tarihgilerin yaptiklar1 gibi
Ogrencilerin sorular sorup, cevaplar1 arastirip, ortaya c¢ikan cevaplarda yorum
gelistirip, sonucu formiile edebilmeleri amaclanir. Karsilagilan temel metodolojik
problemler taniklarin nasil sorgulanacagi, kanitlarin nasil test edilecegi,
giivenilirligin nasil degerlendirilecegi ve kanita iliskindir. Bu durum Yurdakul’un
(2005) ifade ettigi gibi Ogrenenleri hipotez kurmaya ve ilgili bilgileri toplayip
sonuclara ulagsmaya yonlendirmektedir (s.57). Bu sartlar altinda &grenciler,
sorgulamaya dayali arastirmanin yaraticiliklarina katkisini fark edeceklerdir. Yazili
tarihin bir insan yapimi oldugunu dolayisiyla gecmis hakkindaki bir¢ok yarginin
gecici ve tartigilabilir oldugunu daha iyi anlayacaklardir. Ote yandan dikkatli bir
arastirmanin geg¢misle ilgili sorunlarin iizerindeki sis perdesini kaldirabilecegini ve

daha once ortaya atilmis iddialar cliriitebilecegini kavrayacaklardir.

Sekil 2.3 Birincil Kaynaklar1 Kullanarak Yapilandirma

ULASILAMAZ ULASILABILIR

Gecmis Olaylar

\

Tarihsel ve arkeolojik kanit

&

Cocugun zihninde yapillandirma

N

lletisim ve yorum
Degerlendirme

(Akt, Yapici, 20006, s.37).

Sekil 2.4 Ikincil Kaynaklar1 Kullanarak Yapilandirma

UL ASILAMAZ ULASILABILIR

Gecmis Olaylar

Tarihsel ve arkeolojik kanit

Tarihginin zihninde yapillandirma

/ iletisim ve yorum

Cocugun zihninde yapilandirma

iletisim ve yorum
Degerlendirme

(Akt; Yapici, 2006, s.37).
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Yukarida yer verilen 1. ve 2. sekil birincil ve ikincil kaynaklarin kullanim1 gegmise
dair anlamalar olusturulmasinmi sagladigini, gecmisin ise ulagilamaz oldugunu ancak
tarthsel ve arkeolojik kanitlar aracilifiyla gecmisin anlasilabilecegi ortaya
konmaktadir. Yapict (2006) cocuga yoneltilecek anahtar bir sorunun onun zihninde
gecmisi yapilandirmasini saglayan bir eylemi olusturacagini ifade eder. Yapici’ya
(2006) gore anahtar sorular genel olarak olarak asamali bir seyir izleyen
“sorgulama” ve “ardil sorular1” ¢ergeveler; “sorgulamay1 ve anahtar sorulara verilen

cevaplari tesis eder” (s.36).

Kruse (2008) sorgulama becerilerinin ana hatlarina yonelik asagida ardil nitelik
tagityacak uygulamali siralamay1 belirlemistir:

Sorulari tanimlama ve yeniden tanimlama
Verileri toplama
e Olgme, birim

Verilerin organizasyonu,
e Tablo, grafikler

Sonuclari ¢izme
e (ikarim yapma
e Isbirligi halinde ¢alisma

Nigin Sorgulariz
¢ Bilimin i¢erigini anlamay1 saglama
e Motivasyon
Coklu disiplin
Bilimin dogasinin anlagilmasini saglamak

Tarih biliminde nigin sorgulariz
¢ Bilimin igerigini anlamay1 saglamak
Mantikl1 baglantilar
Siirecin derinligi
Coklu disiplin
Bilimin dogasinin anlagilmasini saglamak.

Yukaridaki semada Kruse (2008) tarihsel problemin ¢oziim asamasinda dgrencinin
elde ettigi verileri “tablo, grafikler, ¢izimler ve c¢ikarimlarla ifade etmesini”
siralamaktadir. Copeland (1998), ¢ocugun yapilandirma yoluyla kaniti nasil
yorumladigini bulmak i¢in yapilandirilan seyin ¢ocuk tarafindan konusma, diyagram,

drama, resim gibi etkinliklerle (iletisim) sunulmasi ve ortaya konulmasi gerektigini
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desteklemektedir (s.122, 124). Abd-El-Khalick ve Lederman 6grencilerden yapilmasi
istenen tarihsel sorgulamayla aslinda tarih “biliminin dogasimi kesfetmelerinin
beklenme”digi aksine tarih “biliminin dogasini anlamaya calismanin” zorlugunun

gosterilmeye caligildigini ifade eder (Kruse, 2008).

Sorgulamaya dayali tarihsel arastirmaya etkin olarak katilan Ogrenciler kendi
kendilerine, tarihgilerin neden geg¢misi silirekli yeniden yorumladiklarini
anlayacaklardir. Yeni yorumlarin, sadece yeni bulunmus kanitlardan degil, sonradan
ortaya ¢ikan yeni fikirler 1s18inda da olabilecegini 6greneceklerdir. Tarih 6gretiminin
nihai amaci 6grencilere elestirel ve analitik diislinebilme yetenegini kazandirmaktir.
Dokiimanlarla ¢aligmak ve sorulara cevap vermek 6grencilerin hem analitik diisiinme
becerilerini gelistirir hem de tarihsel diisiincelerine zenginlik katar (Lorence, 1981,

s.8).
2.4.2. Ingiltere’de Tarih Egitimi ve Ulusal Programlar

Uluslar hazirladiklar1 egitim programlariyla kendi uluslarinin ge¢gmisine ve o anina
iliskin bakis agilarni sunarlar. Ulusal tarih programlar igerisinde kiiltiir ve miras
boyutunda amag¢ ve hedefler siralanir. Giinlimiizde uluslar arasi kiiresel bir
vatandaghik anlayis1 icerisinde kendi toplumunu olusturmaya dogru oryante bir
vatandaslik kavrami program amaglari arasinda siralanir. Program igerisinde bireyin
toplum igerisindeki rolii ve dogasiyla ilgili 6nemli bakis acilar1 da yer alir. Tarih
ihtiya¢ duyulan vatandasi yetistirmek icin tarihsel 6grenmeler araciligiyla problem
¢ozebilen diisiinme becerileri gelismis kisisel tutumlar gelistirir. Bu dogrultuda amag
ve hedefleri belirlenen tarih programlarimin politik bir yap1 icerdigi sdylenebilir.
Kuzey Irlanda tarih programlarinda ¢ocuklarin demokratik ve ¢ogulcu bir topluma
katilmas1 agirlikli olarak vurgulanir. Program igerisinde toplumun ge¢misi Kiiltiirel
Miras ve Ortak Anlamli Egitimi seklinde iki 6nemli boyutla agiklanir. S6zdizimi
becerileri ve tarihsel siire¢ boyutu bu iki kriter etrafinda sunulmustur. Kisiler gegcmis

ve su anki tarihlerini bu sekilde yorumlar (Nichol ve O’Connel, 2001, s.2-4).

Ingiltere’de tarih egitimiyle ilgili yapilan calismalar diinden bugiine gelisip
sekillenmistir. Bu konuda ilk ¢alismalar yapan Alman bilim adami Karl Muller’dir

(1835). Okulda verilen tarih derslerinin plansiz ve ilkesiz bir sekilde yiiriitiildiigi ile

88



ilgili elestirilerde bulundugu yazisinda tarihin amaclari, degerleri ve dogasiyla ilgili
icermesi gereken ilkeleri yazar. Muller’in baslattig1 tartismanin tarih egitimine iki
katkis1 olur; birincisi sosyo-Kkiiltiirel olusumlarin gii¢lii ve zayif yonlerini kucaklayan
tarih egitim degerleriyle ilgili gelismelere on ayak olur, ikincisi de tarih egitiminin
deger ve dogasina gore kendi pozisyonumuzu tanimlamaya ya da smiflandirmaya

olanak saglar (Fitzgerald, 1983, s.81).

Ingiltere’de akademik olarak tarihin ayri bir disiplin olarak ele alinmasindan sonra
okullarda Chepmell’in dersi okutulmaya baslanir. Mouse Carrol’un c¢ocuk
klasiklerinden olan ‘“Alice Harikalar Diyar1” kitabinda alintilara yer verilen
Chepmell’in Kisa Bir Tarih Dersi “A Short Course of History” (1862) iist seviyedeki
insanlarin yasantilarinin yer aldigi kuru, sikici ve diiz bir tarih anlatima yer veren
siyasi bir tarih kitabidir. Devaminda 1870 yilinda Oxford ve Cambridge’de okul tarih
boliimleri olusturulur. Bu boliimde cok sayida profesyonel ingiliz tarihgi yetisir.
Yeni profesyonel tarihgilik ilkeleri ayn1 donemlerde Prusya’da Leopold von Ranke
gibi profesyonel okul tarihgileri tarafindan olusturulur. Calismalariyla deneysel
bilimlerle isbirligi igerisinde bilimsel ve pozitivist bir tarihg¢ilik yaklagimi sergileyip
kayitlardaki gergeklerle olusturulan tarihin dogrulanabilir bilimsel gercekler
oldugunu ileri siirerler. Bu inanig gelecek 60 yi1l boyunca okullardaki tarih egitim ve
Ogretimine de yansir. Boylece okullarin gorevi Ogrencilere ileri siiriilen tarihsel

gercekleri 6gretmek olur (Booth, 1994, s. 61-62).

2.4.2.1 1960’larda Tarih Egitim Anlayisi ve Programm

Pozitivist tarih anlayis ile verilen tarih 6gretimi 1960’11 yillarin sonuna dogru ingiliz
okullarinda patlama noktasina ulasir ve sonunda biiyiilk bir bunalimin esiginden
doner. 1970’11 yillarda ders kitaplarinda kronolojik bir yaklasim cergevesinde ¢ok
fazla politik tarihin yer aldigi, sosyal ve ekonomik tarihin de yetersiz oldugu
tartisilir.  Ogrencilerde hazir  diisiince kaliplarini  6grenmek disinda  bir sey
yapmadigindan tarih derslerinin sikiciligi tahammiil edilmez seviyelere varmis
oldugu bu durumda dersin segmeli olmasi ya da miifredattan ¢ikartilmasi seklinde
oneriler sunulmustur (Kabapinar, 2003, s.104; Oral ve Aktin, 2010, s.27). ingiltere'de
Mary Price'in 1968'de yayimladig "Tehlikedeki Tarih" (History in Danger) makalesi
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tarith 6gretimi i¢in onemli bir doniim noktas1 olarak kabul edilmistir. Mary’e gore
tarith 0gretmenleri giliclii bir programin etkisi altinda artis gdsteren tarih konulari
icerisinde genglere neyin Ogretilmesi gerektigi konusunda baski altindaydilar. Bu
makale ayn1 zamanda program reformu sirasinda, okul programinda tarih derslerinin
etkinligini ve tarihini yerini sorgulamay1 giindeme getirerek, tarihin ikinci kademe
okul (secondary school) programinda yerinin tehlikeye girdigini haber verir
(Fitzgerald, 1983, s.92, Oral ve Aktin 2010, s.27). Tarih 6gretmenleri Sosyal
Bilimler adi altinda tarih derslerinin islenmesine de karsi c¢iktilar, bagimsiz bir
disiplin olarak Tarih'in &gretilmesi durumunda o6grencide gelistirecegi becerileri
siraladilar (Ata, 1998). Bu calismalarin bir yansimasi olarak genel program
reformunun en Onemli sonuglarindan biri tarih Ogretmenleri ve egitimcilerinin
miifredat kapsamindaki sosyal bilimlere yonelik baskiy1 artirmasi ve tarihin diger
konularda ayri1 olarak niteliginin amag¢ ve hedeflerinin tanimlanmasi olmustur
(Fizgerald, 1983, s.93). Agirhikli olarak Ingilizlerin kendilerine yonelik olarak
yaptiklar tartismalarin neticesinde 6zellikle tarih dersinin 6grencilere kazandirmasi
istenen bilgi ve becerilerle ilgili ¢calismalarin Demircioglu (2006) “tarih gretiminin
yontem, teknik ve egitimsel amaglarinda yeniden yapilanmaya yol ag¢”tigini

belirtmistir (154).

Bu doénemde tarih egitimcileri Bloom un (1956) egitimin amaclariyla ilgili yaptigi
taksonomiden etkilendiler (Demirciglu, 2006, s.154). Bruner (1960) Bloom
taksonomisini egitimin amaglariyla iliskilendirdi ve 6gretmen ve 6grencilerin ihtiyag
duydugu tarihin temel ilkelerini belirledi (Booth, 2001, s.61). Bruner’in
calismalarindan baska Paul Hirst’in ¢alismalar1 da biiyiik teorik bir katki saglamstir.
Bruner miifredattaki konunun yapisinda verilen alti ¢izili ilkelerle en temel
anlamalarin bile belirlenebilecegini soyler. Hirst bilgiyi benzer bir hat tizerinde farkl
yapilarda isleyen boliimlere ayirir. Bu “bilgi yapisi” elde edilen bilgilerin toplami

degildir (Fitzgerald, 1983, 5.95).

Tarih program dogasi ve amaglar1 Bloom mirasgilarinin planladigi program modeline
uygulanarak ve analiz edilerek pargali olarak sekillendirildi. Bu sekillendirmede
bilginin yap1 ve dogasi iizerine sayili teorisyenin yaptiklari ¢aligmalar etkili olur

(Fitzgerald, 1983, s.95). Bu fikirler 1970 yilinda Okullar Konseyi 13-16 Yas Arasi
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Tarih Projesi (The Schools Council Project; History 13-16) temel tarih programi i¢in
organize bir yap1 saglar. Ogrencilerin tarihsel diisiincelerini arastirmada Piaget’in
gelisimsel semas1 temel alinir (Booth, 1994, s.61-69). Piaget cocugun zihinsel
gelisimini yaglara gore evrelere ayirir. Her evrede cocuklarin diisiince gelisimini
cocukluktan yetigkinlige dogru sarmal bir sekilde gelistigini ifade eder. Piaget’in
(1959) ileri siirdiigli somut islem evresinden soyut islemlere evresine dogru asamali,
hiyerarsik bir seyir izleyen biligsel gelisim asamasi, bir¢cok egitim psikologunun
dikkatini ¢ekmis ve bu evreleri egitime uygulamalarina yol agmistir (Dilek, 2002, s.
68). R. N. Hallam Piaget’in gelisimsel asamasi ile ilgili ilk arastirmay1 yapmis ve
cocuklarda 6nemli bir gelisme ve etkilesim gormemistir (Booth, 1992, 12). Sonug
tarih 6gretmenleri i¢in i¢ kararticidir. Hallam 6grencilerin 16.2-16.6 yaslarinda soyut
islemler evresine ulastigi sonucuna varmustir. Tarihsel diisiinme icin gerekli
becerilerin erigkinlige kadar kazanilamadigina dair ileri siiriilen iddialar ¢ocuklara
verilen tarih Ogretiminin azaltilmasina ve hatta kaldirilmasma yol agmistir. Tarih
dersinin 16,5 yas sonrasi baslatilmasi ise ¢ocuklara kazandirilmasi gereken temel
vatandaslik degerleri acgisindan da ¢ok ge¢ kalinmis bir yastir. Bu sorun nedeniyle
ABD Tarih dersini degil, tarihi Sosyal Bilgiler dersinin igerigiyle programa
koymustur, Ingiltere ise ilkdgretim 14 yas ve alt1 6, 7 ve 8. smif 6grencilere somut

konular1 tercih ederek tarihi “somutlastirma” ¢abasina gitmistir (Ata, 1998).

Okullar Konseyi 13-16 Yas Arasi Tarih (The Schools Council Project; History 13-
16) adli projede gelistirilen temel tarih miifredati i¢in organize bir yap1 saglayan
caligmalardan bir digeri de Jeannette Coltham ve John Fines’in ¢alismasidir. 1971
yilinda Jeannette Coltham ve John Fines, Bloom ve Krathwohl’un fikirlerini
calismalarma temel alarak “Tarih Ogretiminin Egitimsel Amagclar” bashig altinda
kiictik bir kitap¢ik hazirladilar. Tarih 6gretimiyle ilgili bir 6neri formati olan kitap
igerisinde tarih 6gretimi dort ana baslik altinda gruplandirilir. Bu ¢alismanin ana ve

yan basliklar1 su sekilde sunulmustur.
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Tablo 2.6 “Tarih Ogretiminin Egitimsel Amaglari

A. Tarih Ogretim B. Disiplinin Dogasi C. Beceri ve D. Ogretimin
Tutumlart Yetenekler Egitimsel Sonuglar
Katilma, tepkide Bilginin niteligi, Sozciik edinimi, Sezme/i¢gorii,
bulunma, yontemlerin referans becerisi, degerler bilgisi,
Imgeleme/hayal diizenlenmesi, hafizaya yerlestirme, mantiki yargilama
giicii driinleri kavrama, ¢eviri,

analiz, Oteleme,
sentez, yargi ve
degerlendirme,

iletisim becerisi

(Oral ve Aktin, 2010, s.28).

Yukaridaki tabloda tanimlanan tarihin egitimsel amaclar1 icerisinde Ogrencilerin
izlemesi gereken etkin katilim, tepkide bulunma, diis giiclinii kullanma gibi tutumlar
giiniimiizde de tarihin egitiminde ¢ok Onemli olan kriterlerdir. Taksonomide tarih
egitiminin kazandiracagr beceri ve yetenekler belirlenmis ve daha sonra
yapilandirilan yeni tarih O6gretim programinda beceri ve yeteneklerle islerlik
kazandirilmistir. Ogretimin egitimsel sonuglar1 Siebdrger’in ifade ettigi gibi su anki
O0grenme sonuglarina ¢ok benzemekteydi. Sonucta Ogrenenin ne yaptigi
gozlenebiliyor. Amaclanan basariya ulasilip ulagilmadigina karar verilebiliyordu. Ve
basariya ulasmak i¢in ihtiya¢ duyulan egitimsel deneyimler gosteriliyordu (2006,s.1).
Fitzgerald’a (1983) gore Coltham ve Fines taksonomik amaglarla, 6gretmenlerin
basarili olmak istedikleri seylerle ilgili diistinceleri siniflandirarak varolan metne ya

da plana gore ders stireglerini kontrol etmelerine niyetlendi (s.93).

Coltham ve Fines (1971) tarih 6gretiminde tarihsel kaynaklara karst nasil bir tutum
icerisinde yaklagilmas1t gerektigini ayrintili olarak aktarmistir. Tarih 6gretimi
kapsaminda ele alinacak bilgi tiirlerine iliskin egitimsel amaglar1 siralamiglar: Temel
kaynaklar, ikincil kaynaklar, yontemlerin diizenlenmesi asamasinda ise tarihsel

kaynaklardan bir sonuca varacak sekilde ele alinmasinin yollarmi ortaya

* Tablo Coltham J. B. & Fines J. (1971). “Educational Objectives for the study of History a
Suggested Framework” kitap¢igidan 6zetlenerek olusturulmustur.
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koymuslardir. J.B Coltham’un (1971), calismasi gecersiz bir dizi prosediirii
reddeden, kolay anlasilir bir yapidadir. Temel kanitlarin kullanilmasi konusunda
israrcidir.  Coltham ve Fines c¢ocuklarin diistinmesini istemeden Once onlara
yeteneklerine gore bazi gorevlerin verilmesini, bazi materyallerle uygulamali
calismalarin birlikte yapilmasini ister. Devaminda tartisma ve Orneklerle agiklama
yapilmasini ve ayn1 kanitlar1 kullanarak hem somut hem de formal diistinme seklini
bir sekilde kullanilabilecegini ileri siirer. Kanitlarin sarmal bir sekilde kullanilmasin
tavsiye etmislerdir. Coltham kanitlardaki Onyargilarin, eksiklikleri, tarihin soyut
dilinden ortaya ¢iktigini, zaman kavraminin zor oldugunu ve nihayet tarihsel bilginin
yapisindaki kimligi ¢ocuklarin bilmesi gerektigini vurgular (Coltham ve Fines, 1971,

s.30-31, 41-42).

Rogers (1978), Coltham ve Fines’in (1971) ¢alismasinin yeniden yapilandirmaci bir
tarith 6gretimi oldugunu sdylemekle birlikte becerilerin ve kanitlarin kullanimini
iceren bu caligmanin resmi olarak bir derse uygulanmasinda ciddi yetersizlikler
oldugunu ileri siirer. Bu yiizden g¢ocuklara kendi deneyimlerinden uzak tarihsel
gerceklere uygun diis giiclerini  kullanabilecekleri kanitlarin  sunulmasindan
bahsederler. Rogers (1978) tarihsel diis giiciinii harekete gegirmede kullanilacak
tarihsel kaynaklarin donemi aktaran kaynaklar olmasina dikkat ¢ekmistir. Rogers
kesinlikle Coltham ve Fines’in diizenledigi listenin 6gretmenlere yardimci olabilecek

organize tanimlanmig bir prosediir oldugunu sdyler (s.32-33).

Tarihin bir bilgi yi1§im1 olmaktan daha ziyade bir bilgi yapis1 olarak 6gretilmesinde
Bruner’in ¢alismalarindan bagka Paul Hirst’in ¢alismalar1 da biiyiik teorik bir katki
saglamistir. Bruner miifredattaki konunun yapisinda verilen ilkelerle en temel
anlamalarin bile belirlenebilecegini sdylerken Hirst bilgiyi benzer bir hat {izerinde
farkli yapilarda isleyen boliimlere ayirir. Onun tanimladigi bilginin yapisindaki dort

ayirict ozellik sunlardir:

Yapiya 6zgiin belli anahtar kavramlar;
Kavramlar1 kolay ifade etme ve farkli yontemlerle iliski kurma.

Oneriyi destekleyen kanitlarla baglant1 kurma ve gegerliligi olusturma.

b=

Aragtirmalarla baglant1 kurma, hipotez iiretme, ifadeleri degerlendirme.
(Akt: Fitzgerald, 1983, 5.95).

93



Hirst’iin bakis acisinda tarih karakteristik mantik, metot ve bakis acisi ile bilginin
farkli yapilarindan biridir. Tanimladig: ilkeler ikinci derece okul (secondary school)
programlari icin olduk¢a agiktir. Boylece tiim cocuklar i¢in tanimlanan dort ayirt
edici Ozellikler (tipik kavramlar, agiklayict baglantilar, kanitlar1 kullanma,

metodolojik arastirma) iizerinden tarihi calisabilecekler (Fitzgerald, 1983, s.95).

2.4.2.2 Yeni Tarih Anlayisimin 1971 Tarih Programina Yansimalar: ve Sonrasi

Okul Konseyi’'nin popiiler tarih yaklasimi “yeni tarih” olarak adlandirildi. Tarih
Ogretiminde temel hedef, olgulart ezberlemekten ¢ok, tarihsel beceriler
kazandirmaktir. Amag¢ Ogrencilerin, tarih disiplinin ana o6zelliklerinin farkina
varmalar1 i¢in sinif ortaminda, 6gretmenin bilgiyi aktardigi bir ortamdan cok,
ogrenciler icin aktif bir 6grenme c¢evresi olusturmaktir. “Yeni Tarih” tarafindan
savunulan yaratici tarih 6gretimi ile 6grencilere ilkdgretim diizeyinden baglanarak
tarihsel kaynaklarin sunulmasi ve onlarin kendi baslarina olgular1 “insa etmeleri” ve
“kesfetmeleri” istenmigtir (Vella, 2001). Tarihsel becerileri kazandirmaya dayali
O0grenmenin On plana gectigi yeni tarih anlayis1 programa uygulanmaya g¢alisilmistir.
Okul Konseyi program iizerine yogun ¢alismalar yaparak adolesans donemi
cocuklarin ilgisini ¢ekecek icerik konular1 ve tarih 6gretim metotlar1 olusturmustur.
Sieborger (2006) bir disiplin olarak tarihin dogasinin degerlendirildigi; karar verme,
empati ve analiz etme gibi yeteneklere dayali “tarihsel beceriler”in 6n plana gegtigi

bir program hazirlandigini belirtir (s. 2).
Coltham ve Fines’den temel alinan beceriler tanimlanir:
1.Bilgiyi bulma.
2. Bilgiyi hatirlama.
3. Kanit1 anlama.
4. Kanit1 degerlendirme.
5. Cikarim yapma ve hipotez.

6. Sentez (SCHP 1976, s.41-42, Akt: Sieborger, 2006, s. 1-2).
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Hazirlanan programda beceri ve yetenekler siralanir. Proje adolesans dénemi
genglerinin arastirmalarini birbirine bagli dort bakis acisiyla olusturmalar: iizerine
kurulur: Mantikli bir tarihsel anlati (degisim, siireklilik, gelisim ve doniisiim),
tarihsel kaynaklarda kanitlarin olusumu, tarihsel agiklamalardaki gizem (sebep,
problem, degisim, olasilik), tarih anlayisi icerisinde hiimanist bir arastirmact olarak
kuruluglarin, gruplarin ve bireylerin roliinii anlama ve yapilandirma. Shelmit bu
sekilde Ogrencilerin kisa aktivitelerle birer tarih¢i gibi tarih disiplinin temel

Ogeleriyle tanistigini ifade eder (Fitzgerald, 1983, 5.96).

SHP’nin baslattig1 calismalar simdi oldugu gibi Ingiltere, Galler ve Kuzey Irlanda’y1
etkiler. SHP nin ¢aligmalarinin sonucunda programin ilk iinitesi tarih nedir? (What is
History?) basligiyla yaymlanir. Devam eden ¢alismalarin sonucunda grencilerin ¢ok
sayida kaynak materyalle icli disli olmasimi saglar. Ogrenciler degisim, siireklilik,
neden-sonug iliskileri igerisinde ge¢mis tlizerinde caligmalarini saglayan g¢esitli
yontemlerle karsilastirilir. Aktif 6grenme igerisinde rol yapma, kaynak materyallerin

kullanimi 6nemsenir (Blooth, 1992, s. 3-4).

Shelmit yeni tarih anlayisi ile birer tarih¢i gibi diisliniilen Ogrencilerin ¢esitli
aktivitelerle karsilastirilmasini ve tarihin bir bilgi y1gin1 degil bir bilgi yapis1 “form
of knowledge” olarak goriilmesini gengler i¢in “History 13-16"y1 devrimsel bir
basar1 olarak gérmektedir. SHP 1977 yilinin sonunda Birlesik Krallik’ta onbir onalti
yas grubuna uygulanan miifredatla ilgili yasanan tartismalarda yola c¢ikarak,
okullarda toplumun ihtiya¢ duydugu konularin yansitilmasi gerektigini belirten ve
ortak miifredatla ilgili belirli konularin taniminin yapildig bir seri ¢alisma kagitlari
basarlar. Kagitlarin igeriginde tarihsel diisiince ve taniminin ii¢ temel bilesimi; tutum,
kavram ve beceriler ayrica tarih program igerigi ile ilgili 6neriler var. Burada tarihsel
diistincenin belirli tutumlari tanimlanmadan, desteklenmeden gelisemeyecegi ileri
striiliir. Daha sonra bu kagitlarda tarihsel ¢alismalari da merkeze alan dort tutum
tanimlanir; “kanitin dogasmnin farkinda olma, degisim ve siireklilige duyarlilik,
sebeplerle ilgilenme, dereceli bir empati”. Fitzgerald (1983) programa yonelik
elestirisinde sebeplerin degisimden ayr1 olarak ele alindigini, ge¢misi anlamaya

yardimct olacak tarihsel bir kavram listesinin olmadigin1 ve tarihsel anlamayi
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gelistirecek taksonomik becerilerin ayrintilandirilmadigini ileri  siirer. Soyut
beceriler, analiz, sentez, degerlendirme ve iletisim 6gretmenlerin kullanacagi yapilar
olarak ileri sliriilmiistiir. Miifettislere gore program iceriginde, uzak bir ge¢misi en az
bir donem ¢alisma zorunlulugu ve konular1 dar bir kronolojik siire¢ icerisinde verme

zorunlulugu s6z konusudur (s.96-97).

Tarih egitimine bir bilgi bigimi/yap1 olarak yaklasan P. J. Rogers (1978) bu yapiy1 en
ayrintili sekilde detaylandirip islerlilik kazandiran kisi olmusur. Brunerci spiral
program (1961), zihnin gelisim siirecini ikonik, enaktif ve sembolik 6grenme
tirlerine gore yaslara gore siniflandirmistir (Glirkan, 1980, s.210). Rogers bu
noktadan  hareketle tarihin nasil  spirallestirilebilecegini, tarihin  temel
diistincelerinden biri olan "kanit"(evidence) baglaminda ele almistir. Boylece, spiral
program yaklagimi ile ikinci kademe (secondary) ve lise (senior) diizeyindeki
okullarda cocugun tarihsel kaynaklari seviyelerine gore nasil kullanabilecegini,
ogrencilere ne tiir etkinlikler yaptirilabilecegini gostermistir (Rogers, 1978, s.48, 50).
Rogers tarihsel arastirmanin tarih miifredatinin kalbi oldugunu ve bu durumu tarih

siniflari i¢in ciddi bir girigim olarak degerlendirir.

Sonugta Rogers’in tarih calismasi okullardaki tarih egitimine 6nemli agiklamalar
getirir. Tarihsel aragtirma becerilerinin tarih egitiminden ayr1 tutulamayacagini
tartisir. Rogers’in bakis agisina gore, tarihsel becerilerin kazanimi uygulamali olarak
kaynaklar {izerinde ¢alisma ile iligkilidir. Kanitlara karsi sorgulayicit yaklasimin
ogrencilerin kaynaklara kars1 elestirel farkindalig1 artiracagini belirtir (Ashby, 2004).
Materyallerin 6grencilere tarihsel beceriler kazandiracak nitelikte olmasini istemistir.
Caligmalariyla tarihsel bilginin dogasina iligkin yaptig1 analizlerle yeni tarihin
metodolojik varsayimlariyla iligkili bir yap1 olusturdu (Fitzgerald, 1983, s.98). Bu
gelismenin programa yansimasi beceri ve igerik arasinda hatali iki kutuplagma ile
sonuclanir. Gelistirilen beceri amaclar1 degerlendirmek icin kullanilir. Sieborger
icerik ve beceri arasinda yapilan bu tartismada tarihsel i¢erigin 6nemini diigiirmenin
ya da tarihsel beceriyi degerlendirmeyi savunmanin bir faydasi olmadigini ileri siirer

(Sieborger, 2006, s. 2).
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Bir siire sonra elestiriye ugrayan “Yeni Tarih” anlayisi, islevsel bilginin zararina,
anlamsiz becerileri vurgulamakla sonuglanir. Ornegin, Stewart Deuchar (1987),
“Yeni Tarih”i, okulda ogretilen tarihin miktarinin dramatik diismesine yol acarak,
Ogrenciye cok az ya da hig tarihsel bilgiyle karsilastirmamakla suglamistir” (Vella,
2001). Vellaya gore (2001) “Ingiltere’deki 6gretmenlerin, tarihin igerigini tiimiiyle
bir yere birakip, o0grencilerin becerilerini artirmayi arzuladiklar1 donemler oldugu
dogrudur ve dyle ki, 6grenciler, hig¢ bir tarihsel bilgi almaksizin, her hangi bir tarihsel
doneme ait kaynak materyalleri ile karsilasmaya basladilar”. “Yeni Tarih’in” bu
sekilde bir bosluk i¢inde ¢alistigini ileri siiren Vella (2001) tarihteki olgulara hakim
olmak zorundaligini vurgular. Sieborger’e goére problem tarihsel becerilerin tarihsel
bilgi igeriginden daha da Onemli oldugu yanlis anlamasi iizerine ortaya ¢ikti.
Sonuglanan amaglar ve tarih degerlendirme standartlar1 tarihte derli toplu
degerlendirmeyi saglamak i¢indi, gercekte tarihin ne oldugunu tanimlanmadi (2006,
s.2). Yeni tarih anlayisinda hiyerarsik bilgi ve becerilerin siralandigi bir tarih
metodolojisinin oldugu yoniinde elestirilere ugradi. Tarihsel anlamada basarili olmak
onemliydi. Beceri ve metotlarin icerikten ayr1 olmamasi gerektigi yoniinde elestiriler
oldu (Fitzgerald, 1983, s.99). 1981°de Denis Shemilt (1981) tarafindan yiiriitiilen
calisma sonuglari, hem goriismelerde hem de yazili caligmalarda “Yeni Tarih’i”, yani
beceriye dayali tarih 6gretimi yapan Ogrencilerin geleneksel sekilde ders yapan
Ogrencilerden daha basarili oldugunu agikca gdstermistir. “Yeni Tarih” anlayisi
icerisinde Ogrenciler, soyut diisiinme bigimlerini ve akil yiirlitmeyi tarihsel
problemlere uyarlamada ve konuyu daha derinlemesine kavramada biiylik bir

yetenek gosterdiler (Vella, 2001).

2.4.2.3 1988’den Giiniimiize Ingiltere’de Ulusal Tarih Programlar:

1988 Egitim Reformu Yasasi ile Ingiliz egitimi smav sisteminde, yerel egitim
otoritelerin durumunda degisiklikler olur. Ilk defa Ulusal Program yiiriirliige girer
(Vella, 2001). Cekirdek dersler ve temel dersler belirlenir. ingilizce, matematik ve
bilim ¢ekirdek ders olarak belirlenirken tarih de temel derslerin basinda yerini alir
(Ata, 1998). Program olusturulurken tarih dersi, en problemli alanlardan biri olur

(Vella, 2001). Eyalet Sekreteri tarafindan secilen Tarih Calisma Grubu, okuldaki
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tarih calismalarina ¢ergeve Onerilerde bulunmasi i¢in goérevlendirilir. Calisma
Grubunun hazirladigi kapsamli ¢alisma programi, programda yer alan iinitelerin
igerigini detaylandirdi (Viktorya Britanyas;; Roma Imparatoru ve digerleri.)
(Sieborger, 2006, s.2). Calisma grubu program igerigindeki konulari, 5’den 7’ye,
7’den 11’e, 11°’den 14’e, 14’ten 16’ya yas gruplarina boler. 1990 yilinda da erisim
hedeflerindeki tarihsel beceriler tarihsel anlayis olusturma, tarihsel bakis agis1 ve
yorumu anlama; tarihsel bilgiyi elde etme, degerlendirme, tarihsel c¢alismalarin
sonuclarint birbiriyle iliskilendirme ve diizenleme seklinde siralanir (Booth, 1992,
s.5). Tarih programinda tarihe 6zel bir statii verilir. Program igerisindeki konular
birbirinden ayrilarak smiflandirilir. Siniflandirma program igerisindeki konularin
birbiriyle iliskisini gostermek i¢in yapilir. Konular ortak temalar etrafinda entegre
edilir. Tanimlanan tarihsel aktiviteler erisi hedefleri dogrultusunda diger program
alanlariyla entegre edilir. Bu donemde analiz edilen ders kitaplarinin igerigi giiclii
siniflandirilmis konularla ve diger program konulariyla baglantilidir (Akt: Harnet,
2003). Farkl istekler karsisinda programlardaki tarihsel bilginin se¢imi on yargil
oldugu icin elestirilir. Bir taraftan “Ingiliz miras ve basarilarini vurgulayan ‘saf’
Ingiliz tarihi isteyenler diger yandan cogulcu toplumu vurgulayan cok-kiiltiirlii
programlar1 isteyenler. Bu tartisma, Ingiliz basininda “Tatcher’in Okul Tarihini
Fethi” mansetiyle siyasallasti (4.4.1990 tarihli Daily Express Gazetesi, Akt: Vella,
2001). Sieborger (2006) bu zorunlu programi sdyle degerlendirir “‘onlarin karsi
karstya kaldig1 zorluk degerlendirilebilir bilgiyi saglamak ve ingiliz Tarihi ile ilgili
onemli bilgilerin vurgulandig1 program cercevesiyle Margeret Thatcher hiikiimetini
memnun etmekti” (s.2). Bu elestirilerin yapildig1 ortamda Ingiliz Tarih Calisma
Grubu, igerikte Ingiliz tarihine odaklanip Britanya’y1 degerlendiren agiklamalarla
birlikte Avrupa ve Ingiliz Milletler Toplulugu ve diinya giicii gibi degisen konulara

yer vermek zorunda kalir (Blooth, 1994, 5.66).

Ingiltere hiikiimeti, programin yayginlasmasi i¢in ders kitab1 yaymevleriyle isbirligi
halindedir. Yayimlanan Ulusal Tarih Programi yaymevleri i¢in ticari canlilik
olusturur. Ogretmenler i¢in hazirlanan el kitabi ile 6gretmenlerin programi anlamasi
amagclanir; tarihsel bilgi, beceri ve anahtar 6geleri iceren biiyiik bir siniflama yapilir.
Degerlendirme erigim hedeflerini i¢ine alacak sekilde sadelestirilir (Sieborger, 2006,

s.5). HMI'min arastirmalarina gore oOgretmenler kitaplar icerisindeki bilgi ile
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erisilmek istenen beceri ve hedefler arasinda tam baglanti kurmada zorlamiyordu
clinkli baglantilar belirsizdi. Farkli tarihsel yorumlarla tarihsel arastirma ile ilgili

baglanti1 kurmak zordur (Ofsted,1993a, Akt, Harnet, 2003).

1993 yilinda birinci ve ikinci kademe okullarda programin uygulanmasi ile ilgili
endiseler hiikiimetin programi yenilemesine neden olur. Ulusal programin boyutlar
kiiciiltiiliir. Birinci kademe okullar i¢in hazirlanan program bir santimetreden daha az
olur. Unitelerin sayis1 azaltilir. 1990 yilindan beri tiim iilkeler sonug temelli tarih
programiyla tanistirilir. NCS (National Curriculum History) ve RNCS (A Revised
National Curriculum Statement) bu yapiy1 takip eder. NCS ve RNCS tarih 6gretim
programimin igerik prosediirlerini hazirlar. Bu rehberler 6gretmenlere Ogrenme
Sonuglar1 ve Degerlendirme Standartlar1 hakkinda bilgi verir. Baslangicta tavsiye
edilerek ders planimmin nasil yapilacagr ile ilgili uygulamali Grnekler sunar.
Degerlendirme standartlarindan once karar verilecek bilginin igerigi ile ilgili

tavsiyelerde bulunur (Sieborger, 2006, s. 5).

1995 yilinda tarih egitim programi tekrar revize ediliyor. Yenilenen tarih programi
esas olarak 1988 egitim reformuna dayali olup program isleyis asamasinda
karsilagilan sikintilara gore yeniden diizenlenmistir. 1995 tarih programi ¢ocuga ne
Ogretilecegini gosteren Calisma Programlart ile Erisi Hedeflerini igermektedir.
Calisma programinda {initeler ve anahtar unsurlar belirlenmistir. Birinci anahtar
asamada ¢ocuklar ge¢misteki insanlarin giinlik yasamda kullandiklari nesneleri,
onemli kisilerin yasam &ykiilerini ve Onemli tarihsel olaylart dgrenirler. Ikinci
Anahtar asamanin iiniteleri: Britanya’da Romalilar, Anglo-Saksonlar ve Vikingler,
Tudor Déneminde Yasam, Viktorya Ingiltere’si, 1930°dan sonra Ingiltere, Eski
Yunan, Yerel Tarih, Avrupali Olmayan Toplumlarin Tarihi’dir. Ugiincii anahtar
asamanin {initeleri Ortagag Britanya’st 1066—1500, Birlesik Kralligin Olusumu
1500-1700, 1750-1900 Aras1 Britanya, 20 Yiizyil Diinyasi, 1914’ten Once Avrupa
Tarihinde Bir Donem ve Doniim Noktasi, Avrupali Olmayan Toplumlarin tarihi
(Ata, 1998, s.44). Daha 6nceki programlarda elestirilen tarihsel kavramlarin eksikligi
1995 tarihli Ulusal tarih programinda belirlenmistir. Tarih i¢in belirlenen 7 yapisal
kavram; “degisim, siireklilik, sebep, sonug, kronoloji, durum, kanit, diizenleyici

kavramlar olarak da; feodalizm, devrim, kapitalizm, emperyalizm gibi kavramlar

99



secilmistir. Tarihte, 0zel kavramlar ise {izerinde ¢alisilan donemin Ongdrdigi
kavramlar olarak belirlenmistir” (Ata, 1998). Programin ikinci kisminda Erisi
Hedefleri yer almaktadir. Her bir anahtar asama i¢in cocugun gosterebilecegi
performans sekiz erisi diizeyi ile goOsterilmistir (Ata, 1998). Bu erisi diizeylerin
icerisinde 1971 yilinda Jeannette Coltham ve John Fines, Bloom ve Krathwohl un
fikirlerini ¢alismalarina temel alarak tarih Ogretiminde belirledigi onalti beceri
serpistirilmistir. Tarih programinda, tarih ders Ogretiminde secilen materyaller
Ogrencinin gelisim semasina uygun olarak se¢ilmistir. Piaget’in gelisim semasi ile
birlikte Rogers’in tarihsel kaynaklarla ilgili etkinlikleri 6grencilerin seviyelerine gore
ayarlanmasini isteyen fikirlerinin yansimalarim1 gorebiliriz. Nesnelerden, aileden,
cevreden hareket eden” genisleyen spiral bir program yapilmistir (Ata, 1998). 1996
yil1 egitim kanunu tarih dersinin konularini, beceri ve siiregleri tanimlanmig, dersin

ogrencilerin farkli yeteneklerine ve seviyelerine gore 6gretilmesi karart almistir.

Rogers okuldaki tarih Ogretiminin degerleriyle ilgilenir. Tarihe katki getirebilen
belirli konular1 inceler. Mitoloji, analoji, betimleme, sinifta stratejiler gelistirmeye
yardimci olacak 6grenme teorileri ve dngoriileri arastirir (Education Study, 2002, s.
138-139). Rogers (1978) Bruner’in ifade ettigi gibi dilin, en iyi 6grenilmis teknoloji
oldugunu isaret eder. Igerikle uzantili eylemleri degerli bulur. Rogers gorsel bilginin
yer aldig1 iizerinde c¢alisilan yapinin (ikonik kullanim) digerleriyle iletisime ge¢meyi
bildirdigini ve daha fazla enaktif temsile ihtiya¢ duyan kinestetik bir doniisiimle dili
harekete gegirebilecegini savunur. Ogretmenin buradaki roliiniin énemli oldugunu,
destekleyici roliine vurgu yapar (s.49). Bu anlayis tarihin, 6grenci diizeylerine gore,
ikonik, enaktif, sembolik sunulacak sekilde diizenlenebilicegini gostermistir. 1995
tarihli Ulusal tarih programi buna gore diizenlenmistir. Programda resimlere,
fotograflara ve ¢evreye dayali dersler ikonik 6grenme, drama ve simulasyona dayali
dersler enaktif 6grenme, hikaye anlatma ve simifta yazili kanitin kullanilmasi da
sembolik 6grenme ¢ercevesinde ele alinmistir (Dean,1995, s.5-9; Nichol, 1995, s.8;
Akt: Ata 1998). Rogers tarih 6gretim siirecinde giiclii gorsel sunumlarin gosterimi
tizerinde durdu. Bu endisesini mantikli agiklamak i¢in on ile onii¢ yas arasindaki 200
cocuk iizerinde arastirma yapti. Ogrencileri gercek tarihsel arastirmalarin yer aldig

cok sayida sunumlarla karsilastirdi. Ne yazik ki yaptig1 ¢alismalar, Bruner’in ikonik
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ve sembolik model sunumlarindan daha aldatici bulundu. Rogers baska bir yerde
enaktif model aracilifiyla anlasilmasi igin yazilar yazdi. Interaktif yontemlerinde

Bruner’in iki modeli yer aldi. Fakat enaktif rol modeli bu kapsamda ele alinmadi

(Oral ve Aktin, 2010, s.28).

Bruner'in takipgisi pek c¢ok tarih egitimcisi okulda ¢ocuga tarih dersleriin tarihsel
arastirma modeline uygun olarak verilmesi gerektigi diisiincesindedir. Ustelik, bu
goriis, tarih¢i becerilerinin, ¢ocuklarda gelismesi i¢in ¢ocugun tarihsel dokiimanlar
ile hasir nesir olmasinin 6nemini de vurgulamaktadir (Ata, 1998). Denis Shemilt
(1980) tarihsel kanitlara dayali 6grenme siireci ile ilgili “siirecte entelektiiel bir
zorluk olmasima ragmen projedeki adaylarin biiyiik bir ¢ogunlugu hipotezleri test
edip, formiile ederek tarihsel problemleri ¢dzebilmesi gerektigini” ileri siirer (Ashby,
2004). Tarihsel arastirmalar ¢ok sayida 6grencinin tarihsel arastirmalarda entelektiiel
yoniinli ortaya cikartyor. Cata’nin aragtirmalari bazi 6grencilerin tarihin dogasiyla

ilgili karmasik anlamalar1 oldugunu ortaya ¢ikarir (Akt: Ashby, 2004).

Rogers konunun yapisindaki belirli bilgileri 6grenme teorileri ile iliskilendirmeye
calisir. Bu ¢aligmalarin sonucunda 6grencilerin tarihsel arastirma ve tarihsel anlama
ile ilgili yeteneklerini gelistirilecegini ileri stirer. Tarihsel empati ile ilgili tartismalar
baslar. Bu calismalarin yansimasinin bir sonucu olarak Shemilt (1980) entelektiiel
aktivitelerin dogasini siiflandirip, ayrintilandirir. Bu durum tarihsel siire¢ icin
onemli bir durumdur. Shemilt 13—16 yas arasindaki genclere tarih 6gretimi ile ilgili
Birlesik Kralligin ulusal projesinden biiyiileyici bazi kanitlar saglar. Iki sey ortaya
cikar: hayal giicii ve iyi yapilandirilmis 6gretimin fazlasiyla basarili olabilecegi.
Fakat herhangi bir formatta bu degerlendirmeyi bagarmak ustalik isiydi. Shemilt baz1
simiflardaki yaklasimin taslagini ¢izer ve ulusal projeden ornekler verir. Lee tarihsel
diis giicii ile ilgili boliimlerde Shemilt’e dvgiiler yagdirir. Empati ve diis giicli es
deger goriilmez. Hayal i¢ginde olmak ve hayal giiclinii kullanmak ve farzetmek farkl
seyler oldugunu ileri stirer. Gilbert Ryle’s kullandig1 terimler “merak” ve “kurgu”
tarihsel anlama igin gerekli kosullar olarak goriiliir. Onlar olmaksizin tarih kuru
kemik koleksiyonu, onlarla ise anlamlandirilmis gercek birer yapidir. Belki de
Lee’nin tarih 6gretimi ve hayal giicli tartismasinin yarar1 az olabilir. Okullar Tarih

Konsey Projesi calismalar1 degerlendirmede kanitlarin sinirli olmasi nedeniyle ilk
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once dikkate almadi. Daha sonra Dickinson ve Lee bu kanitlar1 degerlendirmek igin
daha fazla kanit sundular. Fakat yazarlar basarilarin hizl tarif edilemeyecegini de
acgikladilar. Cocuklarin veriler {izerinde diisiinebilmesi, absorbe edebilmesi,
diizenleyebilmesi, fikirleri kesfedebilmesi, yanlis yapmasi, geri ¢ekilmesi, ilerlemesi
ve diisiincelerini yeniden tanimlayabilmesi i¢in zaman verilmelisi gerektigini iddia
ettiler. Tartismalarda sadece kronoloji, i¢erik ve kapsam iizerine odaklanan bir
yaklagimin hata oldugu, 6grencilere zaman ayirmanin da gerekli oldugu belirtilmistir

(Oral ve Aktin, 2010, 28).

Bugiine kadar yapilan ¢aligmalarin sonucunda tarih 6grenimi igerisinde ¢ok sayida
diistinme becerisi ve biligsel stratejiler ikinci kademe okullarda (secondary
education) merkezilesir. Ugiincii ve dérdiincii kademe okullarda dgrencilerin kendi
ogrenmelerini dogrudan ilgilendiren felsefi diistinme modeline ve biligsel becerilere
yer verilir. Capraz miifredata transfer edilebilecek beceriler (cross-curricular
transferable skills) siralanir. Nichol bu becerileri ¢apraz miifredatin transferi olarak
tarif edip tanimladi. Bu beceriler biligsel stratejiler uygunluk gosterip kavramlari
Ogrencilerin daha i1yi anlamasina yardimei olur. Nichol yedi kavramsal yapinin altini
cizer; sebep, siireklilik, kronoloji, kanit, degisim, sonu¢ ve durum. Bu yedi kavram
tarihsel diisiince olarak tanimlanan yapiyr olusturur. Nichol (1999) diisiinme

becerileri ile tarih 6gretimi arasindaki bagin agikar oldugunu ifade eder (Peter, 2003).

1997 yilinda Ingiltere’de Yeni Isci partisi yonetime gegti. Egitim {izerinde giiglii
etkisini hissettirdi. Okuryazarlik ve matematigin temel ilkelerini vurgulayan bir
program planladilar. Ulkeyi NLS (Ulusal Okuryazarlik Statejisi) ve NNS (Ulusal
Numaralama Stratejisi) ile tanistirdilar. Bu durumun sonucu 1997 yilindan beri ulusal
programin giindemle olan baglantisini gii¢lendirdi (Wyse ve Torrance, 2009, s.16).
Kiiresellesme iilkeyi etkileyen onemli bir kavramdi.

1999 yili programinda ¢aligma alanindaki tarihsel bilgi, beceri ve anlam
tanimlanmustir:

e kronolojiyi anlama

e gecmisteki insanlari, olaylari ve degisimi bilme ve anlama;

* 1999 yil1 ulusal programu http://curriculum.qcda.gov.uk/uploads/History%201999%20
programme%200f%20study tcm8-12056.pdf sitesinden gevrilmistir.
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e tarihsel yorum;
e tarihsel arastirma;

e iletisim ve organizasyon.

Icerik konular1 key stage 1’den baslayip key stage 4’e kadar genisleyen spiral bir
program dzelligi tasimaktadir. Ogrenciler seviyelerine gore yasadigi alandan baslayip

yerel, bolgesel, ulusal ve diinyay1 kapsayan konular1 6grenmektedir.

Tablo 2.7 Okul Diizeylerine Gore Yas Seviyeleri

Okul Diizeyi Sinif Derecesi Ogrencilerin Yas Seviyesi
Key stage 1 1-2 7
Key stage 2 3-6 11
Key stage 3 7-9 14
Key stage 4 10-11 16

Birinci Kademe (Key stage 1): Ogrencilerin kendi yasama alanindaki ve Britanya’nin
farkli yerinde yasayan insanlarin yasami, Britanya tarihinde ve diinyaca taninan

onemli sahislar ve Britanya tarihindeki gegmis 6nemli olaylar.

Ikinci Kademe (Key stage 2): Avrupa ve Diinya tarihi ile ilgili konular igerige dahil
edilir.

Yerel Tarih

Britanya Tarihi

Britanya’daki Anglo-Sakson, Vikingler ve Romalilar

Tudor doneminde Brtanya ve diinyaya agilma

1930’a kadar Britanya ya da Viktorya Britanyasi

Avrupa Tarihi (Diinya medeniyetini etkileyen antik Yunanda basarili kisilerin

inanis ve yasamlari.

Diinya Tarihi: Antik Siimer, Misir, Asur Imparatorlugu, Maya, Benin ve

Aztek’te yasayan insanlarin yagamlari.
Ugiicii Kademe (Key stage 3):
Britanya 1066-1500

Britanya 1500-1750
Britanya 1750-1900
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1900’11 y1llardan sonra Diinya ile ilgili ¢aligmalar (QCDA, 1999).

Program igerisinde tiim &grencilere etkili 6grenme olanaklar1 saglanmaya calismak

tic madde daha eklenmistir:

l.
2.
3.

Uygun 6grenme olanaklari olusturmak.
Cocuklarin gesitli 6grenme ihtiyaglarina cevap vermek.
Cocuklar1 grup ve birey olarak degerlendirmek ve 6grenme potansiyellerinin

iistiine ¢ikarmak (QCDA, 1999).

1999 tarih programinda ortadgretim (key stage 3) diizeyinde tanimlanan tarihsel

bilgi, beceri ve anlam (QCDA, 1999):

Kronolojiyi anlama:

Cocuklara gegmis zaman ve tarihsel siireci tarif etmede uygun tarih ve sozciigii

kullanma ve tanimlama ogretilmelidir.

Gecmisteki insanlari, olaylar: ve degisimi bilme ve anlama:

Cocuklar gecmisteki kadin, c¢ocuk ve adamlarin tutum, inang ve
deneyimlerini igeren sosyal caligmalar1 ve siirecin karakteristik ozellikleri
arasindaki iligkileri analiz edip tanimlayabilmeli

Hem Britanya hem diinyadaki toplumsal ¢aligmalarda etnik, dini, kiiltiirel ve
sosyal cesitliligi 6grenebilmeli,

Siireci igeren caligmalarda tarihsel olay, durum ve degismelerin sebep ve
sonuglarini agiklayip analiz edebilmelidir.

Yerel, Britanya, Avrupa ve Diinya tarihi arasindaki baglantilar1 ve farkl
donemdeki karsilagsmalari... ve egilimleri tanimlayabilmelidir.

Onemli ana tarihi olaylar, insanlar1 ve degisimle ilgili ¢alismalar1 dikkate

almay1 6grenmelidir.

Tarihsel yorum.:

Cocuklar;

o Gegmisteki olay, kisi, durum ve degisikliklerin ni¢in ve nasil farkl
sekilde yorumlandigin1 6grenmelidir.

e Yorumlari degerlendirebilmelidir.
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Tarihsel arastirma

Cocuklar

e Tarihsel aragtirmalarda bagimsiz bir temel olusturmak i¢in bilgisayar temelli
kaynaklar, siteler, yapilar, miizeler, miizikler, fotograflar, resimler, sanat
eserleri, medya, basili kaynaklar, sozlii aciklamalarin dahil oldugu uygun
bilgi kaynaklarini kullanmali, segmeli ve tanimlayabilmelidir.

e Kullanilan kaynaklar1 degerlendirme, segme ve arastirma ile ilgili bilgiyi
kaydetmeli ve sonuca ulasabilmelidir.

Iletisim ve Organizasyon

Cocuklar,

e Tarihsel  bilgiyi se¢meli, ©Onem sirasina gore dizmeli ve
hatirlayabilmelidir.

e Tarihsel bilgiyi organize temek i¢in donemsel ¢alismalarda uygun tarihsel
kavramlar1 ve kronolojiyi kullanmal1 ve tam secebilmelidir.

e Tarihsel anlama ve bilgi ile ilgili bir iletisimde teknik siralamay1
kullanma, konusulan dili dahil etme, acgiklamalar1 kanitlama ve ICT

kullanabilmelidir.

1999 programinda dil kullanma ile ilgili temel becerileri siralanmistir; yazma,
konusma, dinleme ve okuma. Amag 6grencilerin 6grendikleri konular1 tam ve dogru
olarak ifade edebilecek sekilde egitmektir. Cocuklarm Ingilizce konusma ve yazma
standartlarim1 68renmesi, dille ilgili bilgi ve becerilere sahip olmasi kosulu iizerinde

onemle durulmaktadir (QCDA, 1999).

Programda karsilagtifimiz bir diger 6nemli konu teknolojik iletisim araglari ve
bilgiyi kullanma ile ilgili kriterlerdir. Burada genel amag¢ 6grencilerin (I ve II asama
smiflarda fiziksel egitimin disinda) tiim konularda Ogrenmelerini destekleyecek
teknolojik ara¢ gerecler araciligiyla onlarin teknoloji kullanma kapasitesini

gelistirmek ve uygulama yapmalarima firsat vermektir (QCDA, 1999).

1999’11 yillarda Ulusal Tarih Programi degisiklige ugramistir. Nichol (2004) tarih
Ogretimi bu donemde 6grencilere “tarihsel yeniden kurma” (historical reconstruction)

deneyimini kazandirmasini vurgular. Bu deneyimin akademik ve pedagojik alanlarla
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kurulacak bag ile gergeklestigini ileri siirer. Lee ve Ashby’nin belirttigi gibi 1999
Ingiliz Tarih Programinda tarih disiplinini bigimlendiren ikincil/ydntemsel kavramlara

yer verilir ve gelistirilmeye ¢alisilir (Yazici, 2006, s.24).

Yeni Ulusal Vatandaslik Programiyla tanisan Ingiltere’de empatik bir &gretim
baslamistir (DfEE & QCA, 1999). Birlesik Krallik, ABD ve Yeni Zellanda’da sosyal
bilgiler ve tarih 0gretimi ile ilgili profesyonel konugmalarda son zamanlarda empati
fikrini ortaya atmaktadir. (Cooper, 2000; Luff, 2000; Davis Jr, 2001; Levstik, 2001;
Dawson ve Banham, 2002, Akt: Haris, 2004, s. 2). 20. yiizyilin sonunda okuryazarlik

ve sayisal stratejiler birinci kademe program planinda ve 6gretiminde baskindir.

2002 yili Ingiltere’nin ulusal tarih programinda (National Curriculum) demokratik
bir toplumda icerisinde yasayan sorumlu vatandaslar yetistirmek temel bir amag
olmustur. Ulusal program 5-11 yas arast birinci kademe (primary schooll)
ogretmenler i¢in, 11-16 yas grubu ikinci kademe (secondary school) 6gretmenler i¢in
olusturulmustur (www.nc.uk.net.). 2002 GCSE tarih kriterlerinde ge¢misi anlama ve
bilme, tarihsel yorum, tarihsel arastirma, organizasyon ve iletisim seklinde

belirtmistir. Tarihi degerlendirme amaglar1 su sekilde siralanmustir:

e Bilgiyi hatirlama, segcme, anlamak ve nakletmek
e Anahtar kavramlar; sebep, sonug, degisim, siireklilik, tarihsel baglam
igerisindeki 6nemi, siire¢ lizerinde ¢aligmanin belirgin ve temel ozellikleri ve

aralarindaki iligkileri agiklayip ve analiz ederek ge¢misi anladigini gosterme:

Tarihsel arastirmanin bir pargasit olarak dizili kaynak materyaller ve sekilde
yorumlanan ve sunulan ge¢cmis bakis acisini anlama, analiz etme ve degerlendirme.
(ofqual, 2002). Daha oOnceki donemde belirtilen tarih egitiminin amaclar

tekrarlanmigtir
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2.4.2.4 2007 Ulusal Tarih program

QCA tarafindan yaymlanan iiciincii asama (Key stage 3) 1999 programi temel
alinarak dordiincii asama ise (Key stage 4) 2007 Eyliil ayinda hazirlanan tarih
programu ile sekillendi. Gelistirilen program rehberi okullarda 6grencilere aktif bir
tarih 6grenimi saglayarak 6grenmekten hoslanan, yasami dolu dolu yasayan, saglikli,
kendine giivenen ve topluma olumlu yonde katkida bulunan sorumlu vatandaglar
yetistirmeyi amaclamaktadir. Ogrencilerin Britanya, Avrupa ve Diinya tarihini
Ogrenerek Britanya’nin ge¢cmis ve su anda olan iliskilerini kurmalari, tarihin dogasini
anlamalar1 ve gecmisle ilgili farkli yorumlar1 analiz etmeleri ve tanimlamalari, kaniti

degerlendirmeleri, 6nemli sorular1 sormalar1 ve cevaplamalari istenir.

Tarih ve Ulusal Programin Amaclari

Ulusal programda ayirt edici bir 6zellige sahip olan tarih programi 6grenme sonuglari
ve Ogretim yaklasimi ile kendine giivenen, basarili ve sorumlu vatandaslar

yetistirmeyi amaglar.

Bagimsiz ve isbirligi igerisinde ¢alisabilen, yeterli bilgiye sahip, sayisal
hesaplamalardan anlayan, yaratici, arastirict ve basarili 6grenciler yetistirmesi
onemsenir. Gerekli 6grenme becerileri i¢in tarihsel aragtirma siiregleri araciligiyla
kanitlar1 kullanabilen, ge¢misle iletisim kurabilen 6grenciler yetistirmek amaclanir.
Ogrencide kendine giiveni gelistirmek tarih Ogretiminin merkezindedir. Tarih
O0grenmenin Ogrencinin ge¢mise olan ilgisini uyandirdigi, ge¢cmisteki insanlarin
inanglari, tercihleri, ikilemleri kiside motivasyon, hayal giicii ve merak duygusu
olusturdugu belirlenir. Tarih araciliiyla 6grencilerin bolgesel, ulusal ve uluslar arasi
iligkileri anlamas1 Ogrencilerin kendi kimliklerini gelistirmesine yardimci olacagi
siralanir. Genel baglamda tarih ¢alisma alaninin G6grencileri aktif ve sorumlu
vatandaslar olmaya hazirladig: belirtilir. Programda tarih dgrencilerin etnik kokeni
ve Kkiiltiirel ¢esitliligi anlamalarina yardimci oldugu, kisacasi tarih 6gretiminin

ogrencilerin yasamina pozitif katkilar sagladig: stirekli vurgulanmaktadir.

* http://www.qcda.gov.uk/resources/assets/12707 Assessing_Pupils Progress_leaflet -
_web.pdf adresinden “Assessing Pupils Progress Assessment at the Heart of Learning”
boliimiinden Tiirkgeye ¢evrilerek aktarilmigtir.
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Programdaki AnahtarKavramlar:

Kronolojik anlama;

A) Gegmis zaman ve tarihsel siireci tarif etmede uygun tarih ve kelimeleri
kullanma ve anlama.

B) Toplum ve siirecin karakteristik ozellikleri arasindaki iliskiyi, analiz edip
betimleyerek siirece karsi hassasiyet gelistirmek.

C) Tarihsel baglama yerlestirdigi yeni bilgiyi kullanma ve siirecin kronolojik

yapisini inga etme.

Dini, etnik ve kiiltiirel cesitlilik:
A) Gegmiste yasayan kadin, erkek ve c¢ocuklarin farkli tutum, inang ve
yasantilarini anlama ve bunlarin onlarin yasantilarin1 nasil sekillendirdigini

anlama.

Degisim ve siireklilik:

A) Tarihsel siirecte karsilasilan degisim ve siirekliligi agiklama.

Sebep ve sonug:
A) Tarihsel olay, durum ve degisimin sebep ve sonuglarini anlama ve analiz

etme.

Anlam:
A) Bugiin ve tarihsel baglam igerisindeki gelismeleri, olaylar1 ve insanlarin

anlamli oldugunu diistinme.

Yorum:
A) Tarihgilerin ve digerlerinin yapiy1 nasil yorumladiklari anlama.
B) Tarihgilerin ve digerlerinin insanlari, durumlar1 ve olaylar1 nasil farkli
yorumladiklarini anlama.

C) Gegmisle ilgili yapilan bir dizi yorumun gecerliligini degerlendirme.
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Anahtar Siirecler:

Tarihsel arastirma
Cocuklar:
A) Bireysel ve bir grubun parcasi olarak 6zel tarihsel sorular1 ya da konulari
tanimlamali, arastirabilmeli, hipotez olusturabilmeli ve test edebilmeli.
B) Tarihsel sorular ve konular iizerine elestirel diisiinebilmeli.
Kanit kullanma

Cocuklar:

A) Tarihsel ¢evrede sanat eserlerini, metinlerin de dahil oldugu sozlii, yazili ve
gorsel kaynaklar1 kullanabilmeli, secebilmeli ve tanimlayabilmelidir.

B) Degerlendirdigi kaynaklar1 mantikli sonuglara varmak i¢in kullanmalidir.

Gegmisle baglantilar kurma,
Cocuklar:

A) Tarihsel kelimeler ve uygun bir kronolojik yapi1 kullanarak kanitlanmis ve
yapilandirilmis ge¢misle ilgili tutarli yorumlar ve organize agiklamalar
yapabilmelidir.

B) Tarihsel kelimeleri ve uygun bir kronolojik yapiy1 kullanarak ¢esitli yapidaki

tarihsel anlamalar1 ve bilgileri birbirine baglayabilmelidir.

Dagilim ve Igerik: Britanya, Avrupa ve Diinya tarihi konular1 genel hatlariyla

Ogrencilere 6gretilmek istenen anahtar kavram ve siiregler etrafinda sunulur.

a) Tarihle ilgili calismalar kombine bir gozden ge¢irmeyi, tematik ve
derinlige caligmay1 igermelidir.

b) Giivenli bir kronolojik yap1 vermek i¢in ¢ocuklar i¢in segilen icerikte
Britanya, Avrupa ve Diinya Tarihi ilk donemleri, endiistri ve yirminci
ylizyildaki tarihsel siiregleri kapsayacak onemli olay, degisim ve gelismeleri
anlayabilmeli ve tanimlayabilmelidir.

c) Britanya, Avrupa ve Diinya Tarihi ile ilgili gelismeler, degismeler ve

paralel olaylarda bazi baglantilar kurulmalidir.
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Ulkedeki Ulusal Programin irlanda uygulamasinda II. Diinya Savasi iinitesi gdzden
gecirildi (Ek. 4’e bakiniz). Unite semasinda “Bakis Agis1” bashgi altinda konuyla
ilgili disiplinlere yer verilmektedir: Siyaset ve yonetim, toplum, ekonomi, din, kiiltiir
ve bilim vs. Siitunda konuyla ilgili icerik 6geleri siralanmaktadir. Vaka c¢aligmasi
Siitiinu ise belirtilen olaylar {izerinde yapilacak aktiviteleri igermektedir. Programin
uygulanisi tarih konularinin disiplinler arasi bir ¢alisma igerisinde anlagilmasini ve
calisiimasim igerir. Unite igerisinde konu ile ilgili énemli anahtar kisiler ve anahtar
kavramlar siralanmaktadir. Bu konu {izerinde ¢alisan 6grencilerin belli bash kisilerin

farkina varmalar1 ve kavramsal ¢aligma yapmalarina yoneliktir (NCCA, 2003, s.42).

21. yy’da ulusal program cergevesinde yapilandirilan vatandaslik, kiiltiir gibi anahtar
temalarin tarih ile kaynastirilmasina olanak saglanir. Tarih diger disiplinler ile
iliskilendirilir; cografya ve vatandashik gibi. Both Dean “Gergek Ogrenme” (The
Real E-Learning) ve Belle Wallace ‘Problem-Coziilmiis Yap1” (Problem — Solving
Framework) adli caligmasi ile disiplin igerisindeki onemli becerileri kaynastirip
tanimlar. Tanimladiklar1 beceriler cocuklarin tarihsel siireci anlamalarina ve organize

arastirma yapmalarina yardimci olur (Vass,2003).

2.4.2.5 2010 Temel Program (Primary Curruculum)

2010 yilinda birinci ve ikinci basamak (Key stage 1 and key stage 2) 6grencileri
ilgilendiren Temel program (primary curruculum) yenileniyor. Programin yenilenme
amaci, 21. yiizyilda 6grencilerin degisen bir diinya igerisinde yasadigi g6z Oniine
almarak yasamdaki degisim ve kosullara onlar1 hazirlamaktir. Ogrencilerin
kendilerini kusatan diinyay1 kesfedebilen, yaratici ve arastirict bireyler olmasi
istenmektedir. Hazirlanan program enerji dolu 6grencilerin bireysel ve grup olarak
zevkle 6grenmelerine imkan saglamay1 amaclar. Program 6gretmenleri her cocugun
ihtiyacina uygun olarak fazlasiyla esnek olmasina olanak taninmaktadir. Birbiriyle
baglantili alti tane Ogrenme alan1 yeniden organize ediliyor. Daha Onceki
programlarda belirtilen basarili, kendine gilivenen, topluma faydali sorumlu
vatandaglar yetistirmenin yaninda okuryazar, sayilardan anlayan, bilisim teknolojisi
kapasitesine sahip bireyler yetistirmek &n plana ¢ikar. Onceki programlarda 6grenme

ve diisiinme becerileri gelismis bireyler 6n planda iken simdi buna ilave olarak
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kisisel ve duygusal becerileri gelismis, sosyal becerilere sahip bireylerin olmasi da

vurgulanmistir (QCDA, 2010).

"PLTS Yeni ortadgretim tarih programi genis bir toplumda ve okulda basariya ihtiyag
duyan 6grencilerin nitelik ve becerilerini gelistirmeye odaklanir. Kisisel Ogrenme ve
Diisiinme Becerilerini Gelistirme “Development Personal Learning and Thinking
Skills” PLTS olarak adlandirilan Ogrenme ve Diisiinme Becerileri Gelisimi ulusal
programda amaglanan basarili, kendine glivenen ve sorumlu vatandas yetistirmede
gerekli goriilen onemli bir ¢aligmadir. Bireysel konularin yer aldig1 program etkili
PLTS becerilerini gelistirmek i¢in gerekli olan baglam ve 6grenme firsatlart ve

aktiviteleri saglar.

PLTS alt1 yapidan olusur:

Bagimsiz arastirici
Yaratici diisiinen
Grupla ¢alisan
Kendini yoneten
Etkili katilimct
Yansitic1 6grenen

PLTS tiim programi destekler. Ogrenenlerin diinya ve gevreleri ile olan iliskilerini ve

kendilerini anlamalarina yardimci olur.

Tanmimlanan alti 0grenme alani:

Sanattan anlama- sanat cocuklarin hayal gii¢lerini harekete gegirecek ve
yaraticiliklarini gelistirecek.

Dilleri, ingilizceyi anlama ve iletisim kurma- ¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerini
gelistirmek.

Tarihsel, cografi ve sosyal olarak anlama- Cocuklarin diinya iizerinde yasadiklar
alana, gegmise ve su ana karst meraklarini uyandirmak.

Matematiksel anlama-gocuklarin matematiksel anlamalarini geligtirme.

Saglikli ve zinde fiziksel gelisimi anlama.

* http://curriculum.qcda.gov.uk/key-stages-3-and-4/subjects/key-stage-3/history/plts-in-
history/index.aspx adresinden “Developing personal, learning and thinking skills in
history” boliimii Tiirkgeye ¢evrilerek diizenlenmistir.
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Bilim ve teknolojiyi anlama.
Cocukta O6nemli bilgi ve becerilerin gelismesi 6n plana c¢ikmakla birlikte ortak

program c¢alismalar1 6nem kazanmustir.

2.4.2.6 *Ulusal Programda Degerlendirme

Degerlendirme etkili bir programin can damari, 68renme ve Ogretmenin temel
pargasidir. Ogrenenlerin basarilarmm ve siireci tanimlayabilir, onlarin istek ve
ihtiyaclarina uygun bir egitim saglayabilir. ingiltere’de degerlendirme standartlarin
belirleyen QAC’dir (Qualifications and Curriculum Authority). QAC okullarla
birlikte ¢alisir. Ogrenenleri siirecin merkezine yerlestirir ve yeni bir bakis acisiyla
onlar1 degerlendirir. Ogrenci Degerlendirme Siireci (APP) ulusal programla
baglantili bir icerik olusturarak bireylerin gii¢lii ve zayif alanlarini resmeder, gelisim

alanlarini gosterir ve ulusal standartla ilgili giivenilir kararlarin verilmesini saglar.

APP nasil ¢alisir? Bu yaklasim oldukca aciktir. Ogrencilerin okuldaki davranis ve
uygulamalarim degerlendirir. Ogretmenler siirece dayali bir degerlendirme yaklagimi
igerisinde periyodik olarak degerlendirme rehberini kullanarak ¢ocuklarin
calismalariyla ilgili kanitlar1 gdzden gegirir ve onlarin basar1 profillerini yapilandirir.
Ogretmenler dgrencilerle giinliik etkilesimlerinden yola ¢ikarak gozlemleriyle ve

onlarin ne anladiklarini1 gosteren kanitlar1 degerlendirerek bu isi yapar.

Degerlendirilen kanitlar sunlardir:
e Bir dizi amag icin olusturulan farkli yapidaki formlara yazilan kisa ya da
uzun pargalar.
e Farkli program alanlariyla ilgili bilgi.
e Metin agiklama ya da zaman ¢izelgesi, diislince haritasi gibi gorsel

diizenlemeler.

" QAC (2008) “Assessing pupils’ progress Assessment at the heart of learning”
kitap¢igindan cevrilmistir.
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e Ogrencilerin sinif i¢i ¢alismalar1 gibi soézlii sunumlar, drama, siif ici
tartigmalara katkilar1 ya da 6gretmen tartigmalar1 gibi sozlii ¢aligmalar.
e Ogrencilerin davramislarmin gdzlenmesi ve etkilesimler.

e Ogrenenlerin kisisel degerlendirilmesi.

Ogretmen 6grencileri bagimsizca degerlendirebilecegi yeterli kanitlara sahipse APP
rehberini periyodik bir degerlendirme olarak kullanabilir. Degerlendirme rehberi iki
seviyeyi birlikte igerir. Ornegi 3 ve 4, 4 ve 5, 5 ve 6 vb. gibi. Ogretmen &grenci
seviyesini kabaca degerlendirerek 6grenci seviyesine uygun ihtiya¢c duyulan uygun
calisma yapragimi secer. Kullanilan degerlendirme Olgiitleri dereceli bir
degerlendirmeyi ve yorumlamayi igerir. Belirlenen ulusal standardin igerigi
dgretmenin karar vermesine yardimer okur. Isbirlikgi bir sekilde degerlendirme ve
tartismay1 degerlendirme standartlarinin giivenilirligi ve tutarlilig1 i¢in gilivenilir bir

yontemdir.

Bu dogrultuda 2007 yilinda revize edilen tarih programinin degerlendirme amaglari:
e Ogrenenlerin gegmise karsi merak duygularini uyandirmak.
e Kendi ve diger insanlarin gegmisini kavramasini gelistirmek
¢ Gegmisin bugiine etkisini diisiinebilmelerini saglamak.
e Konularin 6greniminde kaynak materyali kullanmalarini tesvik etmek.
e Konular1 tamamlayici baglantilart kurmasim1  saglamak, hem gercek

ogrenmeleri ve gerekli becerileri sunmak (ISEB, 2010).

Degerlendirme hedefleri 6grencilerde su becerileri gelistirmeyi amaclar:
e Kironolojik bilgi ve kronolojiyi anlamalarini gelistirmek
e Tarihsel olaylar1 sebep ve sonug iliskisi icerisinde anlamalarini saglamak.
e Farkli donemlerdeki yasam tarzlar1 arasindaki farki anlamlari ve o donemle
ilgili bilgilerini gelistirmek.
e Tarihsel yorumlar1 anlamalarini ve tarihsel yorum bilgilerini gelistirmek.
e Ogrencilerin tarihsel calismalar1 yigili kaynaklar ile yapma becerilerini

gelistirmek.
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e Opgrencilerin tarihsel kavramlar1 yerinde kullanma, iletisim becerileri ve

organize etme becerilerini gelistirmek (ISEB, 2010).

Degerlendirme amag¢ birer tarih¢i gibi rol bigilen bireylerin tarihsel duyus ve
diisiiniisiinii gelistirmek ve tarihsel bakis agilari kazandirmaktir. Tarihsel diisiinme
becerileri gelismis bireylerin bedensel ve zihinsel olarak da toplum igerisinde saglikli
yetismis bireyler olacagi diisiincesi, vatandaslik kapsaminda istenilen birey

modelinin yetismesine aracilik edecektir.

2.4.3. Ingiltere’de Tarih Ders Kitaplar

Ingiltere’de 19. yiizyilin baslarinda birinci kademede okumay1 &grenen gocuklara
okuyucular tarafindan yogun bir sekilde tarih ogretilir. Kral Alfred’den Kralige
Elizabeth’e kadar uzanan gorkemli, gosterisli bir siire¢ kiskirtict hikayeler ile etik bir
sekilde anlatilirdi. 1904 yilinda tarih ders kitaplar1 tarih 6gretimin pedagolojik
amaglarla dogrultusunda gelistirilir (Bernard 1961). Ders kitaplarinda tarih, alaninda
bir bilgi yapis1 olarak sunulur. Universitedeki akademik tartigmalar kitaplarin
icerigini belirleyip saglamlastirir. Deniz Richards’in Resimli Modern Avrupa Tarihi
ile ilgili kitab1 ilk kez 1938 yilinda yayinlanir ve defalarca yenilenip basilir. Yazar
kitabinda 19. ve 20. yilizy1l Avrupa’sinda liberal demokrasi ile olan miicadeleyi
aciklar ve igerigi genel amaglar etrafinda destekler. 1902 ile 1988 yili arasinda farkli
tarih ders kitaplar1 hizla ortaya c¢ikarken tarih ders kitaplarmin gelisimini

etkilemektedir (Dymond, 1929, Akt: Nichol, 2003, s. 11).

-----

kisisel giliven, benlik algisin1 desteklemesi ve addlesanslarin duygusal gelisimini
iceren Ozelliklere sahip olmasidir. 1950’lerden sonra genglerin sosyal, duygusal ve
biligsel gelisimini gz Oniine alan kitaplar hazirlanir. Kitaplar ayrica 6grenme
giicligli ¢eken Ogrencileri dikkate alarak hazirlanmistir. Piaget’in gelisim psikoloji
ile ilgili calismalarinin ders kitaplarina yansidigi donemdir (Thomas, 2005, s. 57-58).
1950°li yillarin ortasinda Ingiliz Tarihi igin ders kitaplarmin degisen yiiziiniin yeni
yazart R.J’ Unstead’dir. Ders kitab1 tasariminda bir devrim yaratan yazar igerige

resimler ve metinleri esit oranda yerlestirir. Resimlerin igerisinde orijinal el
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yazmalar, tarihsel kalintilara ait fotograflar, ¢izimler, yeniden yaratilan tarihsel sahne
konumlar1 mevcuttur. Ayrica kitabinda tarihin yapisin1 ¢oziimleyip, vatandaslik

egitimindeki roliinii aciklar (Nichol ve Dean, 2003, s. 12).

1960’larda egitim ve psikoloji iizerine 16 yeni lniversite acilir. 1960’larda yazar
Valentine Piaget’in biligsel gelisimine temel alan egitim psikolojisi kitabini yayinlar.
O donemde en cok satilan kitaplar listesinde yerini alir. 2000’li yillarda egitim
psikolojisi kitaplar1 Valentine ve Lovell’in c¢alismalar1 {izerine yapilandirilir.
Okullarda uygulanacak olan Ulusal Programda yer alan ara¢ gere¢ ve yapiya uyum
saglayacak Ogrencilerin yetistirmesi i¢in dgretmenler hizmet i¢i egitimden gecer.
Yapilan hizmet ici egitimde yeni konularin marjinal ve parcali olarak sunulmasi
onem kazanmustir. ingiliz ders kitaplarinda adolesanslarin arzu edilen gelismeyi
saglamasi i¢in gazete basliklarini igeren makaleler, artan monografiler ve bilimsel

bilgiler yer alir (Thomas, 2005, s. 57,58, 61,62).

1970’lere kadar tarih ¢ocuklar i¢in sikici bir dersti ve tarih popiilerligini yitirmis bir
alandir. Ortaya ¢ikan “New History” Yeni Tarih anlayis1 6grencileri birer tarih¢i gibi
geemisi kendi anlamalariyla yapilandirmalarini amaglar. 1970°1i yillarin baslarinda
“Yeni Tarih” Okullar Tarih Konsey Projesi’nin (School Council History Project)
caligmalariyla esdegerdi. Tarih O6gretiminde entelektiiel bir smif ortaminda
Ogrencilerin tarihsel kaynaklarla i¢ ice, tarihsel beceri ve siiregleri iceren,
kavramlarinda kullanildig1 bir ¢alisma ortami icerisinde olmasi amaglanir. Yeni tarih
hareketi ile aralarindan farkli oldugunu gosteren yeni neslin tarih ders kitaplari
olusturulur. Herseye ragmen tarih ders kitaplarinda yeni jenerasyon i¢in dnemli
degisiklik 1970’11 yillarin ortalarinda ortaya ¢ikar. Artik ¢ocuklar ge¢misi arastiran
gen¢ tarihgiler olarak geg¢misi anlamak i¢in kaynaklar1 g¢esitli  sekilde
kullanacaklardir. Ders kitaplar1 da onlarin gercek bir tarihsel arastirma yapmalarini
saglayacak sekilde tasarlamir. Ogrenciler tarihsel problemlerle karsilastiriimaktadir.
Programda diizenlenen zaman kavrami, zaman ¢izelgesi, gegmise dair hatirlanmasi
gereken Onemli tarihi olaylar, tarihsel 6grenme igin gerekli igerikler ders kitaplarinda
yerini alir. Igerik olarak giinliik yasama ait sosyo-kiiltiirel geler islenmeye baslanir.
Ornegin ortacagda yasayan halkin evlerini nasil insa ettikleri, i¢indeki mobilyalar,

yasayislari, yemekleri, giyimleri, giinlik isleri, zevkleri, oyunlari ve cezalar
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kitaplarin igerigini olusturur. Tasarim olarak 1970’11 yillarin “Yeni Tarih” kitaplar1
R.J’ Unstead’in kitaplarina gorsel olarak ¢ok benzer. Aralarindaki radikal fark

tarihsel kaynaklar ve Ogrencilerin tarihsel arastirma iizerine yaptiklar1 aktivitelerdi

(Nichol ve Dean, 2003, s. 8-9, 12).

1970’lerden 1990’lara kadar olan ders kitaplar1 bicim olarak daha fazla yapilandirilip
icerik olarak a) metinler, b) kaynaklar ve aktiviteler olarak 50/50 paylastirilir (Nichol
ve Dean, 2003, s.12). 1980’li yillarin sonlarina dogru yazilan ders kitaplar1 genel
olarak sosyal ¢evre ile baglantili olarak diizenlenir. Asil radikal degisiklik 1989-1991
Ulusal Program ile gerceklesir. Boylece bir devrim bagka bir devrime doniismiistiir.
Yaymnevleri ve yazarlar gelistirdikleri kitap serileri ile kor bir ugusa girigsmislerdi.
Bunun anlami da yayincilart hayata baglayan arka listenin yikilmasiydi. Yayinevleri
baslangigta Ulusal Programi ders kitaplarina uygular. Okullarda uyguladiklari
programla bir dizi destek materyaller gelistirir. Tarihsel kaynaklar cocuklarin
gecmisle ilgili yorumlarimi giiclendirir. Ulusal Program’t basarili sekilde uygulayan
yayincilarin 6nemli katkilar1 merkezi hiikiimet tarafindan baslangigta onaylanir
(Harnett, 2003, s.11). Ulusal Program dayandig1 6n liste revize edildigi zaman dis
miidahaleler 1991°den 1995’¢ artar (Nichol ve Dean, 2003a, s.3). Bu siiregcte NCC ve
SCAA ulusal tarih programinin uygulanmasinda karsilagilan énemli degisiklikleri
yayincilara bildiren bir dizi konferanslar yapar. Yayinevleri bir siire sonra sadece
ulusal programi uygulamakla kalmaz NCC, SEAC, SCAA ve QCA tarafindan
tiretilen rehber program aglarindan ve diger politik kitaplardan faydalanirlar
(Harnett, 2003, s.12). Yayincilar yeni ders kitaplarini gelistirip kazandiklar para ile
borglarin1 kapatir. Hiiklimetin giiglii darbesi ile yikilan yayinevleri diger taraftan
basin medyasin1 satin alma niyetindedir. Yikimin en biiyiik kurbani bilim egitimi

yayinlarina yatirim yapan Macmillan egitimcisi olur (Nichol ve Dean, 2003, s.3).

1990’11 yillarda tarih ders kitaplar1 “Yeni Tarih”in etkisi altinda gelisen 6zelliklerini
muhafaza etmekle birlikte hiikiimet degisikliginden etkilenir. Ders kitaplarinda farkl
metinler igerisine politik yorumlar yansir. Ders kitaplari i¢erisindeki konular genelde
ortak yasamla iligkili ve dinamik olup farkli geleneksel gruplarin bakis acisini

yansitir. Boylece ders kitaplar1 yeni kosullara ve onceliklere cevap verir. Marsden
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(2001) ders kitaplarina yansiyan bu bakis agisinin gelismis bir anlam olusturmaya

katkida bulundugunu ileri siirer (Nichol ve Dean, 2003, s. 14).

NCC komisyonu diger taraftan tarih ders kitaplarin1 gézden gegirmeye devam eder,
baslatilan inceleme 1994 yilinda SCAA tarafindan tamamlanir. 1990 yilindan sonra
yayinlanan ders kitaplarina yonelik yapilan analizde icerikte dinamik bir iligki goze
carpmakla birlikte okullarda yapilan etkinlikler i¢in ders kitaplarinda daha fazla
kaynaga ihtiyag¢ duyuldugu yoniinde bir sonu¢ ¢ikar. 1990’11 yillarda ders
kitaplarinda fotograf sayisinda artis olur. Ikinci el sanat eserleri, bunun yaninda
filmler, videolar ve televizyon programlart c¢ocuklarin okulda ge¢misi
yapilandirmasinda 6nemli bir ara¢ gdrevini goriir. Yayinevleri bilisim teknolojisini
gelistirir. Heinemann yayinevi tarihsel kaynaklari igeren cd-romlar yayinlar (Harnett,

2003, s.11-13).

Nichol ve arkadaglar1 1990 yilindan beri yazilan tarih ders kitaplar1 {izerine
caligmalar yaparak daha akici yapida ve serbest bir calisma ortami saglanmasi
lizerine tavsiyelerde bulunur. John Fines ve Jon Nichol’un birlikte calismalarinin
sonucu The Nuffield Primary History Project (NPHP) Nuffield Temel Tarih Ogretim
Projesini etkinlestirip yiiriirlige koyar. NPHP’nin belirledigi ilkeler siniftaki

aragtirma ve program calismalarina yansir.

NPHP’nin ilkeleri:

1. Meydan okuma: Ogrencilere tarihsel bir problem ¢dzmeleri i¢in meydan okuma
ortamlar1 yaratilmalidir

2. Sorgulama: Ogretmen ve dgrencilerin sorular1 §grenme siirecinin merkezindedir.
3. Derinlik: Anlama yalnizca detaylar {izerinde ¢alisma ile olur.

4. Gergek/Orijinal Kaynaklar: Ogrencilere miimkiin oldugunca orijinal tarihsel
kaynaklar kullandirilmalidir.

5. Ekonomi: Sadece ihtiya¢ duyulan kadar kaynak ¢aligmasi yapilmalidir.

6. Ulagilabilirlik: Ogretmen o6grencilerinin  ge¢mise ulasmalarini  saglamak
zorundadir.

7. Iletisim: Ogrenme siirecinin sonunda &grenci bir izleyici olarak bilgi ve

anlamalaryla iletisime girmelidir (Nichol ve Dean, 2003, s.16, Yapici, 2006, s.34).
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Nichol 2003’tin bahar doneminde arkadaglariyla yaptigi c¢alisma programlarina
NPHP ilkelerini ekleyip gelistirir. Cocuklar eglendirici ve egitici olan metinlerle
karsilagtirildi. John Nichol “Britanya’da Roma’nin Sihirli Tarihi” adli bir 6gretim
metni yazar. Metinlerde Kevin ve Kitty seyahat ettikleri donem igerisindeki yerleri,
tanik olduklart olaylar1 ve kosullar1 ¢ocuklarla birlikte calisirlar. Kevin’in sihirli
karavant ve Kitty’nin goriinmeyen semsiyesi, ge¢miste yasanan yerler metinin
onemli O6geleridir. Cocuklara akademik tarih konularinin 6gretilmesinde konular
sihirli bir hale doniistiiriilmiistiir Calismada tarih Ulusal Okuryazarlik calismalariyla
entegre edildi, dille ilgili calismalar tarihle iliskilendirildi. Tarih edebi baglamsal
caligmalarin i¢ine yerlestirildi (Nichol ve Dean, 2003, s.14). Bir arastirma
metodolojisi olarak tarih konusunda fikirlerini aciklayan Peegy Bryant kanitlarin
vurgulanmasinin anlati olarak tarihin mahvolmasi anlamina gelecegini sdylemesine
ragmen, yagsamimizda duyarlilik olusturacagini, uygulamali ve felsefi diisiincelerin
pratik olarak yasamimizdaki sorunlari ¢6zmemizi saglayacagmi da ileri siirdi

(Fitzgeral, 1983, 5.100).

Ginn programinda gec¢misle ilgili acgiklamalarda geleneksel anlatiyr tercih etti.
Program Bankasinin (Curriculum Bank) sundugu aktivitelerin se¢iminde anlati
onemli rol oynar. Anlat1 daha ziyade ¢ocuklarin kitaplardaki farkli tarz1 kesfederek
ve tarihsel arastirmalarla baglanti kurarak ge¢cmisi yorumlamalarmi ve kendi
anlatilarin1  gelistirmeyi tesvik etmeyi amaglamaktadir. Tarih bir anlati olarak

bakilmaya baglanir. Edebiyat ile tarih anlatimi kaynastirilir (Harnett, 2003, s.13).

Giliniimiizde geleneksel tarih ders kitap pazarmin aksine internet kaynakli pazarlar
hizla artis gostermektedir. Bu durum Web tabanli egitim kaynaklarinin sasirtici bir
sekilde nitelik degistirmesine ve egitim sitelerinin diizenli bir sekilde gelismesine yol
acmistir. Bu ortamda Ogretmenler Ogrencilerinin faydali internet sitelerini
kullanmasma izin vermektedir. Ogrenciler bu sekilde gorsel ve yazili temel
kaynaklara ulagabilmekte, gorsel zanaat eserlerini inceleyebilmekte, tarih sitelerini
ziyaret edebilmektedir. Sonug¢ olarak internet siteleri 6grencilerin geleneksel ders
kitaplarindan daha fazla sayida kaynaga ulasmasini saglamaktadir. internete tarih
egitim sitelerinin kaynak zenginligi Belben ve Hassel’e (2003) gore bu “Tarih

sitelerinin ¢ekirdek bir tarih programia odaklanmamasi” ile ilgilidir (Nichol ve
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Dean, 2003, s.3). Gelecekteki arastirmacilar bugiin 6gretmenler ve Ogrenciler igin
mevcut olan ders kitaplarindan daha ziyade yi1gili kaynak ve materyaller ile ¢calismak
durumunda kalacaktir. Her seye ragmen 21. yiizyilda egitim medyast ve ders
kitaplar1 kapitalist ekonomi igerisinde en uygun sekilde hayatta kalmay1

basarmaktadir.

2.5 Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler/Tarih Egitim Anlayislar1 ve Yansimalari

2.5.1 Sosyal Bilgiler Egitimi

Sosyal Bilgiler egitimi Tiirk tarihinde Islamiyet’ten 6nce toplumsal yasam kurallari,
gelenek, gorenekler ve inang sistemi iginde, Islamiyet’ten sonra ise tamamen dini
egitim kapsaminda verilmistir (Giingér, 2004, s.31; Sonmez, 1998, s.21-22).
Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersi diinya konjektiiriinden etkilenmistir. Icerik olarak
vatandaslik aktariminda 6nemli bir rol istlenmektedir. Daimicilik ve esasicilik
anlayislart etrafinda sekillenen sosyal bilgiler 1924 yilinda {ilkemizi ziyarete gelen
John Dewey’in egitime getirdigi yeni anlayisla “Ilerlemecilik” akim1 dogrultusunda
yeni 0gretim programlari olarak diizenlenmeye baslanmistir. Fakat maalesef program

sonraki donemlerde de daimicilik ve esasicilik anlayislarinin golgesinde kalmistir

Disiplinler arast egitim anlayist dogrultusunda Sosyal Bilgiler dersi ilkogretim
diizeyinde tarih, cografya, vatandaslik derslerinin toplamidir. Dolayisiyla iilkemizde
tarihsel bilgi ile birlikte Ogrencilere kazandirilmak istenen tarihsel beceriler
ilkdgretim okullarinda sosyal bilgiler dersi, liselerde ise tarih dersleriyle araciligiyla
gerceklestirilmeye c¢alisilir. Sosyal Bilgiler dersi ilkdgretim 4-5-6-7. simiflarda
okutulan mecburi dersler arasinda yer alir. Ders igerik olarak tarih, cografya,
vatandaslik ve genel kiiltiir konularini igermektedir. Sosyal bilgiler 6gretimiyle ilgili
kaynaklar tarandiginda bu terimin ortak bir tanimi olmadigi goriilmektedir. Ciinkii
sosyal bilgiler sosyal bilimler i¢cinde yer alan farkli disiplinlerin bir araya gelmesiyle
olugmustur. Sosyal bilgiler terimini agiklamak i¢in yapilan tanimlarda birlesilen

2

ortak nokta sosyal bilgilerin “yurttashik egitim programi ” olmasidir (Oztiirk ve
Otluoglu, 2002, s.392). Erden’e (t.b., s.8) gore sosyal bilgiler, “ilkdgretim

okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla, Sosyal Bilimler
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disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili
temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir caligma alani” olarak
tanimlanabilir. Sonmez (1994, s. 8) ise sosyal bilgileri, “toplumsal gercekle
kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgiler”
olarak tanimlamaktadir. Evans ve Brueckner (1990) ise sosyal bilgiler terimini “...
sosyal bilim alanlarini insan seref ve haysiyetini korumak amaciyla olusturulan
demokratik bir toplumda bireyin roliinii inceleyen, sosyal olaylar1 ve insan iligkilerini
irdeleyen faaliyet alanlarm kapsamaktadir” seklinde tanimlamaktadir (Oztiirk. ve

Otluogly, 2002, s. 5).

Barr, Barth ve Shermis Sosyal Bilgiler 6gretimine rehberlik eden {i¢ yaklagimi
tanimlamistir:

a) Vatandaslik bilgisinin aktarimi olarak Sosyal Bilgiler:... Bu yaklasimda Sosyal
Bilgilerin temel amaci1 6grencilere kiiltiirel mirasi aktararak, onlarin iyi vatandas
olmalarin1 saglamaktir. Kiiltiirel miras aktarilirken, &grencilere gegmisteki
bilgiler ve olgular; temel toplumsal kurumlar degerler, inanglar kazandirilmaya
caligilir.

b) Sosyal Bilimler olarak Sosyal Bilgiler: Bu yaklagima gore, iyi vatandas
yetistirmek i¢in dgrencilere, sosyal bilimlerle ilgili disiplinlerdeki bilgi, beceri
ve degerler kazandirilmalidir. Bu yaklasim genellikle konu alani merkezli
programlar kullanilir.

¢) Yansitici inceleme alani olarak Sosyal Bilgiler: Bu yaklasima goére, Sosyal
Bilgiler Ogretiminin amaci, dgrencilerin bireysel ve toplumsal problemleri
tanimlama, analiz etme, karar verme siireclerini gelistirmektir. Yansitici
O0grenme Ogrencilerin  bu becerilerini  gelistirmesine yardimci olur. Bu
yaklasimda sosyal bilgilerin belli bir kapsami yoktur. Cagdas sorunlar
calismanin temelini olusturur (Naylor &Diem, 1987; Nelson 1987; Michaelis,
1988; Akt: Erden, t.b., s.7).

Sosyal Bilgiler 6gretimi sirasinda son yillarda egitimciler bu ii¢ yaklagimdan da
faydalanmaktadir. Vatandaglik egitimi sosyal bilgiler egitiminin vazgecilmezi olarak
yerini alirken, Ogrencilerin problem c¢o6zebilen, karalar verebilen, elestirel

diisiinebilen bireyler olmasi da 6nem kazanmustir.

Sosyal Bilgiler programinda “Sosyal Bilgiler” su sekilde tanimlanmaktadir:

Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimei
olmasi1 amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi
konularin1 yansitan; Ogrenme alanlarinin bir {inite ya da tema altinda
birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin
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gecmis, buglin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan
hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir (MEB, 2006)

Yapilan sosyal bilgiler tanimlarinda goriilen ortak 6zellik toplumun pargasi olan
bireyin toplumsal yoniinii ve sosyal iligkilerini ortak bir iliski icerisinde diizenlemeye

dayal1 bilgilerin aktarildig1 bir ders olmasidir.

2.5.2. Tarih Ogretim Anlayislar

Tarih dersi birgok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de vatandaslik egitiminde bir
aktarim alamdir. 1923, 1926, 1928, 1931, 1934, 1938 ve 1942’den gliniimiize 2010
yil1 da dahil olmak iizere tiim tarih 6gretim programlarini inceledigimizde tarih
Ogretimi vatandaglik egitiminin ayrilmaz bir parcasidir. Dolayisiyla dgrencilerin
egitiminde aktif merkezler olan okullar, programlarin belirledigi “kiiltiirel miras™ ve
“degerleri” “tarih politikalar1” yolu ile bireye aktarmaya ¢alismaktadir (Dilek, 2001,
s. 44). Dilek’in (2001) belirttigi gibi, “devletlerin ve toplumlarin vatandashiga
yiikledigi anlamlar farkliliklar arz etmesine ragmen, tarihin vatandaglik egitimi
kapsaminda ulusal duygularin gelismesine, insan haklari, demokrasi ve kiiltiirel
haklara saygi, kiiltiirel kimligin gelistirilmesi vb. gibi bircok 6geyi secilmis 6ge ve
olgularla besledigi diisiiniilmektedir” (s.31) Ulkelerin tarih dgretimine yiikledigi bu

politika tarihin bilimselligine golge diisiiren bir egilimdir.

Siyasi iktidar politikalarin1 mesrulastirmak i¢in sahip oldugu demokratik ve ayni
zamanda otoriter bir gii¢le okul ve ders kitaplarina yonelmektedir. Bu durum XIX.
ylizyitlin “bilimsel tarih” anlayismin eseridir. 19. Yiizyil milliyet¢iliginin temel
anlayisi tarihte kendi toplumun ideallerini ve ideolojilerini uzak bir gegmise
dayandirmaya yoneliktir. Bu tutumu takinan tarihgiler kendi ulusal tarihlerine
biitiinliik, yon ve tutarlilik kazandiracak bir yol izlemislerdir. Bu dénemde bu
anlayis1 igeren pozitivist tarith anlayisi Thomson’un (1983) belirttigi gibi
J.C.Gatterer, A.L. Von Schldser, Johann Von Miiller’iin meydana getirdigi yeni
calisma diizeni Leopold Von Ranke’ye, Ingiltere’de Lord Acton’a ve birgok iilkeye

devredildi. Tarihgiler bilimsel denebilecek standart arastirma yoOntemlerini ve
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elestiri agisindan da “teknik tarih¢iligi” kurduklarimi savundular (s. 23). Iggers’in
(2003) belirttigi gibi “Her yerde profesyonel tarihgiler ulusal tarihe 6zgii imgeler
yaratmaya koyuldular. Almanya, Fransa, Biiyiik Britanya, Bohemya, ABD ve daha

sonra Japonya’da ortaya ¢ikan durum” budur (s. 4).

Bilimsel ve pozitivist tarih Dilek’in (2001) dile getirdigi gibi uzun siire iktidarda
kaldi. Gliniimiizde de pek ¢ok taraftar1 bulunmaktadir. Yalniz bu anlayis tarihin
bilimselligini diisiinen birgok bilim adamini anlasmazliga diistirmistir (s. 31).
Milliyetci tarih anlayisi ile yazilan dogma ve inanglar catismalara sebep olmustur.
Bu ¢atigmalarin nedeni Safran’a (2002) gore, farkliliklar1 onaylamayan tarih¢inin
tarafl bir iistlinliik iddiasindan ortaya ¢ikmaktadir. I. Diinya Savasi ve II. Diinya
Savasi sonrasi kurulan orgiitler, daha barig¢il bir diinyanin insasi icin tarih
Ogretimin amaglart ve icerigine miidahale etmislerdir. Safran’in (2002) ve birgok
tarih¢inin ifade ettigi gibi “tarih 6gretiminde dordiincii bir merhale yasanmustir...
tarith 6gretiminin milliyet¢i karakteri reddedilmemekle birlikte, bireyleri diinya
vatandagligr gibi daha st kimliklere hazirlayic1” amaglar benimsenmeye
baslanmistir (s.937). Berktay (2003) da “evrensel tarih, total tarih, komparatif tarih,
Tiirk tarihgiliginin ilact olmalidir” diyerek bariscil tarih anlayisina destek vermistir.
Bariscil tarih anlayisini savunanlar elestiren Dilek’e gore “pozitivist —kiireselci
paradigmanin evrensel degerlerine siginarak giiya nesnel davranilmakta™ ancak bu
durum “Anglo-sakson/Amerikan kiiltiirel popiilizmine uygun olarak kiireselciligin
semsiyesi altinda siyasal amaglarla kullanilmaktadir” (s. 6). Dilek bilimsellesme
siirecinde olan tarihin bu tiir yaklasimlar icinde ele alinmasina karsi ¢ikarak fen,
cografya vb. derslerde oldugu gibi disiplin dogasina uygun olarak 6gretilmesinden
yana bir durus sergiler. Sonug¢ olarak diyebiliriz ki, tarih 6gretiminin disiplinin
amaglarima uygun olarak ele alinmasi ve tarihgilerin yorumlarinin mutlak tarihsel
gercekler goriinlimiinde Ogrencilere sunulmamasina 6zen gosterilmesi tarihin

dogasina uygun bir yaklasim olarak degerlendirilebilir.

Dilek (2001), temelde birbirinden farkli bu iki bakis agisinin tarih dersinin amaci ile
ilgili akademik anlamda var olan tartismalarin sebeplerini teskil ettigini
sOylemektedir. Lee (1991), Fines (1994), Slater (1995), Ferro (1984), Blyth (1989),

Strom ve Parson (1982), gibi arastirmacilar bu tartismanin katilimcilaridirlar (s. 31).
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Bu arastirmacilar tarihin amaci ve 6gretimini olusturan ana unsurlari Bozcan’in da

ifade ettigi gibi li¢ farkl goriisle belirtmislerdir:

e Tarih 6gretimi 6grencinin kisisel gelisimine katkida bulunur.

e Tarih Ogretimi Ogrencinin sosyallesmesinde ve kiiltiirel mirasinin
aktarilmasinda bir aractir.

e Tarih 6gretimi 6grencinin iyi vatandas olarak yetistirilmesinde kullanilan
bir aragtir ( 2002, s. 50)

Bu aragtirmacilar ge¢misin nesnel dogru olarak algilanmasina karsi cikarlar. Bu
problem Dilek’in de belirttigi gibi tarihin disiplin dis1 amaglar dogrultusunda
Ogretilmeye calisgilmasindan kaynaklanmaktadir. Arastirmacilara gore tarih
ogretiminde disiplin i¢i ile disiplin dis1 amaglar arasinda bir denge kurulmasi
gerekmektedir. Tarih  Ogretiminin  Ogrencinin  biligsel  gelisimine katkida
bulunabilmesi i¢in 6grencide “tarihsel duyarlilik”, “tarihsel anlayis” ve tarihte
“elestirel diisiincenin” gelistirilmesi ile miimkiin olacagina inanilmaktadir. Bu
yetenegin gelisiminde tarihteki “degisim” ve “siireklilik” gibi kavramlar 6grenciler
tarafindan bir tarihgi gibi algilanir ve tarih¢inin olgular1 anlamak i¢in takip ettigi yol
olan arastirma yOntemleri, tarihsel belgeleri inceleme teknikleri ve diger yardimci
unsurlar1 6grenirlerse tarih 6gretiminin iki disiplin i¢i amaci yerine getirilmis olur.
Haydin’in ve digerlerinin (1997) dedigi gibi tarih 6gretiminin iki disiplin i¢i amaci
vardir: “Tarih, tarih icin Ogretilir’. Konusu itibariyla 6grenciye yerel, ulusal ve
uluslar aras1 bilgiler verir. “Tarih¢ide olmasi gereken nitelikleri gelistirmek icin
ogretilir”. Bu sekildeki bir amac¢ bilimsel tarih anlayisina uygundur (Akt: Dilek,
2001, s. 32-33). Buna karsilik, Ferro (1984), Blyth (1989), Strom ve Parson (1982)
gibi aragtirmacilar tarih Ogretiminin sosyal amaglar1 iizerinde durmuslardir.
Toplumunda etkili vatandaslar yetistirmek i¢in toplumun ihtiyact olan moral ve
kiiltiirel degerlerin kazanilmasi i¢in hazirlanacak olan programda “kiiltiirel miras,
siyasi etkiler ve bir topluma mal edilen degerler ve kullanilan yaptirimlar1 goéz
oniinde bulundurmak” zorunlulugundan bahsetmisler ve tarihi bir ara¢ olarak
gormiislerdir. Hazirlanacak olan bdyle bir tarih programi ile &grencilerin
demokratik degerleri anlamasim1 saglayacak c¢ikarimlar elde edebileceklerine

inanmaktadirlar (Akt: Dilek, 2001, s. 33).
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Dilek, tarih 6gretiminin sosyal amaglarimin “6grencileri demokratik bir topluma
hazirlamak ve onlar1 aktif yurttaslar haline getirmek icin gerekli oldugu’nu
savunmaktadir (2001, s. 42). Tarihin vatandaslhik egitimi disina ¢ikmayan sosyal
amaglari, aslinda geleneksel tarih Ogretiminin amaglarini yerine getirmektedir.
Sosyal amaglar i¢in tarih 6gretimine Dilek, enaktif bir 6grenme ortami saglanmasi
ve buna disiplin i¢in kullanilan tarihsel yeteneklerin dahil edilmesiyle ulasilacagini
sOylemektedir. Aslinda arastirmaya dayanan belge ve ge¢misin yorumlanmasiyla
ilgilenen tarih 6gretiminden Dilek’in (2001) sik sik ifade ettigi gibi “Ogrencilerin
biligsel yeteneklerini gelistirmek ve onlara tarihsel duyarlhilik kazandirma” islevi
disinda, en fazla “kendi toplumlarini anlamalarina ve toplumda kendi kimliklerini
bulmalarina yardimc1” olmasi beklenebilir. Bunun disinda “... tarih 6gretiminde
Ogrenci[nin] ahlak ve vatandaslik egitimine katkida bulunmay1 garanti eden kesin
sonuclar cikarilamaz” (s. 45) demek daha dogru olacaktir. Fakat su gercegi de
unutmamak gerekir ki, bir tarih¢i herhangi bir konuda calisma yaparken iginde
bulundugu toplumun degerlerini, ihtiyaclarini istek ve beklentilerini dikkate alir. Bu
durum kaginilmazdir. Ciinkii kendisi de sahip oldugu deger yargilarin1 var oldugu

sosyal grup icerisinden alir.

1931-1940’lh yillara kadar Tiirk Tarih Anlayis1t Tiirk Tarih Tezine gore
yapilandirilmistir; Burada ulusal bilinci olusturmak i¢in pozitivist bilim algisinin
giiclinden yararlanma amaclanmaktadir. Tarih egitiminin amaci, Tirk Tarihini
Osmanli 6ncesi donemlere dayandirarak giiclii bir ulusal biling olusturmak ve bu
bilinci doga yasalarina ve arkeolojiye dayandirmaktir (Ersanli, 1992, s. 12). Bu
donemin tarih ders kitaplarinda ilk donemler Tiirk Tarih Tezi ile sekillenirken
1938’den sonra lise I Tarih 1941 yilindan sonra da diger ders kitaplar1 Anadolu
kiiltiirtiniin gercek kaynagini Grek-Latin uygarliginda géren Hiimanizm akimi etkisi
altinda yazilmistir (Aktin, 2005, s 270). 1950-1970 tarihleri arasi Tiirk Tarih
tezinden kirilmalarin oldugu Hiimanizm akiminin yer yer etkisinin goriildigi
donemin sonunda Tiirk-Islam sentezi etkisini hissettirdigi bir tarih 6gretimi soz
konusudur (Aktag 2005, s. 234). 1970-1980 yillar1 arasinda tarih ders kitaplarinda
Hiimanist tarih yazim ile Tiirk kimligi ve Islamiyet’i birlestirmeye ¢alisan Tiirk-

Islam sentezi riizgarmin etkileri goriiliir (Sar1, 2005, s. 135). 1980-2000 yillari
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arasinda ise tarih ders kitaplarinda Tiirk- Islam sentezinin etkisi goriiliir (Giingor
2005, s.397). Bahsedilen donemlerde donemin diislincesine uygun bireyler
yetistirmek amaglanmistir. Tarih ve iktidar iliskisi Tiirkiye’ye has bir o6zellik
degildir. Benzer bigimde tarih araciligiyla vatandas yetistirme c¢abasi Kanada ve
Avusturalya’da (Tangelder, 2001), Rusya’da ozellikle Lenin’in Sovyet vatandasi
yetistirme ¢abasinda (Anderson 2006), Avrupa vatandasi yetistirmek i¢in Fransa ve
Almanya’da kismen ortak tarih ders kitaplarinin okutulmasinda (Kriter, 2007),
Ingiltere’de vatandas yetistirme siirecinde (Low-Beer, 2003), irlanda, Japonya,
Peru, Romanya ve ABD’de ulusal kimlik olusturmada kullanilmaktadir (Nichol ve

Dean, 2003, s.4).

Tiirkiye Cumhuriyeti 1980’11 yillardan itibaren diinyadaki gelismelere paralel olarak
yeni bir doneme girdi. Kurdugu uluslar arasi ticari baglarla iliskilerini gelistirmek ve
kiiresel dolagimi saglamak icin tarih programlarinda Gtekine ait diismanlik igeren
unsurlarin  elenmesi gerekiyordu. Tirkiye’de 1980°’li yillardan itibaren bu
calismalarina hiz verdi (Safran, 2008 s.10). Safran (2008) Tiirkiye’deki tarih

egitimine yonelik sorunlar1 sdyle siralamaktadir:

Tarih 6gretimi kiiltiir aktarimi yaklasimiyla ele alinmaktadir.

Tarihgilikteki yeni bulgular programa yansitilmaktadir.

Tarih programi yakin tarihe iligkin konular1 igermemektedir.

Tarih  Ogretimine  iliskin  arasgtirma  bulgular1  programa

yansitilamamustir.

e Tarih 6gretimi, bilgi, deger ve beceri kazanimlarindan sadece bilgiyi
hedeflemektedir.

e Tarih igeriginin giinliik hayatla bir iliskisi kurulamamaktadir (s.10)

Tarih 6gretiminde yontem icerik ve yaklasim agisindan yapilan degisimin ilk agamasi
1992 yilinda Talim Terbiye Kurulunca gergeklestirilmistir. Ders kitaplar1 iceriginde
“Oteki” diismanligmin zihinlerde yarattigi problemler fark edilmis ve ders
kitaplarinin “barig¢il” bir dille yazilmasinin ilk adimlar1 atilmistir. Siyasal anlatilarin
agirlikli oldugu bir tarih anlayisindan sosyal ve kiiltlir tarihine dogru bir kayma
olmustur. Ders kitaplar1 Ogrencilerin ilgisini ¢ekecegi goérsel materyaller ile

donatilmaya calisilmistir (Safran, 2008, s.11).

125



Tarih 6gretimi alaninda son yillarda meydana gelen gelismeler, tarihsel diisiinme
becerilerini 6n plana ¢ikarmis ve tarihin olusturmaci bir anlayisla Ogretilmesi
gerektigini ortaya koymustur. Bu baglamda, Phillips’e (2002) gore: tarih derslerinin

asagidaki becerileri geligtirmesi hedeflenmistir:

Bagimsiz diisiinebilme
Ispatlanabilecek iddialar ortaya koyma
Saglikli iletisim kurma

Digerleriyle igbirligi ve ¢alisabilme
Merakli olma

Bir konu hakkinda birden farkli goriis ve yorumlarin olabilecegini anlama
(Akt; Demircioglu, 2008, s.75).

Buna karsilik Tiirkiye’de 2004 yilinda yayimlanan Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Progranu ile, uygulamada olan programdan daha farkli bir tarih ve sosyal
bilgiler 6gretimi anlayisinin giindeme gelmekte oldugu anlagilmaktadir. Yeni
programda yer alan ogrencilerin, “tarihin farkli yorumlarinin olabilecegini fark
etmeleri”, “sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar1 yontemleri
kazanmalar1”, “kaynak kullanimi ve kanit degerlendirmeye dayali sosyal bilgiler
egitimi gormeleri”, “disiplinlere ait yapisal kavramlar1 6grenmeleri”, “birincil ya da
ikincil kaynaklar iizerinde ¢alisarak kendi anlayislarini sosyal ve kiiltiirel baglam
icinde olusturmalar1”, “tarihsel olgular1 ve yorumlar1 ayirt etmeleri”, “kalip yargilari

fark etmeleri” (MEB, 2006) gibi anlayislar ile 6grencilerde gelistirilmesi amaglanan

alan merkezli ve genel beceriler biiyiik bir doniistimiin sinyallerini verir gibidir.

Yapici (2006) Tiirkiye’deki “olusturmact sosyal bilgiler programi” kapsaminda yer
alan tarih konularinin olgulardan olusan bir tarihi olmanin Gtesine ¢ikarak “sosyal ve
kiiltiirel” tarihsel konularin yer aldigi, konularin “disiplinler arasi” bir biitlinliik
icinde ele alindig1 ve 6grencilerin birer tarih¢i gibi “tarih yapma (doing history)”
eyleminde bulundugunu ya da “tarih¢i gibi ¢alisma becerilerinin kazandirilmasina

oncelikli bir 6nem atfedildigi[ni]” ileri siirer (s.25).

21. yiizyilda, tarih egitimi ve vatandaslik egitimi demokrat, sosyal sorumluluklarini
bilen, etkin, iiretken, yaratict ve problem ¢ozen bireyler yetistirilmesi igin bir
biitiiniin iki yaris1 olarak gériilmektedir. Bu tez kapsaminda ele aldigimiz Ingiltere

orneginde goriildiiglii gibi tarih 6gretiminden vatandasglik egitimini desteklemesi
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ayrilmaz bir biitiinselligin pargas1 gibi goriilmektedir. Bagka bir deyisle, tarih

Ogretimi vatandaslik egitimini destekleyen bir ders olarak goriilmektedir.

2.5.3.Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler/Tarih Ogretim Programlari

Bilim ve teknolojideki gelismeler her alanda oldugu gibi egitim alaninda da etkisini
hissettirmektedir. Diinyada cok sayida iilke teknolojik gelismeler ve kiiresel
sorunlar karsisinda 6gretim programlart gelistirme calismalarina hiz vermistir. Aksi
bir durumda programlar toplumun ve bireylerin ihtiyaclara cevap vermeden
islerligini kaybedebilir. Ulkemizde de 29 Ekim 1923 yilinda Cumhuriyetin ilani ile
birlikte Mustafa Kemal Atatlirk’iin onderliginde toplumda birlik ve beraberligi
olusturmak milli suuru giiclendirmek ve c¢agdas uygarlik diizeyine ulagmak i¢in
siyasi, sosyal ve ekonomik alanda biiyiik reformlar baslatilmistir. Bu reformlarin
egitim alanindaki ilk uygulamasi 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’dur (Aktin, 2005, s.92). Bu kanunla tim okullar Maarif Vekaletine
baglanmis ve medreseler kapatilmis, egitim laiklesmis ve demokratiklesmistir.
Toplumun dogulu ve Islami yapisiin laik ve Batili anlamda degistirilmesi
amaglanmistir (Akytiz, 2001). Cumhuriyetin kurulmasindan sonra hazirlanan ilk
miifredat programi 1924 yilina aittir. Tazebay’in (2000) belirttigi gibi, 1924
programinin temel amact; milliyetci, halkei, inkilapei, laik, cumhuriyet vatandaslar
yetistirmek iken, Cumhuriyet tarihi konularina ¢ok az yer vermistir (s.35). Capa’nin
(2004) da belirttigi gibi 1924 tarih lise programi1 Avrupa merkezli bir tarih 6gretimi
cercevesinde yazildigi igin genel tarih ve Avrupa tarihi 6n planda olmustur (s. 84).
Program igerisinde tarihin tanimi diger ilimlerle iliskisi ve tarihin baslangi¢ konular
yer almaktadir. Igerik olarak kendisinden dnce yapilan programlardan ¢ok daha
genistir. Bir gegis programi olan 1924 programi kendisinden sonra yapilacak biitiin
tarih programlarinin temelini olusturacaktir. 1924 miifredat programin ¢ok yiiklii
olmasma karsin Tiirk tarihine ayrilan boliimlerin azligina yonelik olumsuz
elestiriler yeni bir 6gretim programinin hazirlanmasini zorunlu kilmistir (Aktin,
2005, s.92). Ardindan hazirlanan 1926 programi Cumhuriyet doéneminin en
kapsamli programidir. Eski programda yer alan “tarih, cografya, tabiat tetkiki,

musabahat” gibi dersler ilkokulda hayat bilgisi adi altinda altinda toplanmustir (Ilk
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mekteplerin Miifredat Programi 1930, s.3; Akt. Akbaba, 2004). Maarif Misaki’nin
ozel amaglar1 1926 tarihli Cumhuriyet déneminin Ik Okul Miifredat Programi (Ilk
Mekteplerin Miifredat Programi) talimatnamesinde “Terbiyenin ilk ve son maksadi
cocuklarin milli hayata layikiyla intibak etmeleri.... Terbiyede Tiirklik ve Tiirk
vatan1 esas mihveri teskil etmelidir. Cocuklarda milli hislerin beslenmesi ve
kuvvetlendirilmesi icin her firsattan istifade edilmelidir... Tirk inkilabr ve bu
inkilaplarin nimetleri, bu nimetlere ermek i¢in yapilan biiyiik (cidaller) savaslar
layikiyla anlatilmalidir...” (Akyiiz, 2001, s.316). Hazirlanan 1926 tarih miifredat
programi Cumhuriyet Donemi’nin gergek programi olarak kabul edilir. Atatiirk’iin
destekledigi Tiirk Tarih tezine yonelik caligmalarin ilk asamalar1 bu programla
ortaya konulmustur. Yeni Tirk tarih anlayisint olusturan Tirk Tarih Tezi
ogrencilere Tirklerin iistiin insanlar olduklari, biiylik Tiirk denizinin kiyilarinda
Orta Asya’da bir sehir uygarhigi kurduklari ve Avrasya’nin eteklerine uzanarak
uygarliklarim1 Hindistan’a, Cin’e, Akdeniz’e yaydiklari, Yunanistan’1t ve Avrupa’y1
da buna dahil ettikleri 6gretilmistir. Tarih tezi ile Tiirklerin Orta Asya’ya kadar
uzanan koklii bir gegmislerinin oldugu vurgulanarak yeni Tiirk devletinin temelleri
giiclendirilmeye calisilmis, yetisecek nesle milli bir tarih suuru verilmek istenmisti
(Aktin, 2005, s.22). Atatiirk tarafindan belirlenen Tirk Tarih Tezi igeriginin
dénemin tarih anlayis1 olan milli anlayisa gore yazilmasi ve tarih ders kitaplarinin
bu anlayis cercevesinde yapilandirilmasi, kanitlara dayali tarih yazimi ve 6gretimi
Atatiirk’lin ¢agdas tarih pedagojisini benimsemis oldugunu gdstermektedir. 1930
yilinda Darriilfiinun’dan kurulu bir heyet tarafindan Yusuf Akcura baskanliginda
Tarih programlar1 olusturulur. Hasan Ali Yiicel’in de ifade ettigi gibi olusturulan
program Atatiirk’iin emriyle Tiirk Tarih Tetkik Cemiyeti (TTTC) tarafindan kitap
haline getirilen dort ciltlik tarih kitaplarina gore yazilmistir (Akt; Ata, 2000, s.85).
1931 Tarih programi Tiirk Tarih Tazi ¢caligmalarinin tamamiyla 6gretim programina
yansidigr yildir. Bu tez ile Tiirklerin Orta Asya’ya kadar uzanan koklii bir
gegmislerinin oldugu vurgulanarak yeni Tiirk devletinin temelleri gii¢lendirilmeye
calisilmistir. 1931 programi konulari1 kendinden dnceki programlardan daha ayrintili

ve detayl olarak yazilmistir (Aktin, 2005, s.32).
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1936 yilinda hazirlanan ilkokul programinin basinda her dersin baglica hedefleri
tespit edilmis, derslerin 6gretiminde 6gretmen tarafindan dikkate alinacak 6nemli
noktalar agiklanmistir. Bu program ¢ocugu ezbercilikten kurtarip yaparak yasayarak
O0grenmesi lzerine temellendirilmistir. Toplu o6gretim ilkokul yodntemi olarak
belirlenmistir. Yakin ¢evreden hareketle uzak c¢evreyi kavratma, O6grencilerin
bilimsel kurallara goére inceleme yapma yeteneklerini gelistirmek amaciyla hayat

bilgisi dersinin derece derece dallara ve gruplara ayrilmasi istenmistir (Akbaba,

2004).

1938 yilinda lise ve ortaokullarin ders programlari hakkinda Milli Egitim
Bakanli’ginca hazirlatilan raporda yapilan 6nemli elestirilerden biri de “felsefe
grubu, tarih, cografya, tabiat bilimleri dersleri miifredatinin” fazlasiyla yiiklii ve
bazi konularin fazlasiyla ayrintili olmasinin 6grenciye agir geldiginin yoniindedir.
Dersler arasinda disiplinler arast uyumun gerekliligi de belirtilmistir (MEB, 1949,
s.8). 1942 tarih miifredat programi 1938 yilina gore icerik olarak kiiltiir ve
medeniyetin, kisaca sosyal tarihin 6n plana ¢iktig1 bir programdir. Tiirklerin disinda
farkli medeniyetlerin de diinya kiiltlir medeniyetine katkilar1 vurgulanmigtir.
Programda donemin Milli Egitim Bakani Hasan Ali Yiicel’in de oOnemsedigi
“Hiimanizm” akimimin etkisi olmustur (Aktin, 2005, s.108). Tiirk Tarih Tezinde

Tiirklerin etrafinda dénen diinya anlayisinda kirilmalar olmustur.

1946°da cok partili demokratik hayata baslandiktan sonra hazirlanan 1948-1949
programlarinin demokratik ideallere daha yakin oldugu sdylenebilir. Daha dnceden
hazirlanan Ogretim programlarinda her dersin Ogretiminden beklenen amag ve
ogretim metotlarinin agikca belirtilmedigine yonelik elestiriler yapilmistir. Sonraki
donemde bu elestirinin 6nemi anlasgilmistir. Sakaoglu’nun (2003) belirttigi gibi, ilk
kez kapsamli bir orta egitim programinin, 1949 yilinda uygulamaya konulan
“Ortaokul Miifredat Programi” ile gilindeme geldigi goriilmektedir. 1949
programindan hareketle programin ve dersin genel ve 6zel amaglari, hedefleri ve
ogretim stratejisi belirlenmistir. ikinci asamada da ders kitabi yazarlarmin bu
programin amaglarina ve hedeflerine uygun eserler yazmalari; 6gretmenin de ayni
amaclar dogrultusunda derslerini isleyebilmeleri saglanmistir. Fakat bu ikinci

asamada eksiklik ve basarisizlik her zaman siirdiigiinden Sakaoglu'na gore “dogru
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yaklagimli” programlar amacina ulasamamustir (s.252). Programa yonelik elestiriler

ve Oneriler daha sonraki donemlerde yerine getirilmeye ¢alisilmistir.

1948 programina yoneltilen elestiriler sonucunda 1952 yilinda Amerikali Profesor
Dr. Kate Wofford Tiirkiye’ye davet edilmistir. Tiirkiye’de yaptigi incelemeler
sonucunda bir rapor hazirlamis, programda daha demokratik olunmasi ydniinde
tavsiyelerde bulunmustur. 1952 yilindaki Besinci Milli Egitim Surasinda
ilkokuldaki Tarih, Cografya, Yurttaslik Bilgisi derslerinin bir ders halinde ve ¢gocuk
psikolojisine uygun diizenlenmesi ongoriilmistiir (Binbasioglu, 1981, s. 68—69).
Tarih dersi 6gretim programi ilk olarak 1957 yilinda hazirlanmigtir. 1957 programi
“Tiurk Tarih Tezi’ni dikkatli bir sekilde sinirlandirmistir Bu program 1960 yilinda
degisiklige ugramadan tekrar basilmistir. 1970 yilina gelindiginde yine ayni
program goriilmektedir (Kaya, 2003, s. 43).

Ortaokullarda ise (bugiinkii ilkogretim okullarinin altinci, yedinci ve sekizinci
siniflar1) 1924 yilindan baslayarak 1967 yilina dek degisik tarihlerdeki program
diizenlemelerinde Tarih ve Cografya dersleri ayn1 adla fakat zamanla degisen
stirelerle (ikiser, liger ya da birer saat) yer almistir. Bu derslerin yaninda, Malumat-1
Vataniye, Vatani Malumat, Yurt Bilgisi, Yurttaglik Bilgisi, Vatandaslik Bilgileri
(timii aym1 ders) haftada ikiser ya da birer saat olarak uzun yillar okutulmustur
(Sozer, 1998, s. 9-10). 1962°de Tarih, Cografya, Yurt Bilgisi dersleri yerine Toplum
ve Ulke Incelemeleri dersi konulmustur. 1962 programinda derslerin islenisi yeniden
gozden gecirilerek 1968’den sonra Tarih, Cografya, Yurttaslik Bilgisi derslerinin
konular1 birbirine yaklastirilmis ve dersin adina “Sosyal Bilgiler” adi verilmistir
(Giingér, 2004, s.31). Ilerlemecilik felsefesi énermelerine uygun olarak hazirlanip
1968 yilinda ilkokul programina giren Sosyal Bilgiler dersi gerek bu programda,
gerekse sonraki yillardaki 4. ve 5. siniflarda mihver ders olarak kabul edilmistir

(Oztiirk ve Dilek, 2002, s.74).

1976 yilina kadar 6gretim programinda daha cok Klasik Antik Cag, Yunan ve
Roma uygarliklar1 yer alirken, 1976 tarih dersi 6gretim programinda Tiirk Tarihi ve
Kiltiiri agirliktadir. 20. 12. 1974 giinlii ve 495 sayili Talim ve Terbiye Kurulu

kararinda, liselerdeki tarih 6gretiminin amaglar1 ve konular1 saptanirken géz 6niinde
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tutulan esaslar icerisinde 5. maddede “Miisliimanliktan onceki ve sonraki Tiirk
kiltlir ve uygarhigina agirlik” verilmesi istenmistir. 27 Eyliil 1976 tarihli ve 1900
sayil1 Tebligler Dergisi’nde bu tiimcenin amaclarin basina alindigini ve su sekle
doniistiiriildiigii goriilmektedir: “Tarih derslerinde temel TURK TARIHI olacaktir.
Baska milletlerin tarihine ait kisimlar, Tirk tarihi ile ilgilileri derecesinde ve
aralarinda baglant1 kurularak islenecektir” (Tebligler Dergisi, 1976, s. 334, Akt:
Tehmen, 2006, s.44). 1970’1i yillarin ortalarindan itibaren artmaya baglayan, toplum
icerisindeki huzursuzluk 1980 hareketi ile 6nlenmeye calisilmigtir. Her iktidar gibi
1980’11 yillarin iktidar1 da kendi goriis ve diislincelerini egitim anlayisi igerisine
dayatmaya calismistir. 1982 yilinda ortadgretim kurumlarinda uygulanmak {izere
gecici bir tarih Ogretim programi hazirlanmistir. Programda o6grencilere kendi
tarihlerini, iilkelerini daha iyi tanitmak ve daha ¢ok sevdirmek amaciyla Tiirk
tarihine, Tiirk cografyasina ve uygarlik tarihine agirlik verilmistir (Kaya, 2003,
s.26). 1983 yilinda yeniden diizenlenen programda, devletine ve Atatiirk ilke ve
inkilaplarina bagli genglerin yetistirilmesi temel amag¢ olmustur (Giingdr, 2005,

5.109).

Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 26.5.1983 tarih ve 86 sayili karari ile program
gelistirme modeli, program gelistirme ¢alismalarimin esaslari, programlarin
hazirlanmasinda genel ilkeler ve bu ¢alismalarin nasil yiiriitiilecegi {iniversitelerdeki
bilim adamlartyla igbirligi icerisinde hazirlanmistir. 1984 yilinda her dersin igerigi
amac¢ ve hedefleri belirlenerek program yiiriirliige girmektedir. Ancak program
modelinin uygulanmasiyla ilgili baglayic1 bir kararin olmamasi nedeniyle bazi
programlar farkli modeller gelistirilerek hazirlanmis ve sonug¢ ders programlarinin

standartlagmasina yonelik ¢aba da basarisizlig1 getirmistir (Yiiksel, 2003).

1975-1976 6gretim yilinda da ortaokullarda okutulmaya baslanan Sosyal Bilgiler
dersi 1985-1986 ogretim yilinda kaldirilip 1998-1999 yilinda tekrar programa
konur (Safran ve Ata, 2003, s.340). 1985 yilinda ortaokullarda sosyal bilgiler
egitimine son verilmesi ile bunun yerine Milli Cografya, Milli Tarih dersleri
baslatilmigtir. Daha sonra 1992 yilinda yeni bir Vatandaglik Bilgileri programi
uygulamaya gecirilmis; 1993°te de Milli Tarih ile Vatandashk Bilgileri
programlarinda baz1 degisiklikler yapilmistir (Sozer, 1998, s.10).
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Milli Egitim Bakanligi 1990’1 yillarda Diinya Bankasi destegiyle programlari
iyilestirmeyi, ders kitaplarint ve &gretim materyallerinin kalitesini gelistirmeye
amaclamistir. Miifredat Laboratuar okullar1 gelistirilir. Milli Egitim Gelistirme
Projesi gercevesinde kurulan Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi
(EARGED) Miifredat Laboratuar okullarinda uygulanacak program i¢in bir model
gelistir. Sozii edilen her iki program gelistirme modelinde taksonomik bir yaklagim
gormek miimkiindiir (Akbaba, 2004, Yiiksel, 2003). Kaya’ya (2003) gore
“Cumhuriyetin ilk yillarinda gelistirilen miifredat programlarinda sadece hangi
konularin islenecegi yer alirken 1990’11 yillara gelindiginde bunun yaninda egitim
ve Ogretim faaliyeti gergeklestirilirken hangi yontemlerin, hangi arag ve gereglerin
kullanilacagi ve oOgrencide olusturulmak istenilen hedef davraniglar programlar

icerisinde yer almistir “ (s.7).

1997 yilinda sekiz yillik zorunlu ve kesintisiz ilkdgretim uygulamasi ile ilgili yasanin
yirlirliige girmesinden sonra Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi’nin 10.09.1997 tarih ve 143 sayili karari ile ilkdgretim okullarinda
okutulan Milli Tarih ve Milli Cografya dersleri uygulamadan kaldirilmis, yerlerine
Sosyal Bilgiler dersinin konmasi kararlastirilmigtir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 02.04.1998 tarih ve 62 sayili karari ile kabul edilen
yeni “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program1” ilkgretim dordiincii, besinci, altinci
ve yedinci siniflara yonelik olup” “6gretimin kalitesini yiikseltmek, ezberci bir
egitim yerine, giiniin ihtiyaclarina yanit vermek” amacini tagimaktadir. Yeniden
diizenlenmis olan Ilkdgretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program,
dordiincii, besinci, altinc1 ve yedinci siniflarinda haftada {liger saat olmak tizere her
smif i¢in 36 haftada toplam 108 saatlik bir siire Ongoriilerek hazirlanmistir.
“Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi” adl1 ders ise, yedinci ve sekizinci simiflarda
birer saattir. Ayrica, yalmzca sekizinci sinifta “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik”
adiyla haftada iki saatlik bir tarih dersi vardir (Sézer, 1998, s. 9-10). EARGED
modeline gore hazirlanan Hayat Bilgisi programi 1998 yilindan itibaren uygulamaya
konmustur. Bu donemde gelistirilen programlarin genel 06zellikleri 6grencide
gozlenecek davraniglari, konu igerikleri, egitim durumlar1 ve degerlendirmeleri

icermesidir (Akbaba, 2004).
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Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi ve diger ders programlar1 da dahil olmak
tizere Kaya’ya (1989: 89) gore 2004 yilina kadar yapilan programlar; “Pratige degil
farkli oldugunu dikkate almadig1i kati, ezbercilige iten, yaratici diigsiinmeyi
gelistirmedigi, treticiligi tesvik etmedigi, hayati kolaylastirici becerilere yer
vermedigi, toplum hayatinda her sey degisirken degistirilemedigi noktalarinda
elestirilmislerdir”. Diger yandan toplumsal yapidaki degismeler inang, deger ve
teknik egitimde bazi temel degisimleri zorunlu hale getirmektedir. Bu degismeler
yeni paradigmalar1 dogurmakta ve bilgi toplumunda egemen olan paradigma “iiretim
paradigmas1” olmaktadir (Ozden, 2002, s. 16). Bu da bireylerin bilgi depolamasini
degil onu kullanmasini ve yeni bilgiler iiretmesini getirmektedir. Nitekim pozitivizm
sonras1 gorlsler tek bir dogrunun olmadigi 6n kabulii ile hareket eder. Bir baska
deyisle pozitivist goriisler bilginin kiimiilatif olarak ortaya ¢iktigini ileri siiren esasici
(essentialist) bilgi tanimii kabul ederken, pozitivism sonrasi goriisler bilginin
yorumlanarak olusturuldugunu (constructed) savunurlar (Yildirim ve Simsek, 2004,

s. 24).

2.5.3.1.Yapilandirmaci Tarih Programimin Uygulamaya Gegisi

Bilisim ¢agiin getirdigi postmodernist egilimler ve yeni anlayislar egitim ve 6gretim
anlayisin sarsip sekillendirmistir. Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu
beliren yeni olusum ve ihtiyaglara cevap verebilmek i¢in 12.07.2004 tarih ve 114,
115, 116, 117 ve 118 sayili kararlar ile ilkogretim okullarinin 1.-5. smiflar ig¢in
hazirlanan Tiirkge, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ile Fen ve Teknoloji
derslerinin &gretim programlari, yapilandirmaci o6gretim anlayist dogrultusunda

gelistirilerek; 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya koymustur (MEB, 2006).

2004 yilinda Sosyal Bilgiler programi tiimiiyle yapilandirmaci bir egitim anlayisiyla
ele almmistir. Yapilandirmacilik-olusturmacilik akimi ¢ergevesinde programdaki
icerik, Ogretim yOntem ve stratejileri yeniden diizenlenmistir. Program “Birey ve
Kimlik”, “Kiiltiir ve Miras”, “Insanlar Yerler ve Cevreler”, “Uretim, Dagitim ve

Tiketim”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”, “Kiiresel Baglantilar” seklinde sekiz
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O0grenme alanina ayrilmistir (MEB, 2006). Tarih, cografya ya da vatandaghk gibi
farkli disiplin isimleri ile igerik diizenlenmemektedir. Ogrenme alanlar ile ifade

edilmektedir. Disiplinler aras1 bir yaklagimin uygulanirligini ortaya koymaktadir.

MEB tarafindan ilkdgretim programlarinin yapilandirmacilik anlayist ile
kurgulanmasi ve 2005-2006 o6gretim yilinda uygulanmaya konulmasi kuskusuz
onemli bir gelismedir. Ve takdire degerdir. Bu baglamda, yapilandirmacilik, iilkemiz
ve egitim sistemimiz i¢in yeni bir kan ve yeni bir devinim olarak algilanabilir.
Ogrenci ve etkinlik merkezli olan yeni program ile dgrencilerin yasantilarim ve
bireysel farkliliklarini dikkate alan ¢evreyle etkilesimine olanak saglayan bir anlayis
yasama gegirilmeye c¢alisilmaktadir. Programin basariya ulasmasi 6grenme-ogretme
stirecinde yapilandirmaci yaklagimimin tam olarak uygulanmasiyla birlikte ayni
zamanda buna uygun hazirlanan iyi bir ders kitabiyla miimkiindiir. Ogrencinin
calisma aligkanliginin gelistirilmesi i¢in ders kitabinin etkin bir sekilde kullanilmasi
ve bu amagla da kitabin yapilandirmaci egitim anlayisa uygun olarak hazirlanmasi

ders kitabinin 6nemini daha da artirmaktadir.

2.5.3.1.1 TC. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 8. sinifta haftada iiger ders
saati olmak {izere O0gretim yili boyunca 108 saatlik bir ders siiresi 6n goriilerek
hazirlanmistir. “Etkili ve sorumlu Tiirk vatandasi yetistirmek amaciyla tasarlanmis
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin konular1” ifadesinden
dersin temel vatandaghk kazanimlarinin aktarilmasinda bir vasita oldugunu
gérmekteyiz. Ogretmen, programda ii¢ tiirlii iliskilendirme ile karsilasiimaktadir.
Bunlar, ders i¢i iligkilendirme, diger derslerle iliskilendirme ve ara disiplinlerle
iliskilendirmedir. Programda ders i¢i ve diger derslerle iligkilendirme agiklamalar
boliimiinde yer alirken ara disiplinlerle iliskilendirme tablolar1 programin devaminda
verilmistir. Ders 6gretmeninin, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde sik sik 6grencilerin bu iliskileri kurmasina yardimci olmasi ve diger brans

Ogretmenleriyle is birligi yapmasi tavsiye edilmektedir. Programda olusturmaci
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yaklagimin kavram olarak adiin gectigi tek satirda su sekilde bir agiklama ile

karsilagsmaktayiz:

“Olusturmaci smif’in gergcek anlamda demokrasinin yasandigi bir ortam
oldugu unutulmamalidir. Bu sekilde ogrenciler, demokratik diisiince ve
degerlerle donanmus, bilimsel diistinmeye acik, bilgilerini ve diisiincelerini
ifade edebilme yetenegine ve cesaretine sahip, insan haklarina saygili, is
birligi yapabilen, cumhuriyet sevgisi gelismis, haklarin1 bilen ve kullanan,
milletine, tilkesine ve devletine baglh Tiirk vatandaslari olarak yetisebilirler.

Yukaridaki paragrafta olusturmaci yaklasim Ogeleri ile davraniggr yaklagim

Ogelerinin i¢ ige gectigi bir agiklama yapilmaktadir. Program igerisinde

yapilandirmaci yaklagimi ortaya koyan ¢ok sayida ifade ile karsilagsmaktayiz; “Kanita
dayali akil yiirlitme yeteneklerini gelistirerek™, “lilkesini ve diinyay: ilgilendiren

konulara duyarlilik gosterir”, “Tarih konulari 6grencilere sorun merkezli olarak

99 (13

sunulabilir”, “tarih metodolojisine 6zgii kavramlar (kanit, sebep-sonug, siireklilik-

degisim, benzerlik-farklilik gibi), zaman ve mekéana 6zgili tarih kavramlar”, “aktif

ogrenmeye dayali etkinlikler uygulamahdir”, “Ggrencilerin 6n  bilgilerini

99 13

yoklamalidir”,

19 13

giincellik ilkesi geregi”, “gilincel konular 6grencilere is ve proje

olarak verilmelidir”. “Ogrencilerde basin okuryazarlig1 becerisi gelistirilmelidir”,
Ogretmen, smifta ya da miizede drama etkinlikleri ile gegmis yasantilarin
canlandirilmasini ve 6grencilerin tarihi kisilikler ile empati kurmasini saglamalidir”,
“Sadece Ogrenme iirlinlinii degil, 6grenme siirecini de degerlendirmelidir” vb.

ifadelerde yapilandirmaciligin programda uygulandigim goérmekteyiz. TC. Inkilap

Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programu 7 {initeden olusmaktadir.

Tablo 2.8 Atatiirk’ten Sonraki Tiirkiye: ikinci Diinya Savasi ve Sonras1 Unitesinin

Kazanim, Etkinlik Ornekleri ve Aciklamalar1

KAZANIMLAR

ETKINLIK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

Bu linite sonunda 6grenciler;

1. Ikinci Diinya Savasinin
sebep, slire¢ ve sonuglarini
Trkiye'ye etkileri agisindan
degerlendirir.

2. Turkiye'de ¢ok partili siyasi
hayata gegisi hizlandiran
gelismeleri demokrasinin
gerekleri acisindan inceler.

g “Film izliyoruz” (ikinci Diinya
Savasgi ve savas slrecinde
Tarkiye'yi konu alan belgesel
film izletilir.) (1,2 ve 3.
kazanimlar)

i “Harita Ciziyoruz” (ikinci
Dinya Savag! dncesi ve
sonrasini gosteren siyasi
haritalar hazirlanir.) (1. ve 3.

[ Dinyadaki gelismeler g6z
onine alinarak Atatlrk’ln
ikinci Diinya Savagi 6ncesi
yaptig tespitler ve girisimler ile
savasta izlenen denge siyaseti
6. Unitenin 3. kazanimi ile de
iliskilendirilerek ele alinacakdir.
(1. kazanim)

M Kore Savasi, Tirkiye'nin
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3. Turkiye'nin dinya Uzerindeki
konumunun 6neminden yola
cikarak Ikinci Diinya Savasi
sonrasi degisen ulkeler
arasl iliskileri degerlendirir.

4. Ikinci Diinya Savagrndan
sonra Turkiye’de meydana
gelen toplumsal, kiltirel ve
ekonomik gelismeleri fark
eder.

5. 1945 sonrasl insan hak ve
dzgurlikleri ile demokratik
anlayisin gelisimine yonelik
uygulamalara érnekler verir.

6. Turk Silahli Kuvvetlerinin
onemini ve gorevlerini
kavrar.

7. Turkiye Cumhuriyeti'nin
temel niteliklerine yonelik ig
ve dis tehditlere karsi
korunmasi konusunda
duyarli olur.

8. SSCB'nin dagiimasinin
dlnyaya ve ilkemize etkileri
hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur.

9. Tirkiye ve yakin
cevresindeki ener;ji
kaynaklarinin siyasi ve
ekonomik 6nemini
degerlendirir.

10. Kérfez Savaslarinin
Turkiye'ye siyasi, sosyal,
askeri ve ekonomik etkilerini
degerlendirir.

11. Dogal kaynaklardan verimli
sekilde yararlanmaya
yonelik projeleri tlkemizin
kalkinma politikalari
cergevesinde degerlendirir.

12.  Turkiye-Avrupa  Birligi

iligkilerini  tarihsel ~ geligimi

acisindan analiz eder.

kazanimlar)

g4 “Grafik Okuyalim” (ikinci
Dinya Savasi’ndan sonra
Tlrkiye'de meydana gelen
toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik
gelismeleri igeren grafik ve
istatistiklerden yararlanilarak bir
rapor hazirlanir.) (4. kazanim)
i “Insan Haklari ve
Demokrasi” (1945 sonrasi
Trkiye'nin de imzasinin
bulundugu uluslararasi
antlagmalara gére insan haklari
ve demokrasi alanindaki
gelismeleri gdsteren takvim
hazirlanir.) (4 ve 5. kazanim)

& “Kislayr Gezelim” Tiirk
Silahli Kuvvetlerini tanimak
amaclyla en yakin askeri birlige
tanitim amagli bir gezi
duzenlenir ya da ilgili bir tanitim
filmi izlenir.) (6. kazanim)

gz “‘Ermeni Sorunu” (Ermeni
Sorunu ile ilgili belgesel film
izlenir.) (7.kazanim)

iz “Internette Arastiriyoruz ”
(Bir Tlirk Cumhuriyeti segilerek
SSCB'nin dagiimasindan
sonraki durumu ve TUrkiye ile
iliskileri konusunda turizm
rehberi hazirlanir.) (8.kazanim)
g “‘Es Zamanli Tarih Seridi
Hazirlayalim” (1945 sonrasi
Turkiye’de ve dlinyada
meydana gelen toplumsal,
kltdrel ve ekonomik
gelismeleri gdsteren es zamanli
tarih seridi hazirlanir.) (4,8 ve
9. kazanim)

it “Basin Bulteni Hazirliyoruz”
(Kérfez Savagr’'nin Tirkiye'ye
etkilerine yonelik gorsel ve
yazili basindan yararlanilarak
bir basin bllteni hazirlanir.)
(10. kazanim)

i “Proje Hazirlayalim” (Dogal
kaynaklardan biri segilerek
onemi ve kullanim alant ile ilgili
bir proje hazirlanir.)
(11.kazanim)

gz “Turkiye -Avrupa Birligi
lliskileri Takvimi” Tiirkiye ile
Avrupa Birligi arasindaki siyasi

NATO'ya girisi ile Soguk Savas
kavrami ele alinacaktir.(3.
kazanim)

M Nifus, egitim, kiltir, sanat,
spor, ulagim, sanayi ve saglik
alaninda meydana gelen
gelismeler verilecektir.(4.
kazanim)

[l Atatlrk’dn Tirk Ordusuna
Mesajl incelenecekir. ( 6.
kazanim)

| Savunma sanayinin Turkiye’nin
askerf ve ekonomik
gelismesine yaptigi katkilari
1923 sonrasindaki gelisim
sureci icerisinde ele
alinacaktir. (6. kazanim)

[ Kibris Barig Harekati, Bosna
Hersek, Kosova, Arnavutluk,
Somali ve Afganistan ‘da Turk
ordusunun faaliyetleri ele
alinacaktir. ( 6. kazanim)

[ Tark - Ermeni iligkilerinin
tarihsel gelisimi, 1915 Olaylari
ve bu olaylara iliskin Ermeni
iddialari, terérizm, misyonerlik
faaliyetleri, irtica, bolliciliik
konulari ele alinacaktir.(7.
kazanim)

MSoguk Savas sonrasi
yumusama dénemi ile
Balkanlar, Kafkaslar ve Orta
Asya’daki gelismeler, bu
gelismelerin tlkemize
ekonomik ve siyasal etkileri ele
alinacaktir. (8. kazanim)

[l Dogal kaynaklar olarak su,
petrol, bor, boraks, toryum,
krom vb. ele alinacaktir.(11.
kazanim)

4V Atatiirk Dénemi Turk Dis
Politikasi ve Atatiirk'in Olimii
(5-2)

9 insan Haklari ve Vatandaslik
(1,22) ; (4-2,16); (6-22)
i(4,12-25); ( 5-2, 16, 22, 25)

# Girigimcilik (11-11)

5 Rehberlik ve Psikolojik
Danigma (3-14)

2 Spor Kiltird ve Olimpik
Egitim (4-4)

[1 Dogrudan verilecek beceri:
Bilgi teknolojilerini kullanma
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ve ekonomik iligkileri gésteren | [] Dogrudan verilecek deger:
takvim hazirlanir.) (12. Duyarliik

kazanim) Bu Unitede gdzlem, 6z
g1y “Soylesi Yapiyoruz” (Tlrkiye | degerlendirme formlari, sézll
-Avrupa Birligi iligkileri ile ilgili | tarih  degerlendirme,  ¢oktan
bir uzman davet edilerek | segmeli sorular, proje ve poster,
sOylesi yapilir.) (12. kazanim) kavram haritasi, 6§renci (riin
dosyasi (portfolyo), dereceli
puanlama anahtari kullanilarak
degerlendirme yapilabilir.

(TCITADP, 2007, s.7).

TC. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ders kitabinda 6grenme alanlar1 yoktur. Uniteler
vardir. Igerigini somutlastiran kazanimlar planl ve organize bir sekilde diizenlenen
yasantilar yoluyla 6grencinin kazanmasi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir.
Kazanimlar yapilandirmaci egitim anlayisinin temel noktasidir. Yapilandirmaci
yaklagim bilgi, beceri ve degerinin her birini anlamli bir biitlin i¢ine yerlestirmeyi
temel almistir. Program igerisinde yer alan kazanimlarin gergeklestirilmesine dair
sunulan etkin Ornekleri Ogretmenler icin baglayict unsur degildir programin
iskeletine dair ipuclaridir. Program degerlendirme ile ilgili boliim klasik 6lgme
degerlendirme yontemlerini igermekle birlikte agirlikli olarak siire¢ degerlendirme
anlayis1 iizerine insa edilmistir. Geleneksel kalem kagit yazili anlayisinin disinda
gosteri, anekdotlar, goriisme, gozlem, sozlii sunum, projeler, arastirma kagitlari, 6z
degerlendirme, dereceleme olgekleri ve tutum Olgekleri gibi yontemler mevcuttur.
Yeni program O&grencilerin  bilgiyi kendi yasantilarindan yola ¢ikarak yine

kendilerinin yapilandirmasini amag¢lamaktadir (Safran, 2004)

2.5.3.1.2 Ortaogretim Tarih Programlan

2007-2008 yilinda 9. Sinif Tarih Dersi Ogretim Programi kabul ediliyor. 2008-2009
yilinda miifredata uygun Tarih 1 ders kitab1 okullarda okutulmaya baslatiliyor. 9.
Sinif Tarih Dersi Ogretim Programn (TDOP) “Tarih Bilimi” iinitesinde, tarih
metodolojisine iliskin kazammlar yer almaktadir (TDOP, 2009). Ogrencilerin bu
tiniteden kazandigi bilgi ve becerileri, 12. simif Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi
dersinde de kullanmalarini saglanmalar1 istenmektedir. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi
programi 2008-2009 6gretim yilinda kabul edilmis 2009-2010 yilinda buna uygun

olarak hazirlanan tarih ders kitaplar1 okullarda yiiriirliige girmistir.
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2.5.3.1.2.1 *Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogretim Program

Ortadgretim Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogretim Programi (CTVDTOP)
(2008) 2008-2009 6gretim yilindan itibaren uygulanmak tizere 4.09.2008 yilinda
180 sayili karar ile kabul edilmistir. 12. simif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi
Ogretim Programi haftada 4 ders saati esas alinarak hazirlanmustir. Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarihi Dersi Ogretim Programi hazirlanirken 1739 sayili Milli Egitim Temel

Kanunu 2. maddesinde yer alan “Tiirk Milli Egitiminin Amaglar1” esas alinmaktadir:

Madde 2.

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatilirk milliyetgiligine
bagl;; Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yiiceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasa’nin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne
kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranig héline getirmis yurttaglar
olarak yetistirmek...(s.4)

2. madde ve devamindaki maddelerde “Beden, zihin, ahldk, ruh ve duygu
bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve
bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip... Bdylece, bir yandan
Tiirk vatandaslarinin ve Tirk toplumunun refah ve mutlulugunu... ve nihayet Tiirk
milletini ¢cagdas uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir” (s.5) seklinde yer
bulan ibareler tarih dersi Ogretim programinin vatandaslik egitiminin ¢ercevesinde
yapilandirildigina dair daha genel bir sonucuna ulasmamiza 151k tutmaktadir. Siralanan tarih
dersinin genel amaclart igerisinde de yetisecek bireyin kendi kiiltiirel degerlerine bagli,
bunlara sahip ¢ikan ve bu ger¢evede diger kiiltiirleri degerlendiren ve etkilesimde bulunan
bir birey olmas1 ulagilmasi istenen temel hedeftir.

20. ylizyillda diinyada kiiresellesme akimi varligini hissettirmistir. 21 yiizyila
girildiginde ise kiiresellesmeye kars1 gelisen yerellesme egilimi, kiiltiirel degerlerin
kiiresel degerler igerisinde korunmaya c¢alisilma miicadelesi baglatilmistir. Cilinkii

kiiresellesme ile tehlike igerisine diisen millilik ve milli degerler artik korunmasi

* Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogretim Programi
http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules.php?name=downloads&d web sitesinden pdf formatindan
almtilanmistir
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gereken degerler olmustur. Tarih dersinin amaglar1 igerisinde de bu etkilesimi

gorebilmekteyiz.

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersinin Amagclart:

1- 19. ylizyildan giliniimiize kadar diinyada ve Tiirkiye’de meydana gelen gelismelere
iligskin bilgi edinmelerini saglamak.

2- Bu donemde diinyada meydana gelen siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
gelismelerin Tirkiye’ye etkilerini ve Tiirkiye’nin 20. yiizyilda diinya olaylarindaki
roliinii anlamak.

3- Kiiresellesen diinyada, siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik olaylarin ¢ok
boyutlulugunu ve karmasikligini, farkli bakis agilariyla inceleyebilmek.

4- 21.ylizyihn gelisen ve degisen gereksinimlerine yanit verebilecek ve gelecege
yonelik saglam ongoriilerde bulunabilecek beceriler gelistirmelerini saglamak.

5- Milli tarih ve kiiltiiriimiiz konusunda bilingli ve duyarli, ayn1 zamanda diinyadaki
farkli kiiltiirlerle etkilesimde bulunabilen, entelektiiel ve sosyal becerilere sahip
bireyler olarak yetigsmelerini saglamak.

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinin amaglart program igerisinde yukarida
gordiigiiniiz  gibi  modernizm ve  postmodernizim  Ogeleri  igerisinde
sekillendirilmektedir. Boylece yetisecek bireyin kiiresellesen diinya ile baglar giiclii
ve ayni zamanda i¢inde bulundugu toplumun tarih ve kiiltiirel degerleriyle de

kaynasmis bir entelektiiel olmasi istenmektedir.
Programin Temel Yaklasimi

Dersin 6gretim programinda yeni yaklasim “Yapilandirmacilik” yaygin sdylem
kazanan diger adiyla “Olusturmacilik”tan bahsedilmesine karsin kavram olarak
adinin bile gegmedigini gormekteyiz. Adi belirtilemeyen bu yaklasim “... 6grenci
merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarini ve bireysel
farkliliklarin1  dikkate alarak ¢evreyle etkilesimine imkan saglayan yeni bir

anlayis™tir.

Bu anlayis dogrultusunda Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogretim Programu,

1. Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

2. Ogrencilerin gelecekteki yasamlarina 151k tutarak bireylerden beklenen
niteliklerin gelistirilmesine duyarlilik gosterir.

3. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak 6grenmeyi,
O0grenmenin gergeklesmesini On planda tutar.

4. Ogrencileri diisinmeye, arastirmaya, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya
Ozendirir.
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5. Ogrencilerin fiziksel ve duygusal agidan saglikli ve mutlu bireyler olarak
yetismesini amaglar.

6. Milli degerleri merkeze alarak evrensel degerlere saygili olmaya 6nem verir.
7. Ogrencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismesini hedefler.

8. Ogrencilerin haklarmi bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren bireyler
olarak yetismesini 6nemser.

9. Ogrencilerin toplumsal sorunlara kars1 duyarli olmasini saglar.

10. Ogrencilerin 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve gevreyle
etkilesim kurmasina imkén saglar.

11. Her 6grenciye ulasabilmek i¢in 6grenme-6gretme yontem ve tekniklerindeki
cesitliligi dikkate alir.
Ogretim programdaki genel yaklasimi dzetledigimizde bireyin biricik, tek, kendine
0zgl bir yapist oldugu genel kabulii {izerinden hareketle, kendi toplumuna ait milli
degerlerle diinyaya ait evrensel degerler arasinda, bilgi almaktan ziyade bilgiyi
ireten, cevreyle etkilesim halinde olan, toplumsal sorunlara kars1 duyarli, problem
cozebilen, karar verebilen, haklarini bilen ve sorumluluklarini yerine getiren bir
birey olmasi hedeflenmektedir. Bu bireye ulasmay1 saglayan etkilesim agi bireye
uygun 6grenme-O6gretme yontem ve tekniklerle gerekli goriilen bilgi, beceri, kavram ve
deger motifleriyle oriiliir. Bu motifler istenen bireyin yetistirilmesinde ham madde

islevindedir.
Programin Yapisi

Cagdas Tiik ve Diinya Tarihi Dersi Ogretim Programi’nda; kazanimlar, etkinlik

ornekleri ve agiklamalar yer almaktadir.
Kazammlar: Ogretim siirecinde 6grencilerin edinecekleri bilgi, beceri, tutum ve
aligkanliklar1 kapsamaktadir.

Etkinlik Ornekleri (2): Programda yer alan kazanimlarin hayata gegirilmesi ve
hedeflenen bilgi, beceri, deger, tutum ve aligkanliklarin kazandirilmasi igin g¢esitli
etkinlik &rneklerine yer verilmistir. Ogrencilerin birbirleriyle ve &gretmenleriyle
siirekli iletisim iginde olmalar1 ve etkinliklerin her asamasinda katilimci olarak yer
almalar1 programin uygulanmasi agisindan énemlidir.

Agiklamalar : Uyan [!], kazanimi aciklayici ve kazanimda yer alan konularin
sinirlarini belirleyen ifadelerin yer aldigi boliimdiir.

Tarih Dersi Ogretim Programi'nda; kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ve agiklamalarla
ilgili ayrintil1 sablonu Ek 3’te gorebilirsiniz. Tarih Dersi Ogretim Programi igerdigi

kazanimlarla temel becerilerin ve derse 0Ozgli becerilerin gelistirilmesini
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hedeflemektedir. Tarih Dersi Ogretim Programi ile ulasilmasi beklenen temel

beceriler sunlardir:

» Tiirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanma
* Elestirel diisiinme

* Yaratici diistinme

+ Tletisim kurma

* Aragtirma-sorgulama

* Sorun ¢ozme

+ Bilgi teknolojilerini kullanma

* Girisimcilik

* Gozlem yapma

* Degisim ve siirekliligi algilama
* Mekan algilama

* Sosyal katilim

Tarih Dersi Ogretim Programi'nda yer alan tarihsel diisiinme becerileri sunlardir:

* Kronolojik diistinme

* Tarihsel kavrama

» Tarihsel analiz ve yorum

» Tarihsel sorun analizi ve karar verme
» Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma

Yukarida siraladigimiz temel beceriler ABD ders programlart ile benzer bir
yaklagimi1 ortaya koymaktadir. Tarihsel diisinme becerileri NCHS’nin  web
sitesinden uyarlanmistir. Tarihsel diistinme becerileri tarih metodolojisi ile uyumlu
bir igeriktedir. Bu noktadan ¢ikis yaparsak tarih biliminin zorluklarini da ortaya
koyarak 6grencilerin gelecegin kiigiik tarihgileri olarak kronolojik diistinme becerisi
gelismis, gelisen kavrama becerisi ile tarihsel metinleri ¢oziimleyebilen, metin
yazarinin amacini, yaklasimni ve bakis acisini tanimlayabilen; tarihsel bilgiler
arasinda sebep sonug iliskisini kurabilen, tarihsel duyarliligi gelismis; ge¢mise
gecmisin bakis acisiyla bakip degerlendirebilen bireyler yetistirmek kavrama becerisi
igerisinde tanimlanmaktadir. Tarihsel analiz ve yorum becerisi ise Ogrencilerin
tarihsel kanitlar lizerinde gegerli yorumlar yapmasini, yorumlarin goéreceligini fark
etmesini, tarihsel olaylara ait yorumlarin yeni kanitlarla degisecegini kavramasina
yoneliktir. Tarihsel sorun analizi ve kavrama becerisi ise Ogrencileri kritik
donemlerdeki sorun veya konularla yiizlestirerek mevcut alternatifleri analiz

etmesini, tercih edilmemis segeneklerin sonuglarinin ne olacagt hakkinda
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degerlendirmeler yapmasini ve tercih edilmis ¢6ziim yollarmin sonuglariyla
karsilastirma yapmasini icerir. Ogrencilere bu ydntemle tarihi ahlaki degerler
kazandirilacagi diisliniilmektedir. Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerisi
Ogrenciye verilen bir aragtirma odevi ile gegmise dair kanitlarin sorgulanmasini
icermektedir. Tarihsel sorgulama, konu hakkindaki kanitlar yeterince zengin oldugu,
olayda yer alan insanlarin konusturuldugu, olayla iliskisi olan farkli bakis agilar1 ve
farkl1 ge¢mislere sahip insanlarin ¢ikar, inanis ve fikirlerini yansittigi dl¢giide iyi bir

sorgulama tiirtidiir.

2.5.3.1.2.2 Tarih Dersinde Ol¢me ve Degerlendirme

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanimlarin
degerlendirilmesinde ¢oktan se¢meli, eslestirme, dogru — yanlis vb. tiirlerinden
olusan smavlar ya da testlerin yani sira performans ve proje ddevlerine de yer
verilmektedir. Performans gorevlerine 6rnek olarak yaratici performanslar (sergi,
dergi, gazete, pano, tarih seridi, maket hazirlama, rol oynama vb.), yazili gorevier
(arastirma raporu, makale, kompozisyon, agik ug¢lu sorulari cevaplama, projeler vb.),
sunular, sinif dis1 ¢aliymalar (islenecek konu hakkinda bilgi toplama, metin okuma,
goriisme yapma, etkinlikte kullanilacak materyalleri hazirlama vb.) gibi etkinlikler
yer alir. Program igerisinde asagida yer alan dereceli puanlama anahtari 6rnegi
Ogrencinin tarih dersi ile ilgili bir konuda arastirma yaparken gostermis oldugu
performansin degerlendirilmesi i¢in hazirlanmis olup Ogretmene oOrnek olarak

sunulmustur.

Tablo 2.9 Performans Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtari

Mevcut olgiitleri okuduktan sonra, bu dlgiitlere iligkin agiklamalardan hangisinin 6grencinin
performansini tam olarak yansittigini diisiiniiyorsaniz, o agiklamaya iliskin puani ilgili slituna yaziniz.

Olgiitler
Aragtirma Siireci | 4 | 3 | 2 | 1 | Puan
1. Plan olusturma ve | Arastirma Aragtirma Aragtirma Arastirma siireci
uygulama Oncesinde oncesinde stirecine iliskin oncesinde bir
arastirma aragtirma planlama yapti, plan yapmadi.
stirecini etkili siirecine iliskin ancak plana tam | Arastirma
sekilde planladi | plan yapti. anlamiyla raporunu
ve planini Yapmis oldugu uymadi. oldukga geg
Ogretmeniyle plana cogunlukla | Arastirma teslim etti.
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paylasti. Yapmis
oldugu plana tam
anlamiyla uydu.

uydu. Arastirma
raporunu
zamaninda

raporunu teslim
tarihinden bir —
iki giin sonra

Arastirma teslim etti. teslim etti.
raporunu tam

zamaninda

teslim etti.

2.Kaynak kullanma Konuya iligkin Konuya iliskin Konuya iligkin Konuyla ilgili
cok fazla ve yeterli sayida kaynak kullandi, | olarak yeteri
cesitli kaynaklar | kaynak kullandi. | ancak kadar kaynak
kullanda. Kaynaklarin kaynaklardan bir | kullanmadi.
Toplamig oldugu | ¢ogunlugu kismi konuyla Kullandig1
kaynaklar1 pratik | konuyla tam anlamiyla kaynaklar ders
bir gekilde iligkiliydi. iligkili degildi. kitabr ile
diizenledi. Kaynaklarint smirliydi.
Kullandig1 diizenledi.
kaynaklar
konuyla
iliskiliydi.

3. Is birligi yapma Arastirma Arastirma Arastirma Arastirma
stirecinde ihtiyag | siirecinde ihtiya¢ | siirecinde, stirecinde ihtiyag
duydugu duydugu ihtiya¢ duydugu | duydugu
yerlerde yerlerde halde, sadece bir | konularda hig
Ogretmeninden, Ogretmeninden iki kez kimseden yardim
arkadaslarindan | yardim istedi. Ogretmeninden istemedi ve
ve etrafindaki Gerekli yardim istedi. arkadaslartyla
ilgili kisilerden durumlarda Arkadaslartyla gerekli
yardim istedi. arkadagslariylais | pek fazla is durumlarda is
Gerekli birligi yapti. birligi yapmadi. | birliginde
oldugunda bulunmadi.
arkadaslariyla is
birligi yapti.

Arkadaslarimi
kendi
arastirmalari
konusunda tesvik
etti.

4o

Arastirma Raporu | 4 | 3 | 2 | 1 | Puan

1. Kavrama Konuya iligkin Konuya iliskin Konuya iligkin Konuya iligkin
kavram, olgu ve | kavram, olgu ve | kavram, olgu ve | kavram, olgu ve
prensipleri dogru | prensipleri dogru | prensipleri prensipleri
ve yerinde sekilde kulland1. | kullanirken baz1 | kullanirken ciddi
kulland1. Konuya | Bazi yerlerde hatalar yapti. Pek | hatalar yapt1.
kendi kendi fazla yorum Tamamen
yorumlarini da yorumlarini yapmadi. kitaptan
katt1. katt1. aldiklarini

aktardi.

2.Kaynak kullanma Kaynaklardaki Kaynaklardaki Kaynaklardaki Kaynaklardan

bilgileri dogru bilgileri dogru bilgileri edindigi bilgileri

bir sekilde sekilde kullandi. | aktarirken bazi hi¢bir yorum

sundu. Yapmis Yorumlarinin hatalar yapti. katmadan oldugu

oldugu yorumlari | bazilarini uygun | Cogu zaman gibi aktardi.

ve ¢ikarimlari kanitlarla kaynaklardaki

uygun destekledi. bilgileri oldugu

kaynaklardaki gibi aktardi.

kanitlarla
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destekledi.

3. Dil kullanimi1 Dil bilgisi ve Dil bilgisi ve Dil bilgisi ve Ciddi ve ¢ok
yazim kurallarmi | yazim kurallarint | yazim kurallarin1 | sayida dil bilgisi
dogru ve tam kullanirken az kullanirken baz1 | ve yazim kurali
olarak kullandi. sayida dnemsiz ciddi hatalar hatasi yapti.

hata yapt. yaptL.

4

S

(CTDTDOP, 2009, s. 34-35).

Program igerisinde performansa dayali degerlendirmenin O6gretmen tarafindan
saglikll yapilmasi i¢in verilen performans gorevlerinde 6grencilerin gostermis oldugu
performansin, daha oOnceden hazirlanmig Olgiitlerden olusan degerlendirme
araclarindan (dereceli puanlama anahtari, derecelendirme o&lgegi vb.) biri ile

degerlendirilmesi ve puanlanmasi istenmektedir.

Ulkemizde program gelistirme ¢alismalarinda en énemli sorun programlarin tiimiiyle
merkezden gelistirilmesi ve kararlarin merkezden verilmesidir. Bu durum
programlarin  bolge, okul ve Ogrencilerin 1ilgi, ihtiyag ve taleplerini
karsilayamamasina yol agabilmektedir. Milli Egitim Bakanligi’nin bu sorunu ¢6zmek
adina ufak tefek adimlar atsa da kalici ¢oziimler i¢cin ciddi adimlar atilmasi

gerekebilir.

2.5.4. Tiirkiye’de Tarih Ders Kitaplarn

Okul tarih ders kitaplari, ge¢misle ilgili bilgilerin 6grencilere aktarildigi resmi
olarak devlet eliyle yapilan tarih Tarih egitimin amaclar1 ve vatandaslik egitiminin
amaglart arasinda sekilenen okul kitaplari tarih biliminin disiplin dis1t amaglari
dogrultusunda yer yer ideolojik baglamda okul programlarinda yerini

almistir.6gretiminin bireylere aktarildigi temel araglar konumundadir.

Cumhuriyetin ilk yillar1 1923-1930 yillar1 arasinda okullarda “Ahmet Refik, Fuat
Kopriilii, Thsan Serif, Ali Resad” gibi tarihgilerin kitaplar1 okutuldu. Bu yazarlar II.
Mesrutiyet doneminden o giine kadar okutulan tarih ders kitaplarini Cumhuriyet
yonetimi anlayisina uygun olarak yapilan program degisikliklerine gore diizeltip

tekrar yaymladilar. Dénem igerisinde ortaokul kitaplar1 ingilizce ve Almanca’dan
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ceviri idi. Lise kitaplar1 da Fransiz programlarinda uyarlanan kitaplardi. Ahmet
Refik olsun Fuat Kopriilii olsun donemin milli anlayigina gére Avrupa’da yazilan
ders kitaplarin1 6rnek gostererek yazdiklari kitaplari bu anlayigla yapilandirdilar.
Fuat Kopriilii’nlin 1923 yilinda 4. ve 5. siniflar i¢in yazdig1 Milli Tarih adli kitabi
millilik anlayisinin yansimalarini icerir (Ata, 2000, s.85-86).

1931 yilinda yaymlanan Tiirkiye Cumhuriyet’inin ilk ders kitaplar1 Tiirk Tarih
Tetkik Cemiyeti tarafindan Tiirk Tarih Tezi dogrultusunda yazilmistir. Cemiyetin
icerisinde “Afet Inan, Mehmet Tevfik, Samih Rifat, Yusuf Akcura, Resit Galip,
Hasan Cemil, Sadri Maksudi, Semseddin Vasif ve Yusuf Ziya beyler
bulunmaktadir. Cemiyetin hazirladig1 kitaplarda Tiirk medeniyetinin diinyada
bircok medeniyete besiklik ettigine ve Tiirk irkinin {istiinliigiine dair goriislere yer
verilmistir. Atatiirk’tin 6liimiinden sonra diinyada yasanan siyasi ve sosyal olaylarin
etkisi ile sekillenen dis politikada bati1 yanlist bir durus benimsenmistir. Bu politika
beraberinde ‘Hiimanizm’ akimini getirmistir. Yeni olan bu kiiltlirel akim, Anadolu
kiiltiir kaynagin1 Grek-Latin uygarliginda gormektedir. Tiirklerin etnik gecmisinden
ziyade Anadolu’nun ge¢misini ele almak isteyenler bu goriisii kismen de olsa kabul
etmistir (Aktin, 2005, s. 68). Atatiirk’iin 6liimiinden sonra Gilingor’e (1982, gore
“bir taraftan milliyetcilikten hiimanizme dogru bir acilma bir taraftan da milli
kiiltiirin ihmal edilmis veya reddedilmis taraflarina yonelme seklinde iki yonlii bir
baski olugmustur” (s.109). Bu baskilardan biri inkilap¢1 aydinlardan digeri
memlekette yeni baslayan siyasi muhalefetten gelmistir. Donem igerisinde yazilan
ders kitaplar1 ilk donemler, yalmiz “Tiirk Tarih Tezi” ile sekillenirken, 1938’ den
sonra “Hiimanizm” ve “Tiirk Tarih Tezi” etkisi altinda yazilmistir. 1939 yilinda
yazilan Semsettin Giinaltay’in Tarih I kitab1 ile, 1941 yilinda Enver Ziya Karal,
Cavit Baysun, Arif Miifit Mansel tarafindan yazilan tarih ders kitaplarindan,
diinyadaki bir¢ok uygarligin Tiirk olduguna yonelik iddialar ve Tiirklerle bir sekilde

baglantis1 kurulan medeniyetlerin biiylik cogunlugu ¢ikartilmistir.

1943 Maarif Surast 1930’11 yillardan beri yazilan ortaokul ve lise tarih ders
kitaplarinin c¢ocuklarin diizeyine uygun olmadigim1 vurgulamistir. Bu donemde
Ogretmen alan Ziya Talat cocuk psikolojisine yonelik Piaget’in goriislerini dile

getirmistir. Somut diistinme asamasinda olan ¢ocuklara tarih 6gretiminde miizelerin
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gezdirilmesini istemistir. Atatiirk’iin de sik sik cagdas tarih pedagojisi ile cagdas

miizecilik anlayigin biitiinlestirmeye ¢alistig1 goriilmiistiir (Ata, 2000, s.86).

1944-45 yilindan itibaren 6zel yayin evleri, ders kitaplarini basip yaymlama haklarin
elde etti. Yalniz uygulama asamasinda 1950 yilindan itibaren 6zel yayin evlerine ait
ders kitaplar1 okullara girebildi. Boylece diger yillara kiyasla okul ders kitabi
sayisinda artis olmustur (Yilmaz, 2005, s.91). Demokrat Parti doneminde ABD’den
cok sayida uzman gelip Tiirk egitim sistemi {lizerine ¢alismalar yapmistir. Egitimde
ABD’nin etkisi s6z konusudur (Yilmaz, 2005, s.160). DP doéneminde diinyadaki
demokratiklesme hareketi Tirkiye’yi etkilemis, ders kitaplarinda daha fazla
demokratik kavramlar yer almistir (Y1lmaz, 2005, s.160).

1950-1970 doneminde Niyazi Aksit ve Emin Oktay’in yazdiklari tarih ders kitaplari
revacta olup uzun yillar liselerde ders kitab1 olarak okutulmustur. Bunun yaninda
Bedriye Atsiz, Hilmi Oran vee Enver Koray’a ait tarih ders kitaplarmi da gérmek
miimkiindiir. Bu donemin en biiyilik 6zelligi Tiirk Tarihine daha az yer verilmesidir.
Bunun en 6nemli sebebi, 1940’11 yillarda diinyada yasanan sosyal ve siyasal
gelismelerin etkisi ile olusan Hiimanist akim dolayisi ile Klasik akiminin getirdigi
tarth yazimidir (Aktas, 2005, s.54). 1976 yilina kadar lise tarih ders kitaplarinda iki
isim hakim olmustur. Bunlar Niyazi Aksit ve Emin Oktay’tir. 1950’li yillarda
yazilmis olan bu kitaplar ¢ok az bir degisikle 1980°1i yillara kadar liselerde
okutulmustur. 25 Mayis 1970 yil1 1608 sayili Tebligler Dergisinde Lise I, IT ve III
siiflarda okutulacak tarih ders kitaplar1 belirtilmis, altinci maddede; “belirtilen
kitaplarin disinda higbir kitabin okutulamayacagi’nin alti1 ¢izilmistir. 23.12.1974
tarihinde, liselerde okutulacak tarih kitaplarinin tek tip olmasi yoniinde bir karar da
bulunmaktadir. Bu kararin, 1976-1977 6gretim yili basindan itibaren yiiriirliige
girecegi, IX. Milli Egitim Siirasi’'nda da belirtilmistir. Sonugta 1976-1977 ders
yilinda okutulan tarih ders kitaplar1 1smarlama yontemle belirli yazarlara
yazdirilmistir. Bu Kkitaplar, Atatiirk ilkelerine ters diisen ifadeler icermeleri ve
bilimsel yanliglarla dolu olmalar1 sebebiyle cokca elestirilmislerdir. Tiirk Dil
Kurumu Kafesoglu-Deliorman ve Oztuna’mn kitaplarini elestirmektedir. Bu rapora
gore, tek tip ders kitaplari, egitim felsefesini ve goriiglerini cagdas degerlerden

uzaklagtirmakta, Cumhuriyetin getirdigi degerler ¢izgisini degistirmektedir (1976, s.
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10-15, Akt: Sari, 2005, s.52). Giingor’e (2005) gore “1976 yilinda Kafesoglu ve
Deliorman ikilisi, Aksit ve Oktay’in ¢ok onemsedigi Yunan-Roma uygarliklari
yerine Tiirk-Islam tarihini ayritilariyla ele almaya baslams ve ‘Tiirk-Islam Sentezi’
olarak nitelenebilecek yeni bir anlayisin temsilciligini yapmustir” (s.399). Kafesoglu
ve Deliorman c¢aligmalarinin 1980 sonrasinda hazirlanan tarih ders kitaplarina oncii

oldugu da soylenebilir.

Milliyet¢i Cephe Hiikiimetleri doneminde degisen lise tarih ders kitaplarinin, bir
onceki doneme tepki amaciyla yazildigi anlasilmaktadir. Tiirk-Islam sentezinin,
hiimanizme tepki olarak ortaya ¢ikmasi neticesinde donemin kitaplarinda birbirine zit
iki goriis tespit edilmektedir. Hiimanizm etkisinde yazilan ders kitaplarinda Avrupa
tarihinin agirligi hissedilirken, Tiirk-Islam sentezinin etkisinde yazilan kitaplarda
Tirk tarihinin agirlikli olarak yer almasi, kitaplar arasinda tezat bir goriinti
olusturmaktadir. Dolayisiyla, degisen siyasi iktidarin bakis agisina gore tarih ders

kitaplar1 da degismistir (Sar1, 2005, s.47).

26.06.1984 tarihinde Talim ve Terbiye Kurulu onayini alan Yiiksel Turhal’in “Tarih
2” calismast ve 30.07.1986 tarihinde Talim ve Terbiye Kurulu onayini alan Faruk
Stimer ve Yiiksel Turhal’in birlikte hazirlamis olduklari “Tarih 17 calismasi,
1983’teki yeni miifredat programina gore hazirlanan ilk tarih ders kitaplarindandir.
Bu caligmalar yillarca okutulan Aksit ve Oktay’in ders kitaplarin da yerini almustir.
1950’1i yillardan 1980’lerin sonlarina kadar Aksit ve Oktay’in kitaplart kullanilmus,
1980’lerin sonlarinda ise Turhal ve Siimer gibi yazarlarin tarih ders kitaplar ile
birlikte yeni tarih ders kitaplar1 giindeme getirilmistir. Donemin tarith ders
kitaplarinda “Tiirk-Islam Sentezi’nin izlerine rastlanmaktadir. “Tiirk-Islam Tarihi”

konularina verilen biiyiilk 6nem ve bu konularin ayrintili anlatimi bu sentezin etkisini

yansitabilecek niteliktedir (Giingor, 2005, s.399-400).

1992 tarihli yeni program ile ii¢ yillik tarih 6gretimi iki yillik tarih Ogretimine
indirilir. Yeni hazirlanan tarih ders kitaplar1 da iki yillik konu dagilimma gore
hazirlanir, programa gore hazirlanan ders kitaplar1 “Tarih 1”7 ve “Tarih 2” adiyla
basilir. 1992 yilinda bir yandan, iki yillik tarih 6gretimine gegilirken, diger yandan

“Kredi Sistemi”nin iiriinleri olan; Genel Tiirk Tarihi, Osmanli Tarihi ve Islam Tarihi
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dersleriyle tarih 6gretimi gelistirilmeye calisilir. Tirkiye, 1991 yilinda SSCB’nin
dagilmasindan sonra, bagimsizligin1 kazanan Tiirk cumhuriyetleri ile yakin iliskiler
kurmus ve tarih ders kitaplarinda da bu konular; Tirklerin, Tirkiye disindaki varligi
olarak onem kazanmustir. Tarih ders kitaplarma “Tiirkiye Tarihi” bashigi altinda
tiniteler yerlestirilmis ve Tirklerin sadece Tiirkiye’de degil diinyadaki varligi da
Ogrencilere tanitilmaya calisilmistir. Tirkmenlerden, Hindistan’da varlik gdésteren
Baburlii Tirklerine kadar diinyanin dort bir yanindaki Tirk varligi ayrintiyla ele
alimmigtir. 1980-2000 déneminin tarih ders kitaplarinda “Tiirk Tarih Tezi nin etkisi

tiimden silinmemisse de oldukc¢a zayiflamistir (Glingor, 2005, s.399—400).

2.5.4.1 "Tiirkiye’de Ders Kitaplar1 Secimi ile Tlgili Mevzuat

Okullarda okutulacak ders kitaplarmin standartlari Milli Egitim Bakanligi’nca
belirlenmektedir. Ders kitaplar1 ilgili yonetmeliklerle devlet denetimi ve destegi

altindadir. “Ders Kitaplarmin Nitelikleri” yonetmelikle belirtilmektedir;
a) Anayasaya ve kanunlara aykir1 hususlari igeremez.

b) 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda yer alan Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amagclarinda belirtilen "Atatiirk Inkildp ve Ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan
Atatiirk Milliyetgiligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumbhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranig héaline
getirmis yurttaglar olarak yetistirmek" hiikmiine ve Tiirk Milli Egitiminin Temel
[lkelerine uygun olarak hazrlanur.

¢) Temel insan haklarina aykirilik tagiyamaz. Cinsiyet, ik, din, dil, renk, siyasi
diisiince, felsefi inang, mezhep ve benzeri ayrimcilik igeremez.

¢) Bilimsel ilke ve yontemlere uygun olarak hazirlanir.
d) Reklam niteliginde 6geleri iceremez.

Ders kitaplar1 se¢iminde yonetmelikteki belirtilen ilkelere uygun olmasi sarti

aranmaktadir. Talim Terbiye Kurumu kitabin hazirlanmasi ve hizmete sunulmasi

* Bu boliimdeki alintilar Milli Egitim Bakanlhigi Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yénetmeliginden
http://ttkb.meb.gov.tr/secmeler/derskitaplariyonetmeligi.htm web sitesinden alintilanmigtir
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asamasin1 fakli sekillerde gergeklestirebilmektedir: Bakanlikga ders kitaplari
yarigma, siparis, satin alma ve yazdirma usulleriyle temin edilmektedir. Kurum ders
kitabiyla ilgili 6diillii ya da 6diilsiiz bir yarisma acabildigi gibi siparis usulii ile kisi
veya komisyona yazdirabilmektedir. Satin alma durumunda ise yurt i¢inde veya
disinda yazilmigs ya da tercime edilmis olan kitaplar ilgili birimce incelenir ve
raporlartyla birlikte baskanliga sunulur. Kitap Bakanlik teskilatinda gorevli
elemanlara veya bunlarin kuracagi bir komisyona hazirlatilabilir. Bu durumda da
siparis usuliindeki yol izlenir. Ozel kesimce hazirlama (Degisik: 5.4.2005/25777
RG). (Degisik alt bend: 3.3.2007/26451 RG) baskiya hazir niishanin ii¢ adedi,
Ogrenci ¢alisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitaplar ile birlikte takim halinde her yil
incelenmek tizere Ocak, Subat, Mart aylarinda baskanliga teslim edilir. Hangi ders
kitaplarinin 6grenci ¢aligma kitab1 ve Ogretmen kilavuz kitabi ile birlikte takim

halinde verilecegi ilgili dersin 6gretim programinin kurul kararinda belirtilir.

Kurulun belirleyip gerekli diizeltmelerin yapildigi ders kitaplarinda okutulma siiresi
“Madde 13-(Degisik: 17.3.2004/25405 RG ilk kabul edildigi 6gretim yilindan
itibaren bes 6gretim y1l1” olarak belirtilmistir. Okutulma siiresinin uzatilmasiyla ilgili

yonetmelik maddesinde

“- (Degisik:3.3.2007/26451 RG) Okutulma siiresi sona eren ders kitaplarinin
stireleri uzatilmaz. Ancak alaninda ders kitab1 bulunmayan veya bir kitap bulunan
ders kitaplarmin birer yil silireyle uzatilip uzatilmamasina; ilgili birimlerin veya
bagvuru sahiplerinin Bagskanliga bagvurusu sonucunda Kurulca karar verilir. Bu
durumdaki kitaplar i¢in siire uzatimi, en fazla iki defa yapilabilir. Bakanlik
kitaplarmin giincellestirilmesinden ve yenilenmesinden ilgili birim sorumludur
Ders kitaplarina ait fiyat belirlemesi kurul tarafindan olmaktadir. Kurulun belirledigi
fiyatin disinda satis yapan kitaplar tespit edildiginde kitabin kabuliine dair karari
kurul iptal eder ve kitap ders listesinden ¢ikarir. Talim Terbiye Kurulu’nun
belirledigi kitaplar Tebligler Dergisi’nde yayimlanir. Devaminda 6rgiin ve yaygin

egitim kurumlar1 Tebligler Dergisi’nde yayinlanan okutulacak ders kitaplarinin

seciminde yonetmelige gore asagidaki yolu izler.

Madde 23- (Degisik: 12.8.1998/23431 RG) a) Kurulca kabul edilen ders kitaplarinin
yayimlandigi Tebligler Dergisinin her &6gretmen tarafindan incelenmesi okul
yOnetimince saglanir.
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b) Ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda okutulacak ders kitaplari, ilgili smif ve
brang 6gretmeni tarafindan segilir.

Smif O6gretmeni ve brang Ogretmeni, sectikleri kitaplarin se¢me gerekgeleri
konusunda ziimre 6gretmenler kuruluna bilgi verirler. Bu toplantiya okul-aile birligi

baskani1 ya da uygun gorecegi iiyelerin katilmas1 saglanir.

Sinif ve brang 6gretmeni, segtigi kitap listesini geregi i¢in okul miidiiriine sunar.

c) Okul yonetimleri, Talim ve Terbiye Kurulunca kabul edilen ders kitaplar

cesitlerinin okul ve sinif kitapliklarinda bulundurulmasina 6zen gosterirler.

d) (Ek:

kitaplarinin
uygulanmaz.

se¢iminde,

Talim Terbiye Kurulu

kitaplarindan baska hicbir eser ders kitab1 olarak 6grencilere aldirilamaz” hiikmii ile

17.3.2004/25405 RG) Bakanlik,
kurumlar'” 6grencileri icin belirleyecegi derslerin kitaplarmi satin alabilir. Bu ders
Yonetmeligin  kitaplarin

“Madde 28-

resmi

se¢imine

ders kitaplar1 seciminde belirleyici tek organ oldugunu yasal olarak belirlemistir.

Tablo 2.10 "2009-2010 Okullarda Okutulacak Sosyal Bilgiler/Tarih Ders Kitaplari

Kitap Adi

Yazarlar

[Ikogretim Sosyal Bilgiler (Cografya)6
Ders Kitab1

Dr.1.E. Ozateng, S. Kutoglu, G. Terkan, A.
Bilir M.E.G.S.B Yay.

[Ikogretim Sosyal Bilgiler (Tarih) 6
Ders Kitab1
Kilavuz Kitab1

Dr.1.E. Ozateng, D. Geylan, N.Ugar, A. C.
Ozada.

[Ikogretim Sosyal Bilgiler (Cografya) 7
Ders Kitabi

Dr. ismail Ozateng, Uzm. S. Kutoglu, G.
Terkan, A.Bilir M.E.G.S.B Yay.

[Ikogretim Sosyal Bilgiler 7 (Tarih)
Ders Kitabi1

Sosyal Bilgiler 7(Tarih) Dr. Ismail Ozateng,
A. Candan, N. Ugar, D. Geylan M.E.G.S.B
Yay.

[Ikogretim T.C. Gnkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik 8 Ders Kitabi

A.Yildiz, O.F.Evirgen, S.Basol, M.Koyuncu,
T.Y1ildirnm TC Milli Egt. Yay.

Ortadgretim Tarih 9

A.Sever, M. Yurtbay, T. Ozcan, Y.Okur,
I.Geng Milli Egt. Yay

Ortadgretim Tarih 10

. Geng, V. Cazgrr, S. Tiiredi, M. Celik, C.
Geng TC Milli Egt. Yay

T.C.Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

M. Cakmak, M. Geng, I. Akdin TC

* Kitap listesi http://www.talimterbiye.mebnet.net/duyurular/2009-

2010/kitaplistesi.pdf adresinden alinmustir.
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ilkogretim ve ortadgretim

iligkin  hiikiimleri

Tebligler Dergisinde yayimmlanan ders




Ortadgretim Cagdas Tiirk ve Diinya M. Aksoy, A. Sever, E. Aydmn, M. Oztiirk, H.
Tarihi Kiziltan, Y. Okur

Ders kitaplar1 devlet okullarinda iicretsiz, 6zel 6gretim kurum ve kuruluslarinda
licretli olarak dgrencilere satilmaktadir. "Ilkdgretim ve Ortadgretim Ogrencilerine
Ucretsiz Ders Kitab1 Projesi" 2003-2004 &gretim yilindan itibaren MEB tarafindan

yiriitiilmektedir. Kitaplarin siparisinde gelisen teknoloji de aracilik etmektedir.
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III. BOLUM

ARASTIRMANIN YONTEMIi

3.1 Arastirmada Kullanilan Yontem

Bu arastirma “Yapilandirmaci1 Bakis” acisinin Tiirkiye, Ingiltere ve ABD’deki sosyal
bilgiler/tarih ders kitaplarinda ve Ogretim programlarinda II. Diinya Savasi
ornekleminden yola ¢ikarak nasil uygulandigini tespit etmeyi amaglamaktadir.
Calisma nitel bir arastirma olup amagli 6rnekleme yontemleri ve dokiiman analizi

yontemi ile verilerin analizini igermektedir.

Arastirmada kullanilan dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Dokiiman analizi
tek basina bir arastirma yontemi olabildigi gibi, diger nitel yontemlerin kullanildig:
durumlarda ek bilgi kaynagi olarak da ise yarayabilir. Hangi dokiimanlarin énemli
oldugu ve veri kaynagi olarak kullanilabilecegi arastirma problemi ile yakindan
ilgilidir. Egitimle ilgili bir arastirmada; ders kitaplari, 6gretim programlari, okul i¢i
ve dis1 yazigmalar, 68renci kayitlari, toplanti tutanaklari, 6grenci rehberlik kayit ve
dosyalar1, 6grenci ve 6gretmen el kitaplari, 6grenci ders ddevleri ve sinavlari, ders ve
inite planlari, 6gretmen dosyalari, egitimle ilgili resmi belgeler vb. veri kaynagi
olarak kullanilabilir. Dokiiman analizi tek basmma bir arastirma yontemi olarak
kullanildiginda, dokiimanlarin arastirmanin amacina gore kapsaml bir igerik analizi
yapilmas1 gerekmektedir. Burada aragtirmacinin karsisina basgka bir zorluk da
cikabilir ”tiim dokiiman verisi... bir biitiin olarak analize konu olmasi miimkiin”
olmayabilir. Aragtirmact bu zorlugu asmak icin analize konu olan veriden 6rneklem
segme yoluna gidebilir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 188, 189-197). Arastirmada
secilen 6rneklemler arastirmanin teorik ¢ikarsamalari ile belirlendi. Teorik 6rneklem
Kiimbetoglu’nun (2008, s.100) belirttigi gibi “Orneklem arastirmanin baslangig

asamasinda tahmin edilemez, olusturulamaz. Arastirma siireci icinde teorik bir
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doyum noktasina ulasilana kadar, 6rneklemi olusturacak birim ya da bireylerin

secimi devam eder”.

Arastirma dokiimani olan ders kitaplarinin se¢iminde ABD’de benzer bir sorunla
karsilagildi. 50 eyaletin yer aldig1 bir {ilkede hangi eyaletlerdeki ders kitaplari
secilecekti. Yapilan arastirmalarin neticesinde {iilke eyalet programlar1 ve ulusal
programlarin ortak bir yapilandirmaci anlayisa sahip oldugu ve calismanin odak
noktasini olusturan ders kitaplarinin eyalet igerisinde yayinevlerine gore cesitlilik
gosterdigi tespit edildi. Sorunu ¢6zmek icin ABD devlet okullarinda kullanilan ders
kitaplarinin listesi ¢ikarildi. Cok sayida farkli kitaplara ulasildi. Bu kitaplarin biiyiik
bir cogunlugu diinyada en biiyilik okul ders kitaplar1 hazirlayan kuruluslar tarafindan
basilmaktaydi. 2009 verilerine gére ABD’de en biiylik kolej ders kitaplar1 hazirlayan

kuruluslar:

o Pearson Education (including such imprints as Addison-Wesley and Prentice

Hall)

e Cengage Learning (formerly Thomson Learning)
e McGraw-Hill
e Houghton Mifflin Harcourt

Tez konusu iilkedeki yapilandirmaci egitim anlayisini tarih ders kitaplari lizerinde
yansimasini tespit etmek oldugu ic¢in eyaletten ziyade farkli yayimn evlerine ait
kitaplar caligma orneklemine alindi. Yayimn evi sirketleri kendi yazarlariyla ders
kitaplarin1 hazirlamakta ve caligmalariyla egitim {izerinde dogrudan bir etki alanina

sahiptir.

Tiirkiye’de egitim sistemi ve tiim bilesenleri tek bir merkezden ydnetilmekte ve
kontrol edilmektedir. Dolayisiyla egitim sistemi ve ders kitaplari tiim iilke genelinde
aynidir. Ders kitaplan cesitlilik gostermesine karsin devlet okullarinda Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan basilan ders kitaplar1 kullanilmaktadir. Calisma 6rneklemini
bakanligin yayinladigr farkli yazarlar tarafindan yazilan tarih ders kitaplar

olusturmaktadir.
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Ingiltere tarih ders kitabinda segilen &rneklem okullardaki tarih egitimini
sekillendiren ve tarih ders kitaplar1 caligmalariyla adi duyulan SHP’ye (School
History Project) ve Secondary History Project tarafindan calismalar: yiiriitiilen tarih
projelerine uygun ders kitab1 basan Heineman yayin evine ait tarih ders kitaplari

segildi.

Aragtirma asamasinda ABD tarih ders kitaplarindan her birinin 700 sayfaya ulasan
sayfa sayis1 ve Ingiltere ders kitaplariyla beraber binlerce sayfaya ulasan kitaplarin
ceviri sorunu ve analizi eldeki veri siitunu icerisinde 6rneklem olusturmayi zorunlu
kildi.. Simsek ve Yildirim’in (2008, s.197) belirttigi gibi “Dokiiman incelemesine
dayali arastirmalarda, tiim dokiiman verisinin bir biitiin olarak analize konu olmasi
miimkiin olmayabilir. Bu nedenle ¢cogu zaman arastirmacilar, eldeki veri setinin
icinden bir Orneklem olusturmaya c¢alisir”. Sorunun ¢oziimiine yonelik Tiirkiye,
Ingiltere ve ABD iilkelerine ait tarih ders kitaplar arasinda ortak islenen konular
arasinda II. Diinya Savas1 6rneklemi segildi. II. Diinya Savasi diinyanin en biiyiik
askeri giicii, en bliylik savas hatt1 ve en yikici silahlart igeren ¢ok fazla 6limiin ve
cok fazla acinin yasandig1 bir savas olmasi ve 6rneklem olarak ¢alisma kaynaklarinin
genisligi nedeniyle tercih edildi. Bu kadar 6énemli olan bir konunun ii¢ iilkenin ders
kitabinda ele alinisinin “Yapilandirmaci Egitim Anlayigsin1” agisini ortaya koymak

acisindan oldukca 6nemli olacag diistiniildii.

Bu ii¢ iilkedeki orneklem “Amach Orneklem” grubuna girmektedir. Amach
orneklemde arastirmacilar kendi amaglarina hizmet eden elemanlar1 kendileri seger.
Yani secilen elemanlar, aragtirmacinin ihtiyacina gore belirlenmistir (Dilek, 2006.
5.26). Arastirma amacimiz Ingiltere, Tiirkiye ve ABD’de yapilandirmaci egitim
anlayisinin ders kitaplarina nasil yansidigini tespit etmekti. Bu amagla tilkede engok
ders kitab1 basan yayinevlerine ait ders kitaplar1 amacgli 6rneklemimiz olusturdu.
Secilen ders kitaplarinin 6zellikle ABD’de ansiklopedik nitelikte olmasi arastirma
ornekleminde yeni bir 6rneklem olusturulmasina neden oldu. Ders kitaplarinda ortak
islenen konular arasinda en fazla trajedik boyutu olan II. Diinya Savasi 6rneklemi
alindi. Bu sekilde arastirma yontemi Amacli Orneklem (purposive sampling)
yontemlerinden  “Maksimum  Cesitlilik  Orneklemesi”  yontemiyle olusturuldu.

“Buradaki amac¢ goreli olarak kiiclik bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rneklemde
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calisilan probleme taraf olabilecek ¢esitliligi maksimum derecede yansitmaktir”.
Patton’a (1987) gore maksimum ¢esitlilik gosteren bir Orneklem olusturmak
“Ornekleme dahil olan her durumun kendine 6zgili boyutlarinin ayrintili bir bigimde
tanimlanmasi[na] ve biiyiik olclide farkli 6zellik gdsteren durumlar arasinda ortaya
cikabilecek ortak temalar ve bunlarin degerinin ortaya ¢ikarilmasi[na]” yardimci
olacaktir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular ve sonuglar bagka bir yontemle
elde edilecek sonuclardan daha zengin olacaktir (Simsek, Yildirim, 2008, s.109).
Buradaki amac¢ bir genellemeye ulagmak degildir. Tespit edilmeye ¢aligilan
yapilandirmaci bakig agisinin, ders kitaplarinda uygulanigt hakkinda bilgi sahibi

olmak ve uygulamanin diizeyini belirlemektir.

Ders kitaplarinin  analizinde tarih metodolojisi  ¢ercevesinde Ogrencilere
kazandirilmak istenen tarihsel diisiinme becerileri ve yapilandirmaci anlayisin
kesistigi ortak kodlama bir tablo olusturuldu. Bir eksen temelinde yapilmaya ¢aligilan
kodlama {izerine Fielding (2001) su sekilde bir agiklama getirmektedir “Arastirmaci

. olusturdugu kodlar iizerine odaklanir. Verilerin siniflanmasit ve alt siniflar
arasinda iliskiler belirlendikten sonra ana Oriintiiler ve verinin ana ekseni ortaya
¢ikmig olur. Aragtirmact kategoriler ve alt kategoriler arasinda gruplamalar, temalar
arasinda gruplamalar, temalar arasindaki iliskiyi analiz ederken yararlanilacak
ortintiileri olusturur” (Akt: Kiimbetoglu, 2008, s.125). Tablodaki kodlamalar bazi
ders kitaplarinda birebir karsilik bulamayinca daha genel kavramlarla ifade edildi.
Olgegin tutarhilii artirilmaya calisildi. Siire¢ icerisinde karsilasilan sorunlara
takinilan tutumu onaylar sekilde Maxwell (1996) bu durumu ‘“Arastirma siireci
icerisinde arastirmanin yonii degisebilir, yeni problemler ortaya ¢ikabilir ve yeni
yontemlere basvurulmasi gerekebilir” seklinde ifade etmistir (Akt: Yildirim ve
Simsek, 2008, s.46). Yildirim ve Simsek (2008) tiim bu degisiklikleri ve ayarlamalari
sosyal olay ve olgularin karmasik dogasina uygun bir aragtirma deseni olusturma

cabasi olarak degerlendirir (s.46).

Giivenirlik gerceklik icin 6n kosul olup bir dlgegin tutarliligin1 gostertir. Bir arag
giivenilirse 6lgmek istedigi ozellikleri tutarli bicimde 6lger ve her 6l¢gmede birbirine
yakin sonuglar verir. Tekrar edilebilirlik 6nemlidir (Balci, 2001. s.115). Marshall ve

Rossman (1968) nitelik arastirmalarda yorumsamaci bakis agisindan giivenirligi
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tekrar edilebilirlikle agiklamay1 sorunlu olarak gormektedirler. Nitel arastirmalarda
kontrol, standartlastirma, deneysel ¢alismalar ve kavramlastirmayr da igeren bir
ortam kurulamamaktadir. Gilivenirlik her zaman aynm diizenegi kurarak
gergeklestirilememektedir (Akt: Kiimbetoglu, 2008, s.52). Yildirim ve Simsek ise
(2008) toplumsal arastirmalarda insan faktoriinii gz Oniine alarak davraniglarinin
duragan olmayip siirekli degisen ve karmasik bir yapida olmasi nedeniyle soysal
olaylarla ilgili bir arastirmanin aynen tekrarinin miimkiin olmadigin1 vurgular.
Ustelik aymi verileri iki farkli arastirmacinin da farkli algilamasmi ve farkl
yorumlamasini kacinilmaz olarak degerlendirmektedirler (s.259). Bu nedenle
Kiimbetoglu’nun ifade ettigi gibi (2008) niteliksel arastirmalarda “giive[nir]lik
sOzciiglinden ¢ok ‘uygunluk’ (yontemin amaca uygunlugu), ‘aciklik’ (uygun baska
yontemlerin kullanilmasina imkan yaratma), tartisma, ‘muhavere’ (aragtirma verisini
arastirmacilarin tartismasina, birlikte yorumlamasma ve bulgularin sonuglarini
degerlendirmesine imkan verme) gibi sozciikleri dikkate” almak gerekmektedir

(s.52).

Lincoln ve Guba (1985) nitel arastirmalarda gegerlilik ve giivenirlik kavramlar
disinda niteligi artiracak alternatif “i¢ gecerlik” yerine “inandiricilik”, “dis gegerlik”
(ya da “genelleme”) yerine ‘“aktarilabilirlik”, “i¢ giivenirlik” “tutarlik” ve “dis
giivenirlik” (ya da “tekrar edilebilirlik” ) yerine “teyit edilebilirlik” kavramlarini
kullanmay1 tercih etmektedir (Aktaran; Yildirim, Simsek, 2008, 274). Ozetlemek
gerekirse Yildirim ve Simgek’in (2008) ifadelerinde yer buldugu gibi arastirmacinin
dogru bilgiye ulasma konusunda gereken onlemleri almasi gegerliligi, arastirma
siireci ve verileri acik ve ayrintili bir bicimde tanimlama giivenirligi artiran bir
uygulamadir. Gegerlilik giivenirligi giivence altina alan bir uygulamadir. Dolayisiyla
gecerlilige verilen onem ayni zamanda giivenirligi saglamaya yonelik de atilan

onemli bir adimdir (274).

Aragtirma stirecinde dis glivenirligi saglamak acisindan ders kitabinda verilestirilen
sorularin analizinde kullanilan kavramsal ¢erceve tarihsel diisiinme becerileri temel
alinarak hazirlanip tanimlandi. Olgiit kriterler arasinda genel uzlasiyr saglamak ve

teyit ettirmek i¢in tez danigsmani Prof. Dr. Dursun Dilek ile goriisiildii. Arastirmada i¢
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glivenirligi saglamak i¢in de analiz edilen tarih ders kitaplarinin ilk 6nce betimsel bir
analizi yapildi. ¢ giivenirlikte tutarliligi arttirmak igin verilerin toplanmasi,
analizlerin yapilmas1 ve sonuglara ulasilmasi agsamasinda Dog. Dr. Halil Eksi ve Prof.

Dr. Dursun Dilek ile siirekli goriis alisverisinde bulunuldu.

Dokiiman incelemesinde arastirmanin giivenirligi agisindan kaynaklarin 6zgiin olup
olmadiginin kontrol edilmesi 6énemli bir kriterdir. Arastirmaci dokiimanlar1 kapsayan
veriler asil kaynaklardan olusmalidir (Yildirim, Simsek, 2008, s.195). Bu baglamda
arastirma verilerimizi olusturan ders kitaplar1 ABD’de iilkenin en biiylik yaymevleri
tarafindan bastirilan orijinal tarih ders kitaplari, Ingiltere’de ise okul tarih ders
kitaplar1 ve tarih egitimi iizerine yaptig1 arastirma ve ¢aligmalar ile iilkede 6dnemli bir
giivenirlige sahip Schools History Project kurumuna ait ders kitabi ile lise diizeyinde

yaygin kullanilan Heineman yayinevine ait ders kitaplar1 analiz edildi.

Ingiltere’de tarih ders kitaplari sorgulamaya dayali bir tarih anlayisini ortaya koyan
National Curriculum’a (UK) ait Ulusal Tarih Programi rehber alinmaktadir. Ulusal
diger kurum ve kuruluslar Qualifications and Curriculum Authority (QAC), National
Council for Curriculum and Assesment (NCCA), ISEB, QCDA, The Nuffield
Primary History Project (NPHP) vb kuruluslar tarih egitiminde ve 6gretiminde ders
kitaplarinin sekillenmesinde dogrudan ya da dolayli bir etkiye sahiptir. Isimleri
siralanan bu kuruluslarin tarih 6gretimi ve degerlendirilmesi ile ilgili standartlari
tespit edildi. Tirkiye’de devlet okullarinda okutulan tarih ders kitaplart ve
programlar MEB’e (Milli Egitim Bakanligi) aittir. Ders kitaplar1 ve 06gretim
programlar1 organize edilmis ve gozden gegirilmis nitelikli veri kaynaklaridir.
Nitelikli olan bu veri kaynaklar1 ders kitaplar1 ve programlarin birlikte incelenmesi

aragtirmanin gegerliligini ve giivenirligini artirmaktadir.

3.2 Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirma bir durum arastirmasi oldugu i¢in geneli igermemektedir. Evren kavrami
kullanilmamaktadir. Calisma 6rneklemini Tiirkiye’de II. Diinya Savasi 6rneklemini

MEB tarafindan hazirlanan 9. sinif TC. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ve 12. simf
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Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi ders kitaplar1 icermektedir. Ders programi ise Milli

Egitim Talim Terbiye Kurulu’nun hazirladigi yeni yapilandirmaci programlardir.

Ingiltere’de calisma 6rneklemi The Schools History Project’e ait Peace and War ve
Secondary History Project’de Heineman’a ait The Modern World kitabi

olusturmaktadir. Ulkedeki ulusal program ile ders kitaplar1 degerlendirildi.

ABD’de ile ilgili 6rneklemi Thomson Wadsworth’a yayimevine ait World History
(K9-K10), Glencoe McGraw-Hill yayinevi tarafindan basilan World History (K10-
K12) ve Houghton Mifflin Harcourt’in yayinevine ait Social Studies World Cultures
& Geography (K6-K8) ders kitaplar1 olusturmaktadir. Program olarak da ABD’de 1.
ve II. Kademe okullarda Ulusal Sosyal Bilgiler Programi (NCSS) igerisindeki tarih
programu standartlar1 ve K-12 Ulusal Okul Tarih Merkezi (NCHS) standartlari, New

York ve Teksas eyaletine ait Sosyal Bilgiler Programi ¢alisma 6rneklemini olusturdu.

3.3 Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri ABD ve Ingilliz tarih ders kitaplarindan II. Diinya Savasi
orneklemi Ingilizceden Tiirkceye cevrilerek elde edildi. Tiirkiye’de ise MEB
tarafindan yaymlarindan yapilandirmaci anlayisa gore olusturulan “TC. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ve Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi” ders kitaplarindan II.

Diinya Savas iiniteleri alindi.

Arastirmanm ikinci veeri kaynagi tarih dersi dgretim programlaridir. Ingiltere’de
QAC, NCCA, ISEB, QCDA, NPHP vb. kuruluslara ait internet sitelerinden tarih
programlarina ulasildi. ABD’de I. ve II. Kademe okullarda NCSS igerisindeki Tarih
Programi Sandartlar1 ve K-12 Ulusal Okul Tarih Merkezi (NCHS) Standartlari, New
York ve Teksas eyaletine ait Sosyal Bilgiler Programina “Egitim Dairesi’ne
(Education Agency) ait web sitelerinden ulasildi. Elde edilen programlar birer veri

kaynag1 olarak calismada yer aldi.
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3.4 Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde ABD ve Ingiltere sosyal bilgiler/tarih ders kitaplarinda II.
Diinya Savagi ile ilgili bolimler ve iilkelerin Tarih/Sosyal Bilgiler Programlari
Ingilizce’den Tiirkgeye ¢evrildi. Ders kitaplar1 dncelikle “Betimsel Analize” tabi
tutuldu. Betimsel analiz sirasinda kitaptaki sorular kodlandi. Daha 6nce tarihsel
diisinme becerileri ve yapilandirmact egitim anlayisinin  ortak noktalar
dogrultusunda hazirlanan tablo ile ders kitabinda kodlanan ilgili boliimdeki sorular
icerik analizine tabi tutuldu. Bir sonraki asamada ders kitaplarinda betimsel ve igerik
analizi sonucunda elde edilen veriler ayni iilkelerin sosyal bilgiler/tarih programlari
cercevesinde yorumsal olarak analiz edildi. Bu sekilde programlarda belirlenen

yapilandirmaci egitim anlayisinin ders kitaplarina yansimasi ortaya konulmus oldu.

3.4.1 Betimsel Analiz

Dey’de (1993) veri analiz siirecinde “betimleme” asamasini dnemsemekte olup art
arda siraladigi “smiflandirma”, “iligskilendirme” siirecini baslatan ilk halka olarak
ayirmistir. Dey aragtirmacinin  verileri tanimlamasi asamasinda, okuyucunun
“verilerin toplandig1 ortama, verilerin ayrintisina ve derinligine, arastirmaya katilan
bireylerin goriislerine ve arastirma siirecine iliskin bilgilerin ilk elden edinmesini

amagclar” (Yildirim, Simsek, 2008, s.223).

Betimleme arastirma verilerine anlam kazandiran bir asamadir. Arastirma siirecinde
betimsel analiz ile ders kitabinin icerik olarak nasil yapilandirildig:i belirlenmeye
calisildi. Analiz igerisinde kitabin sayfa sayisi, icerisindeki bolim basliklari, alt
basliklar, konular, gorsel malzemeler ve tarihsel kanitlarin varsa kitapta yer alan
diger Ogelerin isimlendirilisi, diizenlenisi, gorsel malzemelerin konuya uygunlugu,
konularin yap1 ve siralamaya uygunlugu ve konularin kitap igerisindeki dagilimina

yer verildi.
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3.4.2 Icerik Analizi

Betimsel analizde Ozetlenen ve yorumlanan veriler icerik analizinde daha
derinlemesine incelenir. Benzer sekilde “Cohen ve Manion igerik analizini, iletigimin
iceriginden c¢ikarimda bulunma problemini genis bir ¢er¢evede incelemek igin
ozellikle gelistirilmis ¢ok amagli bir arastirma ydntemi olarak tanimlamaktadir”
(Tavsancil ve Aslan, 2001, s.21). Icerige ydnelik gdzden kacan fark edilmeyen
“kavram” ve “temalar” bu analizle ortaya ¢ikarilir. Bu amagcla toplanan veriler 6nce
amaca gore kavramlagtirilir, daha sonra ortaya ¢ikan kavramlar usuliine uygun
bicimde diizenlenip veriyi isaret eden temalar belirlenir. Strauss ve Corbin(1990)
“Bir kavrama bir ad verdigimiz zaman; o kavramla ilgili sorular sorabiliriz, o
kavrami inceleyebiliriz ve baska kavramlarla iligkilendirebiliriz” demektedir
(Yildirim, Simsek, 2008, s.227). Calisma igerisinde kavramlagtirip beraberinde
hazirlanan sorular yapilandirmaci tarih anlayisinin belirgin temalar1 etrafinda
sekillendirildi. Temalar icerik analizinde elde edilen kavramlardan daha soyut ve

geneldir.

Igerik analizinde “Gramatik bakimdan birbirine baglanmis bir grup kelime, diger bir
deyisle ciimle ya da paragraf birim olarak alinabilir. Ciimle veya paragraflar
gramatik bakimdan ele alinabilecegi gibi, anlam agisindan da incelenebilir”
(Tavsancil ve Aslan, 2001, s.65). Tarihsel yapilandirmaci anlayisi ortaya koymak
icin yapilandirmaci anlayisla kesisen tarihsel kavrama ve diisiinme becerilerine

temalara ayrildi.

Tablo 3.1 icerik Analiz Tablosu

Temalar Kodlar

Anahtar sorular | Baglanti, baglangi¢ sorulari ve kavram ¢alismasina yonelik sorular.

Gorsel kaynaklara yonelik tanimlayici sorular

Zaman, degigim ve siirekliligi belirten sorular

Tarihsel
kavramaya Tarihsel bilgiyi/kaynagi kavramaya yonelik olay ve olgularin
yonelik baglantt | tanimlama, ¢ikarim yapma, temel 6geleri listeleme, en dnemli seyleri
sorulari tespit etme, sebep sonug iligkisini sorgulama
Problem ¢6zmeyi igeren tarihsel kaynaklar {izerinde ¢alismaya yonelik
sorular
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Tarihsel Tarihsel baglam igerisinde 6grencinin diis giiciinii harekete geciren soru
Yapilandirmaya | ve aktiviteler (brosiir, poster hazirlama, tarihsel empati, perspektif
Yonelik Sorularnt | gelistirme ve alma)

Ogrencinin igbirligi icerisinde ya da bireysel ¢calismasina yonelik proje
ve Odevler

Tablo’da goriilen temalar igeren soru tiirleri belirlendi. II. Diinya Savasi {initesinde
“Anahtar, tarihsel kavrama ve tarihsel yapilandirma” temalarina yonelik 6grenciye
yoneltilen sorular tiirleri kodlama asamasindan gecirilerek hangi tema sinifina girdigi
belirlendi. Kisacast soru tiirleri kod olarak adlandirildi. Temalar ve kodlarla
sekillendirilen kriterler dogrultusunda II. Diinya Savasi iinitesi igerik analizine tabi

tutuldu.

3.4.2.1 Anahtar Sorulari

Anahtar sorular ¢ocugun zihninin yeni tarihsel bilgileri yapilandirmaya hazir hale
getirilmesine yonelik sorulardir. Ge¢gmisi anlamada, hayal etmede ve diis giicilinii
harekete ge¢irmede temel olan unsurlardir. Gegmisi yapilandirmada tarihi olaylarin
kilit isimleri, sahis fotograflari, temsili resimler, tarihi olay ve mekéana ait fotograflar,
haritalar, aktarilan doneme ait zaman c¢izelgeleri ve tarihsel olaya uygun kavramlar
calisma icerisinde anahtar tema olarak isimlendirildi. Anahtar tema sorular1 icerisine,
Ogrencinin yeni 0grenmesini Onceki dgrenmesi ilizerine yapilandirmasina aracilik

eden baglant1 sorular1 ya da yeni konuya yonelik baslangi¢ sorulari da dahil edildi.

Yapicr’'nin (2006) ifadelerinde yer buldugu gibi “baslangic sorular1” olarak
adlandirilan “anahtar sorular”, asamali bir seyir izleyerek etkilesim halinde
birbirlerini ilerleten “sorgulama” ve “ardil sorulara™ alt yapi olusturur. Anahtar
sorular sagliklt bir tarihsel sorgulama siirecinin yapilandirilmasinda 6grencinin
biligsel ve duyussal olarak hazir bulunusluk diizeyini artirir ve ¢ocugun zihnindeki
yapilandirmaci siirecin baslangicinda tetikleyici eylem gorevini goriir. Bu baglamda

calismada yer verilen anahtar girdileri ve sorular1 {i¢ asamada gruplandirildi:

e Baslangi¢ sorular1 ve kavram caligmasina yonelik soru ve aktiviteler.
e (Gorsel kaynaklara yonelik tanimlayici sorular (resim, grafik, tablo ve harita)

e Zaman algisina yonelik sorular.
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Islenecek boliimlere ait dgrencilerin bilmesi gereken 6n bilgiler ve Ogrenecegi
boliime ait hazirlik niteligindeki sorular yapilandirmaci bir anlayisin izlerini stirmek
acisindan 6nemlidir. Ciinkii yapilandirmacilik, yeni karsilastigimiz bilgileri onceki
bilgilerimizle iliskilendirerek o6grenmek ve boylece daha Onceden bildigimiz

konulara bagli olarak yeni 6grenmeler olusturmak anlayisina dayali bir yaklagimdir.

Tarihsel yapilandirmaci bir anlayisin olusumunda gorsel unsurlarla caligmak
onemlidir. Yazili olarak ifade edilmeyen ¢ok sayida ayrintiya ait izler
stirebilecegimiz gorsel malzemelerdeki kanitlar okunabildigi siirece gegmisin sis
perdesini aralamaya tamiklik edecektir. Bu nedenle ders kitaplarinda gorsel
malzemelerin O6nemli islevleri yerine getirmesi beklenir. Pingel’in (2004)
ifadelerinde yer buldugu gibi gorsel malzemelerin anlati igerisinde “Yeni
perspektifler” katiyor olmasit “Yaklasim agisim1  degistir’mesi ve “Metni
tamam”lamas1 gorsel malzemeye islevlik katan onemli ayrintilardir (s.31). Gorsel
malzemeler hassas ve tartismali konularda ifade edilemeyen c¢ok sayida ayrintiyi
gozler Oniline sererek Ggrencilerin duygularini etkiler. Yazili metinden daha kalici
izlenimlerin zihinde olugmasina neden olabilir. Bu baglamda ge¢mis {izerine
yapilandirilan tarihsel calisma basarili bir ikonolojik caligmayr sart kosmaktadir.
Eddy de Jongh’a ikonolojik calismay1 “resimleri kendi tarihsel baglaminda, diger
kiiltiirel olgular ile baglantili olarak agiklama girisimi” olarak tanimlanmistir. Bu
tanimda yer verilen “diger kiiltiirel olgularla baglantili olarak agiklama”
Yenisehirlioglu’nun ikonolojik degerlendirmeyi yapan kisinin “imgeyi yaratan
kisiden c¢ok daha genis bir donanima sahip oldugunu” degerlendirmesine denk
diismektedir. Yenigehirlioglu imgelemeyi yorumlayan kisinin, imgelemeyi ¢izen
kisiden ¢ok daha genis siyasi, sosyal ve kiiltiirel birikime sahip oldugu varsayar.
Dolayisiyla metinlerde verilen bilgileri somutlastirmak ya da desteklemek amaciyla
sunulan tarihi haritalar, grafikler, tarihsel fotograflar, siyasi karikatiirler, temsili
resimler ve mimari ¢izimler gibi farkli gérsel materyaller iizerinde ¢aligmak tarihsel
metinleri kavramay1 ve yapilandirmayi kolaylastiracaktir (Kicir, 2009, s.187). Nichol
ve Dean’e (1997) gore O0grencinin “tarih yapmasi”nda gorsel materyaller gecmisin
neye benzedigine yonelik ogrenciye fiziksel ipuglari vermektedir. Ogrenciler

hafizalarinda resmedilen bu tabloyu kendi anlamalarindaki gorsel imajlara
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dontstiirebilirler (Akt. Dilek, 2009). Harvey (1999) “tarihsel anlamanin tarihsel
imgelememin tesvik edilmesiyle ilerleyebilecegini One siirerek resim, fotograf,
belgeseller, tarihsel filmler gibi gorsel materyallerin tarihsel imgelemin
beslenmesinde 6nemli rol oynadigini belirtir” (Yapici, 2006, s.45). Dilek’in (2009)
ifade ettigi gibi “tarihsel imgelemin tarihsel baglama ve gergeklige uygun olarak ise
kosulmas1 ve ge¢misi ge¢misin sartlarinda diisiinme becerisi olan tarihsel duyarlilik
kavram1 ile siki baglar igerir” ve kisaca tarihsel duyarlilik kavraminin
gerceklesmesine aracilik eder. Dolayisiyla gegmis iizerinde etkili bir tarihsel ¢alisma
gorsel malzemelerin okunmasi, yazili tarihsel kanitlarin sorgulanmasi kadar dnem

kazanmaktadir.

Cocuktaki tarih diisiincesinin gelisimi onun kavramsal gelisimine paralellik seyreder.
Yapilan arastirmalar c¢ocuklarin zamani kronolojik olarak algilamakta bir takim
giicliiklerle karsilagtiklarini gostermistir. Tarih derslerinde 6nemli bir yere sahip olan
kronolojinin anlagilmamasi, tarihsel zamanin anlagilmasini engellemektedir (Dilek,
2002, s.83). Tarih 6gretiminde zaman kavraminin sadece takvimlerdeki sayisal bir
ifade olmadig1 toplumsal degismelerin degisik asamalarina denk gelen bir kavram
olarak ogretilmesi durumunda zaman ve mekan gelismesine de olanak saglanabilir
(Tekeli, 1998, s.62). Bu baglamda ders kitaplarinda zaman kavrami igeren sorular ve

etkinlikler tespit edilmeye calisildi.

3.4.2.2 Tarihsel Kavramaya Yonelik Baglant1 Sorulari

Tarihsel kavrama tarihsel metinleri ve tarihsel kaynaklari ¢éziimlemeyi igeren bir
beceridir. Ogrencilerin bu becerilerin gelisimi icin tarihsel metinlerin “tarihin akist
icindeki insanlarin egilimlerini, karsilastiklar1 sorunlart yasadiklar1 karmasik diinyay1
aciklama giiciine sahip” olmasi gerekir. Ogrenciye bundan sonra “otobiyografi ve
benzeri tarihsel metinleri anlamak i¢in” okudugunu anlayip diissel olarak onlar
zihinde canlandirmak diiser. Tarihsel metinleri kavramak ayrica, 6grencilerin tarihsel
yaklagim igerisinde “geg¢misteki olaylar1 donemin sartlart ve kavramlariyla bu
gecmisi yasayanlarin bakis acilarindan inceleyebilmeleri gerekir”. Gegmise ait

buluntular1 ve silireci bugilinlin kavram ve normlanyla degerlendirmekten
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kaginmalidir. Ayrica bu 6nemli kazanimlarin G6tesinde, 6grenciler tarihsel olaylari
yeniden agiklayan veya yorumlayan anlatilar1 da kavrayacak becerileri gelistirmeli ve
tarithsel akis icinde etkili olmus giicler arasindaki iligkiyi ve bu gii¢lerin olaylarin
gidisatin1 nasil etkiledigini analiz edebilmelidirler. Sebep sonug ilskilerini
kavrayabilmelidir. Tarihsel olgu ve goriisleri ayirt edebilmelidir. Metinlerden
cikarimlarda bulunabilmelidir. Farkli tarihsel yaklasimlari degerlendirebilmelidir.
Tarihsel kaynaklar; tablolar, haritalar ve metin arasindaki iliskiyi ifade edebilmelidir

(CTVDTOP, 2009).

Ogrencilerde tarihsel kavrama becerisinin gelisiminde tarihsel kaynaklar énemli rol
oynamaktadir. Ogrencinin zihinsel ve duyussal olarak hazir bulunuslugu iizerine insa
edilecek yeni oOgrenmeler karsilastigi tarihsel kaynak/kanitlar1 sorgulamasi ile
gerceklesecektir. Tarih 6gretiminde kaynaklar birer tarih¢i oldugunu varsaydigimiz
Ogrenciler i¢in temel malzemedir. Kanit iizerinde sorgulamaya dayali calisma
Ogrencilerin tarihsel becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir unsurdur. Halkin’e
(1989) gore tarihsel sorgulama belgeleri “aragtirma ve yorumlama arasinda yer al”’an
bir siireci tanimlar. Haklin (1989), aralarinda tam bir ayrim yapilmasini1 pek miimkiin
gormese de, tarihsel kaynaklarin dis ve i¢ kritigi yapilarak iki yolla
incelenebileceginden s6z eder. Dis kritik belgelerin kaynag1 ve disg degerini, i¢ kritik
ise belgelerin i¢ degerini onaylar ve metnin tam olarak anlasilmasina yardimci olur

(Akt: Kicr, 2009, s.185).

Tarihsel kavrama becerisi Tarihsel metinler tarihin akigi igerisinde insanlarin
egilimlerini, karsilastiklar1 sorunlari, yasadiklar1 karmagik diinyay1 agiklama giiciine
sahiptir. Tarihsel metinler icerisine yerlestirilen Oykii, biyografi, otobiyografi ve
benzeri Ogrencilerin olayr ya da olguyu =zihinlerinde canlandirarak okuma
yeteneklerini gelismesine yardimci olur. Tarihsel metinleri kavramak ifadesi ayni
zamanda Ogrencilerin tarihsel yaklasim edinmelerini yani ge¢misteki olaylari
donemin sartlar1 ve kavramlariyla bu geg¢misi yasayanlarin bakis acilarindan
inceleyebilmelerini igerir. Bunu gerceklestirmenin kosulu da; 6grencilerin gegmise
ait buluntular, belgeleri, giinliikkleri, mektuplari, sanat eserlerini, edebi iirtinleri vb.
kaynaklar1 incelerken, ge¢misi bugiiniin kavram ve normlariyla degerlendirmekten

kacinmay1 o6grenmeleri, olaylarin meydana geldigi tarihsel baglami goz Oniinde

164



bulundurmalar ile gerceklesir. Ayrica bu 6nemli kazanimlarin 6tesinde, 6grenciler
tarihsel olaylar1 yeniden agiklayan veya yorumlayan anlatilar1 da kavrayacak
becerileri gelistirmeli ve tarihsel akis icinde etkili olmus gli¢ler arasindaki iliskiyi ve
bu giiglerin olaylarin gidisatin1 nasil etkiledigini analiz edebilmelidirler (CTVDTOP,
2009, s.9).

Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi Tarihsel analiz ve yorum yapabilmek i¢in
Ogrenciler tarihsel kavrayis becerilerini kullanmalidir. Ancak analiz ve yorum
yapabilme ile tarihsel kavrayis becerisini ayiran keskin ¢izgiler yoktur. Kavrayis ile
ilgili baz1 beceriler, analiz yapma ile ilgili becerileri de kapsamakta, hatta bunlar i¢in
gerekli sayilmaktadir. Ornegin tarihi bir dokiiman veya metnin yazarim1 veya
kaynagint belirleme ve gecerligini degerlendirme (tarihsel kavrayis becerisi)
birbiriyle ihtilafl1 tarih metinlerini karsilastirmanin (tarihsel analiz ve yorum becerisi)
on kosuludur. Analiz yapma, kavrayis ile ilgili beceriler iizerine insa edilir ve
Ogrenciden tarih¢inin kanitlarim1 ve bu kanitlardan yola c¢ikarak ortaya attigi

yorumlarinin saglamhigini degerlendirmesini ister (CTVDTOP, 2009, s.10).

Tarihsel kavrama becerisini ortaya ¢ikarmaya yonelik tarihsel bilgi ve kaynaklar,
olay ve olgular iizerinde tanimlama, ¢ikarim yapma, temel &geleri listeleme, en
onemli seyleri tespit etme, sebep sonug iligkisini sorgulatmaya yonelik vb. sorular

ders kitaplarindan tespit edilip icerikleri analiz edildi.

3.4.2.3 Tarihsel Yapilandirmaya Yonelik Sorular

Tarih dersinde Ogrenme, ¢ocugun ¢evresinde algilladigi somut seylerin
icsellestirilmesinden ¢ok sozlii ve kitabi 6grenme ve kanitin sorgulanmasi gibi bir
takim siirecleri diis glicli [imgelem] ve yaraticilik gibi bir takim yetenekle[ri] birlikte
icerir” (Dilek, 2009). Tarihsel kaynaklar1 sorgulamaya dayali tarih anlayist
Ogrencinin tarih¢inin malzemesini olusturan tarihsel kaynaklara karsi elestirel bir
bakis acisiyla yaklasmasini saglar. Ogrenci tarihginin yapilandirdigi ge¢misin 6znel
unsurlar tasiyan gecici ve yeniden yapilandirilabilir oldugunu anlayacaktir. Tarihin
sadece yeni kanitlarla degil yeni yorumlarin 1s1ginda siirekli yeniden yorumlandigina

dair genis bir tarih perspektif sahibi olacaktir.
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Problem Co6zme Problem bireyin rutin ¢ozdiigii isler karsisinda onu zorlayan yeni
bir giicliik durumudur. Problem ¢6zme siireci problemi tanimlama, bilgi toplama,
secenekler Tlizerinde diislinme ve listeleme, avantajlarim1i ve dezavantajlarim
diisinmek se¢me, ¢Oziimii uygulama, ¢oziimiin etkisini degerlendirme ve karar
verme siirecinde durumu tanimlama, bilgi toplama, se¢enekleri tanimlama, sonuglari

tahmin etme ve karar1 uygulamaya koymay1 icermektedir (TEA, 1999).

Probleme dayali 6grenme genel olarak 6grenenlerin egitim programinda istenilen
davranis ve becerilerin kazandirilmasinda elestirel diisiinebilme ve problem ¢6zme
becerilerini  kullanabilmelerine firsat veren “gercek yasam problemlerinin
kullanildig1” bir 6grenme yaklasimi olarak tanimlanir. Problem ¢dzme yetenegi
gelisen birey kendi yetenegini kesfederek zihinsel ve sosyal gelisimini saglar

(Erdem, 2005, s.81).

Ogrencileri tarihsel bir sorunu ¢dzmeye yonlendiren sorun merkezli analiz ve karar
verme etkinlikleri Ogrencilerin, ge¢miste insanlarin karsilastigi sorunlar1 ¢dzme
yolunda dénemin sorun ve konulartyla yilizlesmesini saglar. Eldeki alternatiflerini
yeniden degerlendiren 6grenci ge¢misle kurdugu tarihsel empati ile tarihsel bir
perspektif gelistirerek tercih edilmemis seceneklerin sonuglarinin ne olacagi
hakkinda degerlendirmeler yapabilir. Ders kitabinda yer alan mevcut sorunun ¢éziim

yollar1 6grencilerin bu konulara bireysel ilgi ve katilimini da artirir.

Tarihsel sorgulamaya, problemin tanimlanmasiyla baslanir. Ogrencilerden su

sorulara cevap aramalari istenir:

Bu kanitlar kim tarafindan, ne zaman, nasil ve neden yapildi?

Bu kanitlarin gergekliginin, yetkinliginin ve gecerliginin 6l¢iitii nedir?

Bu kanit, yazarin bakis agisi, gegmisi ve egitimi hakkinda neler séylemektedir?
Bu belge veya buluntunun yansittigi olayin gegerli bir hikayesini, agiklamasini
veya anlatisini yeniden insa etmek i¢in baska neler kesfetmek zorundayi1z?

o Eldeki verilerden ne tiir bir yorum ¢ikarilabilir ve bu veriden olusturulan tarihsel
aciklamay1 desteklemek icin ne tiir iddialar 6ne siiriilebilir?

Tarihsel sorgulama, konu hakkinda kanitlarin yeterince zengin oldugu, olayda yer
alan insanlarin konusturuldugu, olayla iligkisi olan farkli bakis agilar1 ve farkli

gecmislere sahip insanlarin ¢ikar, inanis ve fikirlerini yansitan bir calismadir
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Tarih yapma bir ¢aligma {iriinii ortaya koyma siirecidir. Bu ¢aligsma iiriiniiniin ortaya
konulmasi yapilandirmaci bir tarih anlayis1 ¢ergevesinde Ogrencinin tarihsel
kaynaklar {izerinde etkin bir sekilde ¢aligmasina, tarihsel sorgulamaya ve ge¢misi bir
tarih¢i gibi yeniden yapilandirmasi i¢in tarihsel belge ve anlatilardaki bosluklar
eldeki verilerden hareketle tarihsel diis giicii/imgelem ve empati becerilerine
kullanarak doldurmasina ihtiya¢ duyar (Dilek, 2009). Ders kitabinda yapilandirmaci
bir anlayisin analizinde bu nedenle tarihsel bilgi, tarihsel sorgulamaya dayali yazil
ve gorsel kaynaklar ve beraberindeki sorularin Ogrencinin tarihsel diis giiciinii
kullanmasina temel olacak sekilde kullanilip kullanilmamasina ve ders kitabinin bu
ayrintilarla donatilip donatilmadigr 6nem kazanmaktadir. Nitekim Graff “tarihsel
anlamanin tarihsel imgelemin tesvik edilmesiyle ilerleyebilecegini one siirerek resim,
fotograf, belgeseller, tarihsel filmler gibi gorsel materyallerin tarihsel imgelemin
beslenmesinde tarihsel rol oynadigini belirtir”. Bu baglamda gorsel kaynaklarin
analizine 6nemli yer verildi. Tarihsel diistinme becerilerini kullanmaya yonelik
sorunlar tespit edilip analiz edilmeye ¢aligildi. Tarihsel problemleri ¢6zme ve karar
vermeye yonelik soru ve aktiviteler tarihsel yapilandirmaya yonelik birer ¢aligma

olarak degerlendirildi.

Tarihsel Diis Giicii/imgelem ve Empati (tarihsel duyarhhk) Gegmisin birer tarihgisi

olarak diislindiigiimiiz 6grencilerin farkli zaman ve yerlerde yasayan insanlarin
davranislarini, yapip ettiklerini kisaca yasantilarin1 anlayip sorgulayabilmesi ig¢in
gecmisi gegmisin kosullar: icerisinde degerlendirmesi gerekmektedir. Ogrencileri bu
stirecin igerisine girdiklerinde karsilarina ¢ikan zorluk tarihsel ge¢misi kesfetmede
eldeki kanitlarin yetersiz olusudur. Bu durumda birer tarih¢i gibi gecmisi
zihinlerinde yapilandirmak icin tarihsel diis giiclerini (historical imagination) veya
Imgelem yeteneklerini kullanarak empati yapmalar1 beklenir. Tarihgilerin de ge¢misi
arastirmada bilimsel yontemler kullandiklarini tarihsel durumlar agiklamada
verilerin simirli oldugu kosullarda tarihsel diis giiclinii kullandiklar1 bilinmektedir.
Bunun bir nedeni gegmisten bize kalan izlerin son derece eksik bir yapida olmasidir.
Ortaya c¢ikan cevaplanamayan bosluklar karsisinda tarih¢i mantiksal diisiinme
stireglerinin yani sira diis giiclinii/imgelemini (duragan ve siiregen) kullanarak bu
bosluklar1 doldurmaya c¢alisir. Bu sekilde gecmisi =zihinsel bir etkinlikle

yapilandirmay1 (construction) hedefler (Yapici, 2006, s.45). Tarih 6gretimi alaninda
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“empati ve diis giicliniin” bazen bir arada bazen de birbirinin yerine gececek sekilde
kullanildigin1 gormekteyiz (Dilek, 2005, s. 215). Empati kavrami gecmisteki
insanlar1 anlama durumunda kullanilmasiyla empati kelimesinin bagina “historical”
(tarih?) kelimesi eklenerek “tarihl empati” kavrami olusturulmustur (Lee ve Ashby,
2001, MEB, 2010). Psikolojideki empati daha ¢ok duyussal alan igerisinde yer
alirken tarihteki empati daha c¢ok bilissel bir becerinin kullanimini  gerekli
kilmaktadir. Cilinkii ge¢cmiste olaym nasil olmus ya da o kisinin nasil davranmis
olabilecegine yonelik elimizde sadece kanitlar vardir. Tarihsel empatiyi kendi
disiincelerimizi, bilissel becerileri ve eldeki kanitlar1 kullanarak olusturabiliriz

(Cairns, 1989, s.13, Akt; MEB, 2010).

Tarihi empati alaninin 6nemli isimlerinden biri olan Foster (2001) tarihi empatinin
altt ozelliginden bahsetmektedir: Birincisi, tarihi empati ge¢misteki insanlarin
davraniglarinin nedenlerini anlamamiza ve agiklamamiza imkan taniyan bir siirectir.
Ikincisi, tarihi olaylarin kronolojik agidan ve baglam acisindan degerlendirilmesini
icerir. Tarihi empati kurarken Ogrenciler, temel olaylarin, kisilerin ve doneme ait
kilttirel, ekonomik, siyasal, toplumsal, felsefi bilgilerin farkinda olmalidirlar.
Ugiinciisii, tarihi empati, tarihi kanitlarin degerlendirilmesine ve analizine dayanir.
Tarihi kanitlar tarihin motorudur. Onlar olmadiklarinda, hatta bazi durumlarda az
bulunduklarinda bile tarih makinesi ¢alismaz. Ogrenciler tarihi olaylar1 daha
derinlemesine anlayabilmek i¢in, tarihi kanitlarin incelemesi ve degerlendirilmesi ile
ilgili alistirmalarla bas edebilmelidirler (Akt: Safran ve Koksal, 1998). Déordiinciisii,
tarihi empati ge¢miste yasanan olaylarin sonuglari {izerinde c¢alismay1 igerir.
Ogrenciler olaylarin icyiizlerini 6grenmekten hem haz duyar, hem de bu bilgileri
bilmenin yararlarmi goriirler (diger tarihi olaylar1 ve giiniimiiz olaylarini anlama,
aralarinda baglantilar kurma, tarihi karakterin yaptig1 bir davranisin, sonradan baska
bir olay1 nasil etkiledigini anlama). Besincisi, tarihi empati calisilan donemin
bugiinden farkliligi kesin ve net olarak anlagilmasini gerektirir. Tarihi empati
kurarken, bugiiniin degerleri ile ge¢misi yargilamamaliyiz. Altinci ve son olarak,
tarihi empati insan davramisinin farkliligina, ¢esitliligine ve karmasikligina saygi

duymay1 gerektirir (MEB, 2010).
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Tarihsel bilginin olusmasinda oldukca sik bagvurulan tarihsel empatinin K. Jenkins
(1991) postmodern tarih yorumuna ters distiigiinii iddia etmektedir. Geg¢miste
yasayan insanin diisiince ve davraniglarinin bugiiniin sosyo-kiiltiirel degerleriyle
yogrulan bir tarih¢i tarafindan tam anlamiyla bilinemeyecegini ve yapilan
degerlendirmenin 0znel bir yapilandirma oldugunu iddia etmektedir. Benzer
diisiinceleri paylasan Husband (1996) tarihsel diis giiciiniin ger¢ek anlamda
kullanilamayacagini gerekce olarak da giinlimiiz insanin bireysel ve kendi rasyonel
tavirlarina uygun empatik bir tutum sergileyecegini ileri stirmektedir. Tarihsel diis
giicii kullanmaya daha olumlu bakan Duckworth (1971) ise gecmisi yapilan bu
yolculukta “diis giiclinii” kullanmanin kendimizden uzaklagmak “baska cag ve
iilkede yasamis olan hayata miimkiin oldugunca yaklasmak oldugunu” ifade eder”
(Akt. Dilek, 2002, s. 96, 98). Bu durum bize empatinin tarih O6gretiminde
kullanilmas1 iizerinde titizlikle durulmasi gereken birtakim kistaslarin olmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Genel olarak yapilan ¢calismalar empatinin 6grencide
tarihsel duyarlilik gelistirmek i¢in kazandirilmasi gereken temel becerilerden biri

oldugunu gostermektedir.

Perspektif Alma ve Perspektif Gelistirme Empati ile ilgili tartisilan ¢ikmazlardan

biri de perspektif alma ile karismasidir. Birbirleriyle siki iligki igerisinde olmalari
siirlarinin karigmasina neden olmaktadir. Beddington empatik siirecte “kendini
baskasinin yerine koyma” ile devamindaki “olaylar1 onlarin bakis agisindan
anlamay1” birbirinden ayirmistir. Perspektif alma dogrultusunda ilk siire¢ “6znel ve
duygusal” bir asama iken ikinci agama birinci agsamayi1 da icine alarak ikisini daha
fazla kavramadir ve anlatimin gergek anlamda ortaya ¢iktig1 noktadir. Zaten Dulberg
(1998) “bazi psikologlarin empatinin ¢ocugun kendi ve oteki kavramsal farkinin
gelisimini  olgunlastirmakta olan perspektif almanin bir parcast olduguna
inandiklarini belirtmistir. Bagka birinin perspektifinden konusurken o insanin neden
farklr sekilde davrandigimni ve diislindiigiinii sorup onu anlamaya ¢alisiriz ve bakis
acgisini agiklamak i¢in ¢aba harcariz. Bu caba bizi karsimizdaki kisinin hislerini
anlamanin Otesine perspektif alma ve daha da ilerisinde perspektif gelistirmeye

gotiirmektedir (Kicir, 2009, s.189).
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Elton perspektif almanin tarihte yorum becerisinin ilk asamasini ve perspektif
gelistirmenin de ikinci asamasini olusturdugunu belirtmektedir. Bu siireci daha
somut bir anlatimla ifade edecek olursak 6grenci ya da tarihgi “tarihsel duyarlilik”,
“diis glicii”, “kanit1 sorgulama” ve “bilgiyi kullanma” becerilerini kullanarak
gegmise dair tarihsel bir bilgiyi yapilandirir. Yapilandirilan tarihsel bilgi bir
perspektif almadir, gegmiste var olan1 gormek ve anlamaktir. Devaminda perspektif
gelistirmeyi isaret eden bu asamanin ikinci boyutu yapilandirilan tarihsel bilgiye
kisisel yorum katmay1 ifade eder. Kisi sosyo-ekonomik, kiiltiirel tim bilgi ve
birikimiyle tarihsel bilgi {izerine yorum katarak kendi tarihsel Ogrenmesini

yapilandirmaktadir (Kicir, 2009, s.190).

Elde edilen veriler nicel olanlar tablolastirildi, nitel olanlar tarihsel yapilandirmaci
bakis agisiyla yorumlanmaya calisildi. Tarih 6gretiminde yapilandirmaya yonelik
temalarin yorumlanmasinda tarihsel kaynaklarin sorgulanmasi ve tarihsel diistinme

becerileri lizerine temellendirilmektedir.

is Birlisine Dayali Osrenme Grubu (Cooperative Learning Group) Ortak

O0grenme amagclarin1 gergeklestirmek ve elde edilen verimden tiim {iyelerin yarar
saglamasi esasma dayanan 6grenme grubudur. Ogrenci merkezli bir 6grenmede
ogrencilerin diisiincelerini paylasmada serbestlik saglar. Isbirlik¢i 6grenme esli
calisma, beyin firtinasi, fikirlerin paylagimi, kelimelerle ag olusturma (word
webbing), ii¢ basamakli bir goriisme, yerlestirme, yapboz ve anlik paylasimlarin
tasarlandig1 basit bir yap1 olarak insa edilmistir. Gorev dagilimi her bir bireyin
calisma siirecine katilimini saglar. Dolayisiyla igbirlik¢i 6grenmede grubun basarili
olmasi gruptaki her bir ¢ocugun da 6grenme amaglarini gergeklestirmede basarili
oldugu anlamina gelir. Spencer Kagan’nin da olusan sosyal 6grenme ortaminin
Ogrencilerin  0grenmelerini  zenginlestirilecegine olan inanci yapilandirmaci
yaklagimda igeren uygulamalarda isbirlik¢i O0grenmeyi temel almasina neden
olmustur (Haienen, Tuithof, 2008, s.31, 32). Bireyin yliksek diizeyde diisiinmeye
tesvik edilmesi ve diger arkadaslariyla diyalog kurma firsatinin saglanmasi

ogrendiklerini yapilandirmasinda destek ve acilim kazandirmaktadir.
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Kobrin igbirlik¢i bir 6grenmede 6gretmenin 6nemli fonksiyonunun farkinda olarak
ogrencileri dogru bir sekilde isbirligine hazirlamas1 gerektigini belirtir. Ogrencilerin
tarih¢i gibi ¢alisirken 6gretmenin rehberligine, organizasyonuna ve destegine ihtiyag
duyduklarii diisiinmektedir. Ogretmenin konuyu ya da calismalar1 istenen projeyi
¢ekici bir goriiniimde sundugu takdirde O0grencilerin tarihsel ¢alismalar yapmanin
heyecanin1 duyacaklar1 goriisiindedir  (Akt: Yapici, 2006, s.47). Calismamizda
isbirligini 6n plana ¢ikaran grup calismalarina yer verilip verilmedigi tespit edilmeye

calisild.

3.4.3 Ders Kitaplar i¢eriklerinin Sosyal Bilgiler/ Tarih Ogretim

Programlari Dogrultusunda Yorumlanmasi

Verilerin yorumlandigi son asamadir. Bu asama betimsel ve sistematik analiz
sonucunda parcalara ayrilarak incelenen metinler ile tarih O6gretim programlar
arasinda c¢esitli baglantilarin yapildigi, egilimlerin belirlendigi  bir boyuttur.
Kiimbetoglu’nun (2008) vurguladig1 gibi verilerin yorumlanmasi “niteliksel veride
ortaya c¢ikan ortak egilimlerin belirlenmesi, farkliliklarin ortaya konmasi ve
anlatilanlarin ayrintilarinda gizlenen anlamin giin yiiziine ¢ikarilmasidir” (s.154).
Calismanin bu asamasinda genel yorumlara ulasirken tarih 6gretim programlari temel

alindi.

3.5. Arastirma Siirecinde Karsilasilan Zorluklar

Arastirma siirecinde karsilagilan ilk zorluk ABD ile ilgiliydi. 50 farkli eyaleti i¢inde
barindiran ve farkli egitim bdlgelerine ayrilan bir iilkede hangi kitaplar siparis
edilecek, hangi programlar analiz edilecekti. Inceleme sonucunda iilkede &neri
niteliginde Ulusal Standartlarinin varligt ve her eyaletin kendi programini
yapilandirirken bu standartlar1 gz 6niinde bulundurmasi gercegi ile karsilasildi. 1. ve
II. Kademe okullarda Ulusal Sosyal Bilgiler Programi (NCSS) icerisinde yer alan
Tarih Standartlar1 ve iilkede tarih egitiminde basvuru niteliginde olan K-12 Ulusal
Okul Tarih Merkezi’ne (NCHS) ait standartlar arastirma kapsaminda terciime edilip

incelendi. Hangi ders kitaplarinin analiz edilecegi ilgili soruna yonelik yapilan
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arastirmada tilke genelinde en biiylik yayinevlerine ait kitaplarin yaygin sekilde
kullanildigin1 tespit edildi. Programlarda yapilandirmaci anlayisa yonelik temel
cerceve ayniydi. Eyaletlere gore degisen seyin ders kitaplarinda hangi konuya ne
kadar yer verilecegi, hangi temalarin agirlikta olacagma dair degiskenlerin oldugu
tespit edildi. Sonug¢ olarak kitap tercihinde eyaletlerden ziyade ders kitaplarinin
hazirlanmasinda biiylik bir rekabet halinde olan yayinevlerine dogru kaydi. Bugiin
ABD devlet okullarinda kullanilan ders kitaplarinin biiylik bir ¢ogunlugu biiyiik
uluslar arasi sirketler tarafindan basilmaktadir. Bu sirketler diinyada en biiylik okul

ders kitaplar1 hazirlayan kuruluglardir.

Karsilagilan ikinci sorun ABD’den ders kitaplarinin getirtilmesiydi. Amerika’da
yasayan ve Amerika’ya gidecek arkadaglardan dort biiyiik yayimevine ait okul tarih
ders kitaplar siparis edildi. Burada arkadaslar tarih/sosyal bilgiler ders kitaplarina
ulagsmada sikintilar yasadi. Ders kitaplarinin okullara yaymevleri tarafindan
verilmekte oldugunu ve Ogrencilere dogrudan kitap satisi yapan kitapevlerinin
olmadigint 6grendiler. Siparis edilen kitaplar1 bulamadan bos donen arkadaslar da
oldu. Miicadeleci ve azimli kardesim Sevgi Cevik daha sonrasinda ders kitaplarinin
kitapevlerinde olmadigini, okullarda ve ikinci el kitap satan yerlerde bulundugu
Ogrenince okullara kadar gidip kitap talebinde bulunur, bu istegi de
gerceklesmeyince fotokopi c¢ektirmek ister. Sevginin fotokopi olarak ¢ikartma
istegine de izin verilmeyince daha sonrasinda Ogrendigi ikinci el kitap satan
yerlerden c¢ok sayida kitap getirdi. Tesadiifen ABD okullarinda ¢alistigimi
o0grendigim Veysel Akyol arkadasim da bana oOnemli olan kitaplardan birini
gonderdi. Kitaplarin pahali olmasi ve temininde yasanan giicliikler, yaklasik olarak
500 ile 700 arasinda degisen sayfalardan olusmasi ve ¢eviride yasanan sorunlar

nedeniyle kitaplar igerisinde 6rneklem se¢me yoluna gidildi.

Karsilagilan {igiincii sorun kitabin igerik analizinde kullanmak amagli hazirladigimiz
kodlamay1 analize uygulama asamasinda yasandi. Kodlama iilkelerin ulusal
programlarinda yer alan yapilandirmaci anlayisin islerlik kazandigi tarihsel diisiinme
becerileri ilizerinde gerceklestirilmistir. Bir eksen temelinde yapmaya calistigimiz

kodlama iizerine Fielding (2001) su sekilde bir aciklama getirmektedir: “Arastirmaci
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. olusturdugu kodlar iizerine odaklanir. Verilerin smiflanmasi ve alt siflar
arasinda iligkiler[i] belirle[dikten] sonra ana Oriintiiler[i] ve verinin ana ekseni ortaya
[cikarir]. Arastirmaci kategoriler ve alt kategoriler arasinda gruplamalar, temalar
arasinda gruplamalar, temalar arasindaki iligskiyi analiz ederken yararlanilacak
ortintiileri olusturur” (Akt: Kiimbetoglu, 2008, s.125). Bu baglamda oriintiilerle
olusturdugumuz icerik analiz tablosu cercevesinde ders kitabinin icerigi kodlandi.
Bazi ifadelerin bazi kitaplarda tam karsilik bulamadigi goriildii. Tabloda yer alan
tarihsel kanitlarin analizi ifadeleri, baz1 kitaplarda agirlikli olarak tarihsel bilginin
analizine doniisiince bu ifadeler de c¢ikarilarak tablodaki kodlamalar sadece daha
genel kavramlarla ifade edildi. Olgegin tutarliligi artirilmaya calisildi. Siireg
icerisinde karsilagtigimiz sorunlar karsisinda takindigimiz tutumu onaylar sekilde
Maxwell (1996) bu durumu su sekilde ifade etmistir; “Arastirma siireci igerisinde
arastirmanin yonii degisebilir, yeni problemler ortaya ¢ikabilir ve yeni yOntemlere

basvurulmasi gerekebilir” (Akt; Yildirim ve Simsek, 2008, s.46).

Karsilagilan son sorun da ¢alisma 6rneklemimiz olan II. Diinya Savast konusuna 9.
sinif TC. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitabi igerisinde ¢ok az yer verilmis
olmasindan kaynaklandi. Ders kitabinda yapilandirmact anlayisin uygulanist
konusunda yeterli bilgi elde edilemeyecegi kaygisiyla “Atatiirk’ten Sonraki Tiirkiye:
II. Diinya Savasi ve Sonrast” iinitesinin tamamu icerik analizine tabi tutuldu. Benzer
bir durumda ABD Social Studies World Cultures & Geography ders kitabinda
karsimiza ¢ikti. Ayni sorun nedeniyle kitap igerisinde “Avrupa’da Savas” tinitesinin

tamami analiz edildi.
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4. BOLUM: TURKIYE, INGILTERE VE ABD SOSYAL
BILGILER/TARIH DERS KITAPLARINDA YAPILANDIRMACI
YAKLASIM, Il. DUNYA SAVASI ORNEI

4.1 Ingiliz Tarih Ders Kitaplarinda Yapilandirmaci Anlayis

Ingiliz tarih ders kitaplarinda segilen II. Diinya Savasi 6rneklemi ile iligkili tarihsel
bilgi aktarimmin yapildig1 paragraflar, tarihsel kanitlar, sorular ve aktiviteler,
programdaki mevcut anlayisin yansimalart da géz oniinde bulundurularak betimsel
ve igerik analizine tabi tutulacak ve ders kitaplarindaki yapilandirmaci tarih 6gretim

anlayis1 ortaya konulmaya calisilacaktir.

Tablo 4.1 Ingiliz Tarih Ders Kitaplarinda II. Diinya Savasinin Dagilim Orani

Kitabin adi Kitabin Yazarlar1  Kitabin Sayfa IT Diinya Yiizde
Sayis1 Savags1 Sayfa Orani
Sayisi

Peace and  Colin Shephard, 218 56 % 25.69
War Andy Reid ve

Keith Shephard
The Nigel Kelly 240 21 % 8.75
Modern Rosemary Rees
World

Peace and War kitab1 9. simif, The Modern World kitab1 ise 12. sinif diizeyinde bir
kitaptir. Burada dikkat c¢ekici olan 9. simifta II. Diinya Savasi’nin yer aldigi kitap
smif diizeyi diisilk olmasina ragmen icerikte sayfa sayisi ve dagilim orani The
Modern World kitabina gore olduk¢a fazladir. Yaymevleri ve yazarlar1 farkli olan
ders kitaplarindan Peace and War kitab1 Schools Council Project History (SHP), The
Modern World kitabi Heinemann yayinevi tarafindan Secondary History Project
kapsaminda basilan ders kitabidir. SHP 13-16 1972 yilinda okullardaki tarih
Ogretiminin dogas1 ve amaclar1 ilizerine ¢alismalar yapmak {izere olusturulan bir

kurulustur. Ingiltere’de ciddi arastirmalar yapan, yaymlari olan bu kurulus tarih
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Ogretimini sorgulamaya dayali bir tarih anlayisi ile g¢ergevelendirmektedir (SHP,

2010). Yaymevlerinin farkliligi bu durumun kismen agiklayicisi olabilir.

4.1.1 Peace and War Tarih Ders Kitabi

Peace and War kitab1 (1999) Schools Council Project History (SHP) tarafindan
basilan bir ders kitabidir. Kitap halen okullarda Key Stage 3 (KS3) 9. siif diizeyinde
ders kitab1 olarak kullanilmaktadir. II. Diinya Savasi ile ilgili konular kitabin dorte

birini olugturmaktadir.

4.1.1.1 Peace and War Kitabinin Betimsel Analiz

Kitap igeriginde cok sayida yazili ve gorsel kaynak dikkati ¢cekmektedir. Kitabin

yapilandirilmasinda baglica temel 6geler:

e Konu Basliklar::

e Bilgi Aktariminin Yapildig1 Paragraflar
e Tarihsel Kaynaklar

e Aktiviteler

e Sorular

4.1.1.1.1 Konu Bashiklari

Peace And War kitabinda {inite icerisindeki konu basliklar1 “Dunkirk: zafer mi
yoksa felaket mi?, Yahudi soykirimi nasil oldu?, Japonlar Pearl Harbor’a nigin
saldird1?” seklinde igerigi kavratmaya yonelik sorgulayici ya da analiz edici
sorularla baglatildig1 gibi “Savas siiresince yasam: birinci boliim, bombalanmay1
beklemek, tahliye, yildirim savasi, gegmise bakmak, hava saldirisi” seklinde 6zel
konu bagliklar1 olarak da isimlendirilmektedir. Soru i¢ceren boliim basliklar: aktarilan
tarihsel bilgi ve kanitlar lizerinde 6grenciyi diislinmeye yonlendirirken sorgulamaya
yonelik tarihsel bir sorunu da ifade edebilmektedir. Bir tarihsel arastirma siireci

igerisine dgrenciyi kanalize etmeye yonelik sorulardir.
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4.1.1.1.2 Tarihsel Anlat1 Metinleri

Peace And War kitabinda boliim girislerinde ve kanitlar arasinda tarihsel bilgi
aktarimimin yapildigi anlati metinleri mevcuttur. Ogrenmek igin bilgiye gereksinim
vardir gergeginden yola ¢ikarsak iizerine insa edilecek daha once olusturulmus bir
bilgi yoksa konuyu anlayip yapilandirmak eksik kalacaktir. Tarihsel anlatinin yer
verildigi paragraflarda 6grenciye bilmesi gereken konuyla ilgili genel ana hatlar

aktarilir. “Savagta Yasam” adli boliime giris asagidaki gibi yapilmistir:

Savas sliresince yasam nasildi? Bu sizin nerede ve kim oldugunuza bagliydi.
Herkesin yasadiklar1 farkliydi. Sizin yasadigimiz seyler Leningrad Kusatmasi ya da
Hava Saldirisi’n1 yasayanlara benzeyebilirdi. Askerlerin yasami benzer nitelikte kotii
de olabilirdi. Atlantik konvoyunda ya da Rusya’da dondurucu kis sogugunda
yasayanlara benzeyebilirdi. Biz size Diinya Savasinda yer alan resimler ve birkag
vaka ile kisaca yasananlar1 Ozetleyecegiz. Savasin genel yapisi igerisinde yer alan
olaylar1 gérmek icin sayfa 150-151’deki zaman cizelgesine ihtiyaciniz olacaktir.

(Peace and War, 1999, s.182).
Tarihsel anlatinin yapildigi bu metinde “Savas siiresince yasam nasildi?” sorusuna
kars1 ““sizin nerede ve kim oldugunuza bagliydi” cevabi tarihi empatik bir siireci de

ortaya koymaktadir. Ayni zamanda bir sekilde ge¢mise ait bir kosulla ilgili yorumlarin

neden farkli olacag1 ve tek bir cevabin olamayacagi sonucuna da gidilebilir.

Tarihsel anlati  boliimleri rehber konumunda, Ogrenciyle konusur gibi
yazilmaktadir: “Onceki sayfalarda 1. soruya verdiginiz cevabi diisiiniiniiz. Atom
bombasin1 onaylayacak sebeplerden bazilarina karar vermissinizdir. Simdi daha
fazla ayrintili sebepleri inceleyecegiz. Kaynak 7-20 arasindaki daha genis dagilimli
kanitlara bakarak ne oldugunu gorecegiz” (Peace and War, 1999, s.199). Alint1 da
samimi karsisindaki ile konusur gibi bir islubun kullanmildigi gorebiliriz aym
zamanda Ogrencilere devam eden boliimiin 6zelligi hakkinda agiklama yapilarak
ogrencilerin dikkatleri tekrar yeni konuya yonlendirmektedir. Ders kitab1 yardimci

O0gretmen konumundadir.
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4.1.1.1.3 Yazih ve Gorsel Kaynaklar

Ders kitabinda tarihsel anlati metinlerinin diginda kalan tim materyaller kaynak
basligiyla siralanmaktadir. Kanitlara dayali bir tarih anlayisinin etkisinin goriildigi
Ingiliz Tarih Ders kitaplarinda konuya paralel birinci ve ikinci elden yazil ve gorsel
tarihsel kaynaklar 6grenciye sunulmaktadir. Peace and War kitabinda II. Diinya
Savast konusu % 25.69 oran ile en fazla gorsel ve yazili kaynagin yer aldigi
boliimdiir. Tarihsel kaynaklar Peace and War kitabinda 202 adet. Kaynaklar igerik
olarak incelendiginde tarihsel olay ya da olgu hakkinda uzlasan ve ¢elisen bakis

acilarina rastlanmaktadir.

“Kadinlarin Savas Siiresince Yasami” adl1 boliimiinden yapilan bazi alintilar:

Kaynaklar

KAYNAK 19. 1938 ve 1944 arasinda calisan kadinlarin ¢alistigi islerin dagilim
orant

KAYNAK 20 Kadin dergisinden bir ilan. (Bir puding reklami ev kadinlarinin
eslerine yardim etmelerini Oneren bir reklam).

KAYNAK 21. Bir hiikiimet ilani. (Kadimnlarin ¢alismasina duyulan ihtiyact belirten
bir ilan) Yardimc1 Hizmetlerde ¢alisan kadin kolu.

KAYNAK 23. Eyliil 1942 yilinda Devlet Bagkan1 Clement Atlee’nin konusmasindan
KAYNAK 24. Kara Ordusu Kadilar1 ¢alisirken. Birinci Diinya Savasi sirasinda
kurulan Kara Ordusu Kadinlar 1939 yilinda tekrar ¢aligmaya bagladilar.

KAYNAK 25. Savastan kirk yil sonra Kara Ordusunda calisan bir kadinin
hatirladiklar1.

KAYNAK 26. Baz1 kadinlar hava ulagiminda gorev aldi. Hava iissiinde yeni ugaklar
ve yedekleri yapildi. Wellington bombasi dagitan bir ATA pilotu gosteriliyor.
KAYNAK 27.1940l1 yillarin basinda Birmingham fabrikasinda c¢alisan isgiler
acikliyor.

KAYNAK 28. 1942 yilinda bir ev haniminin giinliigiinden yazildi. (Peace and War,
1999, s.168-169).

II. Diinya Savasi igerisinde kadinlara yer verilen boliim igerisinde ¢ok sayida farkli
kaynaga rastlanmaktadir: Sayisal verileri ifade eden tablo, bir el ilani, kadin
dergisinde yer alan bir ilan, devlet bagskaninin kadinlara yonelik konusmasi, savasta
ve savag gerisinde ¢alisan kadinlarin yaptigi isler gorsel ve yazili kaynaklarla ortaya
konulmaktadir. Savas siiresince savasin bir sekilde hem icerisinde hem disarisinda
yer alan kadinlarin yagami, onlar etkileyen basin ve yayin araglari, hiikiimetin onlara

kars1 tutumu farkli nitelikte kaynaklara ortaya konulmasi ayni zamanda sosyal bir
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tarih calismasidir. Ders kitaplarinda yok sayilan kadin tarihine karsi yapilan iyi bir

calismadir.

Sekil 4.1 Savas Boyunca Yasam: Boliim iki

(Peace and War, 1999, s.168).

Ingiliz egitim sisteminde kadim tarihine ayr1 bir 6nem verilmesinde kadin tarihi ile
ilgilenen kurum ve kuruluslarinda bir etkisi vardir™ adli site {izerinde kadmn tarihi ile
ilgili calismalar yapilmaktadir. Warwick Universitesi 10-12 Eyliil 2010 tarihinde
“Kadinlarin ~ Yasamina Tarihsel Bakis Agis1” bashigiyla bir  konferans
diizenleyecektir. Konferansin igeriginde kadin tarihi yazimi, cinsiyet ayrimciligi,
feminizm ve kadin tarihi o6gretimi gibi farkli konularda tartismalar yapilacagini
gormekteyiz. Tarih 6gretimi sitesinde kadinlarin 1900 ile 1945 yillar1 arasinda Ingiliz
tarihinde oynadiklari roller hakkinda genis tarihi bilgilere rastlamaniz miimkiindiir®.
Kadin tarihine verilen bu énemin yansimalarmni Ingiliz tarih ders kitaplarinda da

gormek miimkiindiir.

Ders kitabinda savas siirecinde ¢ocuklarin yasantilari, ailelerin pargalanislari, savas
icerisinde yer alan asker ve pilotlarin yasantilarin1 ortaya koyan ¢ok sayida tarihsel
kaynaklarda karsilagilmaktadir. II. Diinya Savasi siirecinin sosyal ve siyasi alana

etkisi karakteristik 6zellikleriyle ortaya konulmaktadir.

* http://www.womenshistorynetwork.org/annualconf html
* http://www.historylearningsite.co.uk/index.htm
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4.1.1.1.4 Aktiviteler

Yapilandirmaciliga yonelik uygulamalarin yer aldigi 6nemli bir asama oldugu
sOylenebilir. Kitapta mevcut aktiviteler igerisinde bazen 6grencilerin kendilerini bir
tiiccar, bagka iilkeye tahliye edilen bir ¢ocuk, bir hiikiimet sansiirciisii, Leningrad’da
bir geng olduklarini diistindiirten vb. tarihi empatik diis gliciinii kullanmaya yonelik
uygulamalar yer almaktadir. Bu uygulamalarin yaninda herhangi bir konuda
Ogrencilerin bireysel ya da grup ¢aligmalarini iceren poster hazirlama, makale yazma,
herhangi bir konuda tartisma ve miinazaralara katilma aktivitelerini iceren tarihsel
caligmalarla da karsilagilmaktadir  Aktiviteler Ogrenene tarihsel duyarlilik
kazandiracak, kiiciik bir tarih¢i gibi ¢alisarak ve yaraticiligini kullanarak yeni bir
{irlin ortaya koyma firsat1 sunmaktadir. Ogrenen kendisine sunulan tarihsel
kaynaklart  kullanarak tarihi bir olayi, haberi yeniden yapilandirmaya
yonlendirilmektedir. Ogrenenin tarihsel diisinme becerilerini kullanacag: bir

bolumdir.

4.1.1.1.5 Sorular

Tarihsel diisiinme becerilerini kazandirmay1 amaglayan tarih 6gretiminde 6grenenin
tarihsel olgu ve olay1r zamana yerlestirmesi, degisim ya da siirekliligi fark edip
tanimlamasi, gecmisi tarihsel baglam igerisinde agiklamasi, kaynaklari ¢eliskili bakis
acilar1 igerisinde dogruluk degerini tartisabilmesi ve kendi tarihsel anlamasiyla
uyusan bir bakis acis1 benimseme ya da olusturmaya yonelik sorularla
karsilagilmaktadir. Sorularla tarih ders kitaplarmin ne diizeyde sorgulamaya dayali
bir tarih anlayisini ortaya koydugu belirlenen kriterlerle analiz edilerek tespitte

bulunulmaya calisilacaktir.
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4.1.1.2 Peace and War Kitabinda II. Diinya Savasi Sorularinin i¢erik Analizi

Ders kitabinda sorularin temalar1
e Anahtar sorular
e Tarihsel kavramaya yonelik baglant1 sorulari

e Yapilandirilmaya yonelik sorular1 seklinde ii¢ grupta siiflandirildi.

Tablo 4.2.Peace and War Kitabinda II. Diinya Savasi Unite Sorularinin Dagilimi

Temalar Kodlar %
Anahtar sorular Baslangig sorular1 ve kavram c¢alismasina yonelik sorular % 0
Gorsel kaynaklara yonelik tanimlayici sorular % 7.57
Zaman, degisim ve siirekliligi belirten sorular % 2.27
Tarihsel Tarihsel bilgiyi/kaynagi kavramaya yonelik olay ve olgularin %29.54
kavramaya tanimlama, ¢ikarim yapma, temel dgeleri listeleme, en 6nemli
yonelik baglant1 | seyleri tespit etme, sebep sonug iligkisini sorgulama
sorulart
Tarihsel Problem ¢dzmeye igeren tarihsel kaynaklar tizerinde calismaya | %47.47
yapilandirilmaya | yonelik sorular.
yonelik
sorular
Tarihsel baglam icerisinde 6grencinin diis giiciini harekete % 6.81
gegiren soru ve aktiviteler (brosiir, poster hazirlama), tarihsel
empati, perspektif
Ogrencinin isbirligi icerisinde ya da bireysel caligmasina %5.30
yonelik proje ve d6devler

Peace and War kitabinda tabloda goruldiigli gibi sorulara yonelik yaptigimiz
nicel bir analizde en fazla soru dagiliminin tarihsel yapilandirmaya yonelik
oldugunu gormekteyiz. Bu veri tarihsel kanitlar tizerinde sorgulamaya dayal bir
tarih anlayisinin kaniti niteligindedir. Tarihsel kaynaklar izerinde bireyin kendi
tarihsel gercekligini yapilandirmasina yonelik yaptirilan aktivite ve diger
calismalar1 boliim igerisinde ayrintili olarak ele alacagiz. Tablodaki sorularin
yaklasik tigte biri tarihsel kavramaya doniik, onda biride anahtar sorulardan

olusmaktadir.
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4.1.1.2.1 Anahtar Sorular

Konuya giris niteligi tasiyan anahtar sorular ¢ocugun zihnindeki tarihsel bilgiyi
yapilandirmasina yonelik siirecin ilk agamasidir. Anahtar sorular ii¢ farkli yapida
analiz edilmeye ¢alisildi:

e Baglanti, baslangi¢ sorular1 ve kavram ¢alismasina yonelik sorular.

e Gorsel kaynaklara yonelik tanimlayici sorular.

e Zaman, degisim ve siirekliligi belirten sorular.

Peace and War kitabinda yer alan sorularin % 9.84’{i anahtar sorulardir. Genel soru

oranina gore oldukga diistik bir orandir.

4.1.1.2.1.1 Baslangi¢ Sorular1 ve Kavram Calismasina Yonelik Sorular

Unite igerisinde baslangi¢ sorulari olarak nitelendirecegimiz konu basliklart
ogrencileri cevabr aranan ana temay! bulmaya ydnlendirmektedir. Ogrencilerin 6n
bilgilerini hatirlatmaya yonelik baglanti sorularina kitapta yer verilmemektedir.
Yalniz aktarilan konu ile ilgili 6grencilerin hatirlamasi istenen gegmis bir bilgi varsa
“see page 1387, “see page 150-151” ya da “146-147” gibi yonergelerle d6grencilerin
belirtilen sayfalara bakmasi istenmektedir (Peace and War, 1999, s.173, 181). Bir

sekilde onlarin 6n bilgilerinin hatirlanmasi saglanmaktadir.

Ders kitabinda Ikinci Diinya Savasi drnekleminde kavramlarla ilgili bir soru ile
karsilasilmadi. Icerikte “Halocoust” ve “Blitzkrieg” kavramlarina yonelik yer
verilen aciklama su sekildedir; “Yahudi niifusunun genel olarak yok edilmesi
tesebbiisii ‘Soykirim’ Halocoust olarak bilinir. Cok sayida Yahudi bu kelimeyi
kurban etmek anlamma geldigi igin itiraz eder. Imha anlamina gelen Churban
kelimesinin kullanilmasini tercih ederler” (Peace and War, 1999, s.187). Yildirim

Savast;

Mayis 1940’larda Hitler dikkatini Bati’ya yonlendirdi. Fransa gelecekteki
hedefti. Kaynak 1°de gorebilirsiniz. Fransa smir boyunca giiclii savunma
sistemi olusturmustu. Hitler yakinlara dogru ilerlemeye basladi, Hollonda’y1
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sonra Belgika’y1 ve daha sonra Fransa’yi istila etti. Sonra kanal baskanligini
yapti. Bu durumun hepsi iki aydan daha az siirdi. Hiz Yildirim Savasi
Blitzkrieg (Yildirnrm Savasi) olarak adlandirilan Alman taktiinin bir
pargastydi (Peace and War, 1999, 5.159).

Kitap igeriginde yer alan kavramlar yukaridaki 6rneklerde goriildiigii gibi tarihsel
anlatida parantez igerisinde tek kelime ile ya da tarihsel bilgiler ve orneklerle

aciklanmaktadir.

4.1.1.2.1.2 Gorsel Kaynaklara Yonelik Tanimlayici Sorular

Gorsel tarihi kaynaklar tarihi geg¢misi somutlastiran, bireyin anlamalarin
zenginlestiren ve tarihsel diis giiciinii sekillendiren énemli unsurlardir. Ogrencinin
“tarih yapmasi”n da goérsel materyaller gecmisin neye benzedigine yonelik 6grenciye
fiziksel ipuglar1 vermektedir. Ogrenciler hafizalarinda resmedilen bu tabloyu kendi
anlamalarindaki gorsel imajlara doniistiirebilirler (Nichol, Dean, 1997, s.67, 71; Akt.
Dilek, 2009). Tarih ders kitaplarinda ¢ok sayida resim, harita az da olsa plan ve kroki
gérmemiz miimkiindiir. Yalniz kitaplarda yer alacak materyallerin sadece gorsel
olarak sunulmasi degil islevsel olarak da kullanilmasi 6nemlidir. Bu nedenle
materyallerin ders kitabinda nasil sunuldugu ve kullanildigr analiz edilmeye

calisilacaktir.

Ders kitabinda harita iizerinde cografi bir konumu belirleme tarihi bir olay ve
olgunun ¢o6ziimlenmesinde, somutlastirilmasinda 6nemli bir etkinliktir. Tarihi bir
anlatida yer verilen harita, plan ya da kroki, tarihi bir olay ya da savasin gectigi
cografi kosullarinin géz 6niine alinmasina, iilkenin, sehrin ya da bir kasabanin harita

tizerinde konumunun belirlenmesine yardimci olur.
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Asagida Almanya’nin ilerleyisinin gosterildigi olay akis haritas1 goriilmektedir.

Sekil 4.2. 1940 yilinda Almanya’nin ilerleyisi

SOURCE 1 The German advance of 1940
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(Peace and War, 1999, s.158).
Maalesef yukaridaki haritaya yonelik herhangi bir soru ile karsilagiilmamaktadir.

Sekil 4.3. Savas Bolgesinde Ana Endiistri Merkezleri

Key
: _J Main industrial areas
Fighter airfields

Cities over
200.000 population

(Peace and War, 1999, s.153).

Peace and War (1999) kitabinda yukaridaki haritaya yoOnelik olarak ise “Kaynak
altiy1 kopyalayin {izerinde bosaltilan bolgeleri, yerlesim alanlarini, tarafsiz bolgeleri
isaretleyin” (s.153) belirtilen soru ile 6grenciye harita tekrar cizdirilmekte ve bu
aktivite ile Ogrencinin bilgilerini goérsel olarak somutlagtirmasina  firsat

saglanmaktadir. Peace and War kitab1 genel olarak degerlendirildiginde haritalar
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igerige uygun anlatilan konunun resmedildigi énemli bir islevi yerine getirmesine
karsin 6grenciyi lizerinde ¢alismaya yonlendiren soru ve yonergelerin sayili derecede

az olmasi bir olumsuz degerlendirme olarak kaydedilebilir.

Sekil 4.4 Devlet Tarafindan Tahliye Edilen Halk

Schoolchildren . P : l

827,000
]
Mathers and l
children
524,000

Pregnant
ohan j 13,000

Blind and

e g &
(Peace and War, 1999,

Total 1,474,000 I
Teachers | ] 103000 § 3 5.150, 153).

Peace and War (1999) tarih ders kitabinda iinite baglaminda istatistik veriler igeren iki
sekil ile karsilasiimaktadir; biri savasta oOlenler ile ilgili (s.150) bir digeri ise
yukaridaki alintida goriildigi gibi “1939 yilinda hiikiimet tarafindan tahliye edilen
insanlarin sayis1” gostermektedir (Peace and War, 1999, s.153). Her iki grafik
tizerinde 6grencilerin yorum yapmalarini saglayacak bir soru yoktur. Sayisal veriler
tizerinde ¢alisma c¢oklu zekaya yonelik iyi bir uygulamadir. Konunun sayisal olarak da
anlagilmasina yardimei olur. Tablolara ait yorumlar ozellikle yazarlar tarafindan

tarihsel anlatimin yapildig1 paragraflarda yapilmaktadir.

Peace and War (1999) kitabinda II. Diinya Savasi ile kadinlarin degisen toplumsal
rolii gorsel kaynaklarla ortaya koyulmaktadir.
Sekil 4.5 Puding Yapim Sekil 4.6 Bir Ilan

SOURCE 21 A government
advertisement. The Auxiliary
Territorial Service was the women’'s
branch of the army
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Sekil 4.7 Calisan Kadin Isciler

(Peace and War, 1999, s.168-169).

Kaynak 20 Kadin dergisinden alinti yapilan bir ilan olup ev kadinlarinin eslerine
puding yapmalarini 6neren bir reklamdir. Kaynak 21. Bir hiikiimet ilani. Kadinlarin
askeri alanda ¢alismasina duyulan ihtiyaci belirten bir ilandir. Ders kitabinda “Kaynak
20 ve 21°de goriilen kadinlarla ilgili durum nedir?” (Peace and War, 1999, s.169)
sorulart kanitlarda var olan durumu tespit edip, ifade etmeye yonelik birer gézlem ve
mantik sorularidir.

Gorsel kaynaklara yonelik etkinlikler icerisinde en onemli incelemeye deger olani

Yahudi Soykirimin islendigi boliimde karsimiza ¢ikmaktadir:

1. Kaynak 7’ye bak. Bu fotograflarda gordiigiiniiz seyleri not diisiiniiz. Cevaplarken
resimlerdeki ipuclarina dikkat ediniz: Ornegin ¢ocugun arkasinda duran cocuga, yiiz
ifadesine, oglanin ceketine ve bavula toplu igne ile tutusturulan etikete.

2. KAYNAK 8’¢ bak. Tahliye edilen ¢ocuklar iilkesine yen vardu.

a) Yiizlerindeki ifadelere bakiniz. Sizce onlar endiseli, korkutulmus ya da heyecanli olabilir
mi?

b) Siz kadinlarin ne yaptigimi diisiiniiyorsunuz? (Peace and War, 1999, s.154).
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Sekil 4.8 Yahudi Bir Kadin ve Cocugu

(Peace and War, 1999, s.154).

Alintida yer verilen kaynak 7’ye yonelik soru (Yukarida kaynak 4 Yahudi kadin ve
cocugu), gorsel kanitlarda mevcut ipuglarimi fark ettirmek amacgh diizenlenen ve bu
ipuglart dogrultusunda olan seyi tanimlamaya dayali gézlem sorusudur. Kaynak 8’e
yonelik a sikkindaki soru gorsel kanitta resmedilen duyussal bir tanimlamay1
icermektedir. “Siz kadinlarin ne yaptigini diisliniiyorsunuz?” sorusu ise goriinen
seylerden yola ¢ikarak kisisel bir ¢ikarim yapmay1 igermektedir. Ders kitabinda her

gorsel kaynaga yonelik soru sorulmamaktadir.

Sekil 4.9 Yikint1 bir kasaba igerisinde Rusyali 6ksiiz ¢ocuklar.

= e -~

E 8 A photograph of a Russian orphan in the ruins of his town

(Peace and war, 1999, s.183).

" " av

Yukaridaki fotograf “Vaka Calismasi 2. Rusya ve Ukrayna” adli bdéliimden

almtilanmistir. Alman askerlerinin SSCB’nin Ukrayna bolgesinde olusturdugu
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yikimlar igerisinde 0kstliz bir cocuk gosterilmektedir. Bu fotografa yonelik herhangi

bir soruya yer verilmemektedir.

Asagida yer verilen “Kaynak. 5 Yahudilere yapilan soykirimini ortaya koymaktadir.

Sekil 4.10 Yahudilere Yapilan Soykirimin Gorsel Kanitlari

:. o q

e
SOURCE 20 Guards at Auschwitz selecting who
would work and who would di

- il
SOURCE 21 FPrisoners putting a dead body into an
oven

(Peace and War,1999, s.191).

Kaynak 20°de Auschwitz’de muhafizlar ¢alismaya gidecek ve oldiirtilecek
Yahudileri segerken, kaynak 21°de ise mahk(mlar oOldiiriilen Yahudileri firma
yerlestirirken resmedilmektedir. Kitapta yazili ve gorsel kaynaklara yonelik “1-
31’deki kaynaklar1 kullanarak”, “Kaynak 4-6’ya bak™ seklinde hepsini igerecek
sekilde ¢ikarim yapmalarina dayali sorulara da yer verilmektedir. Kitapta gorsel
kaynaklar, iizerinde calisilacak temel kaynaklar olarak yazili kaynaklarla birlikte

degerlendirilmesi istenmektedir.

4.1.1.2.1.3 Yer, Zaman, Degisim ve Siirekliligi Belirten Sorular

Peace and War (1999, s.150-151) kitabinda II Diinya Savas ile ilgili dnemli olaylar
cok genel hatlartyla zaman ¢izelgesi tizerinde yerlestirilerek 6grencilere sunulur ve
haritalarda II. Diinya Savasi’nin cereyan ettigi iilke topraklar1 gosterilir. Ogrencileri

zaman ¢izelgesi lizerinde ¢alismaya yonlendirecek sorular sorulur:
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1939-1945 yillar1 ile ilgili bir zaman cizelgesi ¢iziniz. Insanlarin yasamini
degistiren olaylarin ya da degisimin oldugu zamani isaretleyin (Peace and
War, 1999, s.162-163).

Kitapta zaman kavrami iizerine yapilan Onemli bir etkinliktir. Zaman ¢izelgesi
iizerinde degisimin oldugu tarihlerin 6grenciler tarafindan belirlenmeye caligilmasi

tarihsel akis igerisinde degisim ve siirekliligi ortaya ¢ikarmaya yoneliktir.

Sekil 4.11 Farkli Zaman Dilimlerinde Bombalama Ile Ilgili Degisimi Resmeden Bir
Icerik

(S ;o el
e S e

BACI TsiErT aap,

(Peace and War,1999, s.194).

1. Kaynak 1-3’ii inceleyiniz ve yukaridaki bilgilerle 1914 ve 1944 yillar arasinda

bombalanmanin nasil degistigini agiklaymiz? (Peace and War,1999,s.194).
Yukaridaki soru tarihsel siire¢ icerisinde Ogrencilerin tarihsel anlatilarla beraber
yazili ve gorsel kaynaklardan faydalanarak degisimi ortaya koymalaria yoneliktir.

Kitapta benzer nitelikte degisimi karsilastirmayi1 igeren sorulara yer verilmektedir:

Savag siirecindeki yasam ile bugilinkii yasami dort paragrafta karsilastirmiz:
* Ana farklar nelerdir.

*(O doénemde yasamak isteyip istemeyeceginizi

*Hangi seyleri yasamimizda ¢ok zor bulurdunuz.

*Hangi seylerden ¢ok hoslanirdiniz? (Peace and War, 1999, s.171).

Yukarida farkli zaman dilimleri igerisinde diinii ve bugiinii karsilagtiran sorular
Ogrencilere degisim ve gelisimi fark ettirip, donemin kosullarini g6z Oniinde

bulundurarak tarihi empatik bir siire¢gle o donemi hayal ettirmeyi ve zor olan
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kosullar1 tespit etmeyi igermektedir. Tim bunlart anlatan tarihsel bir metin

olusturmalar1 istenmektedir.

4.1.1.2.2.Tarihsel Kavramaya Yonelik Baglant1 Sorular

Peace and War kitabinda bu boliime % 37,84 gibi bir pay ayrilirken The Modern
World kitabinda %355,54 gibi yiiksek oranda bir yer ayrilmistir. Kavramaya yonelik
sorular dgrenenlere metnin gercek anlamini kavratir. Ogrenenler boylece tarihsel
olgu ve goriisleri ayirt eder. Tarihsel kaynaklar1 yorumlar, farkl tarihsel yaklasimlari

degerlendirir..

4.1.1.2.2.1 Tarihsel Kaynagi Kavrama

Tarihsel kavrama, kaynagi tanimlamay1 da igeren bir kavramdir. Kaynagi tanimlama
herkesin gordiigiinii gérmeye yonelik bir etkinliktir. Tanimlama olay ya da olguya
yonelik ortak bir kani niteligini tagimaktadir. Yahudi Soykirimi adli bdliimde yer

alan asagidaki alint1 Yahudilere yonelik olarak uygulanan siddeti igermektedir:

KAYNAK 13. Bir Alman insaat¢isi tanik oldugu Einsatzgruppe’nin eylemlerini rapor
etti.

“Kadin, erkek ve ¢ocuk her yastaki insan kamyonlardan indirildi. Ellerinde kdpekleri
olan SS adamlar1 tarafindan soyunmalar1 emredildi.

Diger aile iiyeleriyle birlikte elbisesiz ayakta bekletilen bu insanlar, birbirlerinden
utaniyor, agliyor ve higkirtyordu. Onlara hosgca kalin diyorlardi. Acimasiz davranislar
icerisinde konusulanlar1 duymadim. Sekiz kisilik bir aileyi seyrettim. Yasl beyaz
sagh bir kadin kolunda bir ¢cocuk vardi. Aglayan ¢ocugu memnun etmeye ¢alistyordu.
Baba da elinde on yasinda bir g¢ocugu tutuyordu. Onunla sakin bir sekilde
konusuyordu. Yash gozlerle oglunu tutarken aglamamak i¢in miicadele ediyordu.
Baba parmaklariyla gokyiiziinii isaret etti. Basin1 oksadi, ona bir seyler agikliyor gibi
goriinmekteydi.

Biiyiik bir mezara dogru yiiriidiim. Uzatilan bedenler sikica paketlenip serilmisti,
onlarin kafasini gordiim. Kanlar1 omuzlardan asagi dogru akiyordu. Bazilari halen
hareket ediyordu. Yaklagik 1000 viicut vardi. SS’ler oturuyordu. Bacaklar yiiziiyordu.
Gergin ve sinirli hendekleri kazdilar. Adamin otomatik silah1 vardi, sigara igiyordu.
Tamamen c¢iplak insanlar merdivene tirmanmisti. Yere uzandirilanlar vardi. SS
adamlar1 spot 1giklar1 sondiirdii. Emir verildi. Tabanca seslerini isittim. Hendeklerin
kazildigmni gérdiim. Insanlar katlanip igerisine atildi.

(Peace and War,1999, s.189).
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1. Kaynak 13’deki kanitta;

a) Oldiiriilecek olan Yahudilerin davranislar:

b) SS Adamlarin davraniglari

¢)Yazari tutumu nasildir? (Peace and War,1999, s.189).

Ornekteki sorular kamtta aktarilanlar tanimlamay1 igeren cevaplara yoneliktir. Kitap
icerik olarak O6grencilerin siddeti tanimlayip, analiz edip ve degerlendirmelerine

yarayacak kadar gorsel ve yazili kaynaklarla donatilmaktadir.

KAYNAK 23. Eyliil 1942 yilinda Devlet Bagkan1 Clement Atlee’nin konusmasindan
“Isci kadinlar mithimmat (silah) fabrikasinda gérev yapiyorlardi. Inantyor goriinmek
zorundaydilar. Hassas miihendislik iglerinde birkag yil Oncesine gore becerikli
ustalara doniisiiyorlardi. Endiistri deneyimi olmayan kizlarin performansi kotitydii.
KAYNAK 25. Savastan kirk yil sonra Kara Ordusunda c¢alisan bir kadinin
hatirladiklar.

“Insanlar iilkelerine ¢ok kiiskiindii. Onlarin sizin i¢in yaptig1 isler kolay degildi. Biz
gercekte hos gelmemistik. Kara Ordusunda on ay boyunca her giin sosis yaptik.
Sonra onlar1 su i¢inde pisirdik. Korkungtular.

Essex’te bir giftlige gonderildim. Biz dort kisilik grup olduk. Eski buharli traktorle
ve harman makinesi ile ¢alistik. Iki kiside... ambara misirlar atip kalanini da biiyiik
miktarlarda cuvallayip bagliyorduk. Cok siki calistik. Kosum takimlarmi stirmek
zorundaydik. Bazen sekiz mil siiriiyorduk. Daha sonra patates ektik (Peace and
War,1999, 5.168).

Kaynak 23, 25 ve diger yazili ve gorsel kaynaklara istinaden sorulan “Savas sirasinda
kadinlarin yasami nasil degisti?” sorusu Ogrenciler tarafindan kaynaklara dayali
olarak var olan durumun ortaya konulmasina yoneliktir. II. Diinya Savas1 sirasinda
degisen yasam kosullari, beliren ihtiyaglar kadinlarin yasaminda ne gibi degisiklikler
olusturdugu kaynaklarla ortaya konulmaktadir. Ogrencilerin bu durumu kavramalari

istenmektedir.

Peace and War kitabinda Pearl Harbour saldirisi 6zenle islenen onemli konulardan bir
digeridir. Bu konuyu 6grencilerin kavramasina yonelik segenekli sorularla sorulmaktadir.

Asagidaki aktivite igerisinde bu 6rnek incelenebilir:

Aktivite
Japonlarin Pearl Harbour saldirisinin olasi sebeplerine listeden bakiniz.
*Japonlar giiglii bir Asya imparatorlugu kurmak istiyordu.
*Japonlar Devlet Bagkani olarak savas generalini atadi.
*Japonlar sonuglar1 diigiinememisti ve aptaldi.
*Japonlar Amerikalilarin savasa geri donemeyecegine inantyordu.
*Japonlar ilk hava saldirisinda savagin kagimilmaz olacagina inandi.
*Japonlar Cin ile savagmaya hazird.
* Amerikalilarin miimkiin olmayan talepleri ve ticari yaptirimlari Japonlar1 provoke
etti.
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*Japonya’nin petrol gibi ham maddeye ihtiyact vardi. Bunu da Giiney Dogu
Asya’daki petrol havzalarini igsgal ederek elde edebilirdi.

1. Listede ¢ok Onemli oldugunu diisiindiigiiniiz bes faktorii se¢iniz. Her birinin
Japonya’nin saldirtya karar vermesine nasil neden oldugunu agiklayiniz?

2. Listedeki hangi faktoriin saldiriy1 tetiklemeye neden oldugunu agiklayiniz?
3.Birbirleriyle baglantili faktorler var mi, eger Oyleyse agiklayiniz?

4. Simdi bu sayfadaki ilk ii¢ paragrafi tekrar okuyunuz. Amerika’nin Pearl
Harbour olmasa bile Japonya’ya savas agacagini diisiiniiyor musunuz ya da
Pearl Harbour m1 savasa sebep oldu? (Peace and War, 1999, s.181).

Pearl Harbour baskiniyla ilgili verilen kaynaklar ve tarihsel anlatiya dayali bilgi
aktariminin ardindan yukaridaki aktivite ile onemli sebeplerin, iliskili olanlarin
Ogrenciler tarafindan se¢ilip ayirt edilmesi ve tetikleyen nedenin aciklanmasini
istemektedir. Tek bir nedene dayali bir agiklamadan ziyade birbiriyle baglantili
faktorlerin de goz Oniine alarak olaylar arasinda iliskilerin kurulmasi istenmektedir.
Dordiinci  soruda  6grencilerin - varsayimlar  dogrultusunda durumu tekrar
degerlendirip Amerika’nin Japonya’ya savas agma olasiligina neden olacak baska

faktorlerin de analiz edilmesi istenmektedir.

Japonlarin Pearl Harbour baskinindan sonra Amerika’da yasayan Japonlarin
yasamlar1 tehdit edilmeye baslanmistir. Bir silire sonra Japonlarin ¢ogu evlerini
satmaya mecbur birakilir ve Amerikalilar tarafindan ¢olde insa edilen TOPLAMA
kamplarina gonderilirler. Asagidaki kaynak alintilar 6 donemde iligkindir.

KAYNAK 3. Kampa gonderilen bir 6grencinin hikayesi

“Kamp Minidoka yari1 ¢6l olan bir bolgeye kurulmustu. 10.000 evin yiizlerce,
binlercesi barakaydi.

Evimizin 7.5-6 metre civarinda biiylik bir odas1 vardi. Tek mobilyamiz
demir kenarlar1 siskin bir soba ve portatif bir karyolaydi. Kamptaki ilk
giinlimiizde toz firtinasi oldu. Ayakta duran taslama makinesi gibi hissettik.
Yazin ortalama 100 C sicakta bunaliyorduk. Ilk birkag hafta sabahtan aksama
kadar yatakta yattim. Glinde iicten fazla yemek salonuna gitmeye cesaret
edemezdik.

KAYNAK 4. 1970 yilinda Amerikali bir tarihgi tarafindan yazildi.

“Yazin Kaliforniya’da esen hava tahammiilsiiz, slipheli, korku dolu bir
sertlige dontistii. Yaygara koparanlar toplama kamplarini ortaya cikardi.
Gizlice yayilan dokiimanlar, sahile saldirn hikayeleri, yanlhis alarm
karigikliklart Sliimsiiz Japonlar nedeniyle artti. Asil diisiinceleri Japonlari
temizlemekti, bu bir irk¢ilikt.

1. Amerikalilarin ni¢in Japon Amerikalilara bu tarzda davrandigimi
diistinliniiz? (Peace and War, 1999, s.181).
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“Kaynak 3” Amerikalilarin Japonlara kars1 davranisini gosteren birinci elden kanit
niteligindedir. “Kaynak 4” ise Amerikalilarin bu davranisini aciklayan II. elden
kanittir. Yazar Ogrencilerin “Amerikalilarin ni¢in Japon Amerikalilara bu tarzda
davrandigin1” diigiinmelerini istemektedir. Bu sorunun cevabi tarihsel anlati ve
kaynaklara dayanilarak verilebilir. Ogrencilere tarihsel bir olay hem tarihsel bilgiler

hem de tarihsel kanitlarla aktarilmaktadir.

“Vaka Calismasi 2. Rusya ve Ukrayna” adli boliim igerisinde kaynak 5 ve 7 Alman
askerlerinin SSCB’nin  Ukrayna bolgesindeki insanlara nasil davrandigini

gostermektedir:

KAYNAK 5. Bizim insanlara nasil davrandigimizi biliyor musunuz? Biz onlara
cehennemin disindaki seytanlar gibi davrandik. Fakir insanlarin binlercesini ve daha
binlercesini agliktan 6lmeye biraktik. Bu sekilde siz bir savag kazanabilir misiniz?

Koyliileri bize hakaret ettiklerini mazeret gosterip 6ldiirdiik. Duvara kars1 onlar
soyup beklettik. Tiim koyliillere seyretmeleri i¢in emir verdik. Bu ahlaksizca bir
carkti. Biz onlardan nefret ettik onlar da bizden etti. Bu bdyle devam edip gitti ve
herkes insanliktan ¢ikti.

Vatandaglar bize kurtarici olarak bakip hazir ola gegmekteydi. Onlar yillardir
komiinistlerden baski gormiislerdi. Biz ne yaptik ki? Hitler yonetimi altinda onlar1
koleye doniistiirdiik. Eger Ruslar bizim yaptiklarimizin yarisini bile yapsalard: siz
tekrar giilemeyecek ve sarki soylemeyecektiniz.

KAYNAK 7. Kasabanin disinda bir evde yasadik. Gece kaldigimiz yasli biiylik bir
anne ile birlikte cocuklu Rusyali bir ailenin yasadigi ahsap bir evdi. Tim gece pireler
tarafindan 1sirildik. Kutular agtik ve kahve yaptik. Yash kadin ve ¢ocuklarin her
seyini onlarla paylastik.

Evin adami bir askerdi. Kadini siper kazilarindan alip getirmisti. Cocuklart uzun
donemli beslenme bozuklugunda gobekleri cikikti. Gergek olan su ki komiinist
yoOnetimden 22 yil sonrasiydi. Tuzlu balik en biiyiik liikstii. Bu iilke canimu sikt1.

1. Kaynak 5 ve 7’yi yazan iki Alman askeri savastan ne sekilde etkilendi?
2. Kaynak 5 ve 7’ye gore Sovyet vatandaslari savastan nasil etkilendi?
(Peace and War, 1999, s.183).

Vaka calismasinda yer verilen alintilar Alman askerlerin Rusya’da yasadiklarim
aktarmaktadir. Rus kdyliilerine yaptiklari acimasizca davraniglar tim gercekligiyle
ortaya konulmakta ve koyliilerin durumu belirtilmektedir. Sorular kaynaklara igerik
acisindan c¢ok boyutlu yaklagsmayi i¢cermektedir. Ayni1 kaynaklardan hem Alman
askerinin hem Sovyet vatandaslarinin savastan nasil etkilendigini dair tespitlerin

yapilmas1 istenmektedir.
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Kitapta yer alan diger aktivite ‘“Haftalik yiyeceginiz seyleri kayit altina aliniz.
Kaynak 33 ve 36 ile karsilastirnmiz” (Peace and War, 1999, s.170). Yaptirilmak
istenen aktivite de 6grenci kendi yapacagi haftalik yiyecek meniisiinii, kaynak 33’de
yer alan “Kisi bagina haftalik yiyecek oran1” ile kaynak 36’da yer alan “Hiikiimetin
yayinladig1 brosiirdeki bir haftalik menii”yle karsilastirarak o donemin kosullarini

fark etmeye yonlendirilmektedir.

Peace and War kitabinda karsimiza analojik bir yaklasim ¢ikmaktadir. Konudaki
temel kavramlar bugiinle baglantili sorularla giincellestirilmektedir. “Son zamanlarda
bir irkin baska bir irktan nefret etmesini tesvik eden baska Ornekler verebilir
misiniz?” (Peace and War, 1999, s.187). Bu tiir sorular 6grencinin savas ortaminda
ya da farkli nedenlerle din, dil, 1rk, kiiltiir gibi toplumda olusan ayrismay1 koriikleyen

unsurlara dikkatini ¢ekmektedir.

“Bugilinkii iinlii liderlerden bazilarimi listeleyiniz” (Peace and War, 1999, 5.202)
sorusu liderin ne olduguna ydnelik tanimlanmis bir kavrami da gerekli kilmaktadir.

Aktivite bugiinkii liderleri de tespit etmeye yonelik giincel bir etkinliktir.

4.1.1.2.3 Tarihsel Yapilandirmaya Yonelik Sorulari

Yapilandirmaya yonelik sorular ii¢ baglamda ele alindt:
e Problem ¢ozmeyi igeren tarihsel kaynaklar {izerinde ¢alismaya yonelik
sorular
e Tarihsel baglam igerisinde 6grencinin diis giiciinii harekete geciren soru ve
aktiviteler (brosiir, poster hazirlama, tarihsel empati, perspektif gelistirme ve
alma)

e Ogrencinin isbirligi i¢erisinde ¢alismasina ydnelik proje ve ddevler

Yapilandirmaciliga yonelik bu asamada Ogrencilerin belge veya buluntunun ait
oldugu tarihsel donem hakkinda edindigi bilgiler ¢ok 6nemlidir. Kendi tarihsel
gercegini yeniden yapilandiran 6grenci mevcut bosluklart doldurmak icin eldeki
kanitlar1 degerlendirecek ve eldeki kurgusunu giiglendirmek i¢in daha genis bir
anlayisa ihtiya¢ duyacaktir. Bu asamada yapilan tiim ¢aligmalar 6grencinin tarihsel

duyarliligimi gelistirecek yapilandirmaci aktiviteler olacaktir. Peace and War kitabi
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icerisindeki soru ve uygulamalarin yaklasik % 52.25°1i yapilandirmaci nitelige
sahiptir. Kavrama diizeyindeki uygulama ve sorulardan sonra yapilandirmaci

calismalar ikinci diizeyde kalmstir.

4.1.1.2.3.1 Problem C6ézmeyi iceren Tarihsel Kaynaklar Uzerinde
Calismaya Yonelik Sorular

Tarihgileri karsilastiklar1 tarihsel durumu ya da problemi ¢dzliimlemede en ¢ok
zorlayan ¢eligkili kaynaklardir. Celiskiler icerisinde dogrunun ne oldugunu saptamak
miimkiin miidiir? Tarih¢i nasil bir yol izlemelidir? Belki de artik dogrunun ne
oldugundan ziyade olani oldugu gibi ortaya koymak oOnemlidir. Birer tarihg¢i gibi
disiiniilen  6grenciler ders  kitaplarinda  ¢eligkili  tarihsel  kaynaklarla
karsilastirilmaktadir.  Celiskili  kaynaklar elestirel  diisiinme  becerilerinin
gelistirilmesinde  Onemlidir. Kanmit temelli tarih Ogretiminde kaynaklarin
sorgulanmast hem tarihsel diisiinme becerisinin kazandirilmasina hem de yaratici
diistinme becerilerinin gelistirilmesinde temel yapi taslaridir. Nitekim Collingwood’a
gore, “tarih¢i, gecmisi, yalnizca gegmisteki olaylarin tanigi olmus birinin biraktigi
kanitlara dayanarak bilmez. Boyle bir bilgi ancak inang olabilir; oysa tarih¢i kanitlara

inanarak degil, onlar elestirerek isini yiiriitiir” (Yapici, 2006, s.45).

Peace and War tarih ders kitabinda tarih¢inin mutfagi 6grenciye tartismali konular
icerisinde sunulmaktadir. Kitapta Onemli tartismali konularin basinda Yahudi
Soykirimi gelmektedir. Tarih ders kitabinda “Yahudi Soykirimi nasil yapildi?” adli
boliim bashig1 icerisinde tarihsel bilgi aktariminin yapildig1 paragrafta asagidaki
ifadeler yer almaktadir:
Siz muhtemelen bu gibi davranislarin nasil yapildigi anlamakta zorlanacaksiniz.
Farkl1 agiklamalar getirilebilir:
e Kamp gardiyanlarinin insan olmadigi,
e Yahudilerin insan olarak kaile alinmadig,
e Gergekte yapilmakta olan seyin kendilerinden saklandigi
°

Asker olarak yaptiklar1 seyden gurur duyduklari ve onlarin yaptiklari seyi bir
gorev olarak gérmekte oldugu gibi. ..

1. Kaynak 23-26’daki kanitlarin her biri bu agiklamalar1 desteklemekte midir?
(Peace and War, 1999, 5.192)
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Paragratin devaminda sunulan kaynaklarda Yahudi soykirimini yapanlarin tek bir
acidan ziyade farkli agilardan da degerlendirilecegine dair kanitlar ve ifadelerdir.
Ogrenene c¢oklu bir bakis agist sunmaktadir. Peace and War (1999) kitabinda

sunulan kaynaklar asagida yer almaktadir:

KAYNAK 23. Treblinka komutan1 Franz Stangl roportajindan alintidir. O 1971
yilinda cezaevinde dmiir boyu hapis cezasim ¢ekiyordu.

“Q: Siz Yahudilerin insan olmadigimi mi diistindiiniiz?

A: Kargo, Onlar kargoydu.

Q: Ne zaman onlarn kargo olarak diisiinmeye bagladiniz?

A: Treblinka 6liim kampini gordiigiim giinde diistinmeye basladim.

Q: Burada mavi-siyah cesetlerle dolu cukurlarin bitisiginde Wirth’de durmaya
basladigimi hatirliyorum. Insanlikla higbir ilgisi yoktu... Ciirlimiis et yiginrydi.
Wirth bu ¢opleri ne yapacagimizi s0yledi? Onlan yiik olarak diistinmeye bagladigim
diigiiniiyorum.

KAYNAK 24. Auschwitz SS memurunun giinliigiinden. Gaz odasina kurbanlarin
varisi 6zel bir eylem oldu. Treblinka komutani Franz Stangl réportajindan alintidir.
“6.9.1942 Pazar. Miikkemmel bir 6gle yemegiydi: Domates c¢orbasi, yarim tavuklu
patates, kirmizi lahana, miikemmel vanilyali dondurma. Ozel bir eylem igin saat
sekizde ayrildilar.

7.10.1942. Su an dokuzuncu 6zel bir eylemdi. Yabancilar ve kadinlar.

KAYNAK 25. Heinrich Himmler, SS bagkan1 ‘Final C6ziimi’n den genel sorumlu
kisiydi. Kendisi hi¢ kimseyi kesinlikle dldiirmemisti. 1941 yilinda Rusya’y1 ziyaret
eden SS generalinin agiklamasi.

“ Daha once hi¢ Oldiirilmiis insan gérmemistim. Devasa mezarlarin kenarinda
durdum. Seyrederken ceketime beyin si¢cramasi kotii bir sans oldu. Cok yesil ve
soluk geldi... Onu sallayip, dondiiriip, firlattim. Daha sonra ileri atlamak ve siirekli
ceketimi tutmak zorunda kaldim.

KAYNAK 26. 1942 yilinda SSCB’de c¢alisan Alman komiser yardimcisi bir polisin
mektuplarindan.

“Dogal olarak biz epeyce temizlik yaptik, 6zellikle Yahudiler arasinda. ... halkta siki
kontrol altinda tutulurdu. Biz hizli davrandik. Oldukga iyiydik. Kisa zamanda
hepimiz eve gidecegiz.

Rahat bir evimiz vardi. Hicbir sey kaybetmedik. Esim ve ¢ocuklarimdan ayriydim.
Dieteri’me ve benim kii¢iik Liese’me sik sik yazardim. Bazi zamanlar gozyasi
doktiim. Benim gibi ¢ocuklarini seven biri i¢in iyi bir durum degildi.

(Peace and War, 1999, 5.192).

Soykirimin yapanlarin bu olay1 gerceklestirirken duygu, diislinceleri ve ruh hallerinin
nasil oldugu, neler diisiindiikleri ve karakterleri “Auschwitz SS memurunun
giinliigiinden”, “Treblinka komutan1 Franz Stangl roportaji”ndan, “SSCB’de 1942
yilinda c¢alisan Alman komiser yardimcist bir polisin mektuplarindan” alintilarla

ortaya konarak 6grencinin bu durumu saptamaya ¢aligmasi saglanmaktadir.
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Peace and War kitabinda II. Diinya Savasi konu dagilimi incelendiginde “Savas
sliresince yasam: boliim II” ve “Yahudi Soykirim1” % 14.28’lik bir oranla igerikte en
fazla yer verilen boliimdiir. Bu durum Ingiltere’de 1991 yilinda Ulusal Programda
Yahudi soykirima 6zel bir yer verilmesiyle baglamistir. Yasayla Ingiltere’de 9. smif
diizeyinde baglamak kaydiyla tiim ¢ocuklart Yahudi Soykirimi hakkinda
bilgilendirmek zorunlu hale gelmistir. 27 Ocak’ta (Auschwitz-Birkenau kampinda
olan Yahudilerin ozgiirliige kavustugu giindiir) tiim ilkokul ve liselerde Ulusal

Yahudi Soykirim giinii kabul edildi (HET, 2010).

Ingiliz tarih ders kitaplarmda II. Diinya Savasi ile ilgili boliim igerisinde tartigmali
konulardan bir digeri de Dunkirk olayidir. Dunkirk’in Almanlar tarafindan acimasiz
bir sekilde bombalandigina dair iddialar ile kiigiik bir bombalanmanin oldugu hig
oliimiin bile olmadigma dair iddialar Ingiliz tarih ders kitaplarinda yer almaktadir.
Ders kitabinda “Kaynak 2-9°da Dunkirk olayini en iyi tarif eden kelimeleri bulunuz:
zafer mi yoksa felaket mi? Cevabiniz1 sebepleriyle agiklaymmiz” (Peace and War,
1999, s.160) sorusu ile problem ortaya konulmaktadir. Olayda ¢ok sayida Ingiliz
askerinin oliip 6lmedigi cevaplanmasi gereken onemli bir sorudur. Konuya yonelik
olarak sunulan farkli yazili ve gorsel kaynaklar kendi igerisinde ¢eliski
yaratmaktadir. Soru nitelik olarak ¢ikmazi yansitan kaynaklara yoneliktir. Tarihsel
kaynaklardaki celiskilerin ortaya konulmasi acgisindan Onemli bir sorundur.
Ogrencinin var olan ¢eliskiyi fark etmesi ve farkli kaynaklar1 ve bakis agilarini analiz
edip kendi bakis acilarin1 gerekgeleriyle agiklamasi istenmektedir. Ogrencinin belirli
bir tarihsel konu hakkindaki iddialar1 inceleyip degerlendirerek, eldeki kanitlara
dayal1, gecici de olsa gecerli sonuclara ulasmasi tarihsel gergekligin neyle sinirh

oldugunu anlamasi agisindan énemlidir.

Dunkirk olayma yonelik olarak “Siz kaynak 2-9°daki agiklamalara nasil
giivenebilirsiniz. Dunkirk’te olan biten seyleri bize anlatir misiniz?” (Peace and
War, 1999, s.160) sorularinda kaynaklarin giivenirliginin sorgulanmasi ve durumun

tekrar ifade edilmesi istenmektedir.
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KAYNAK 10. General Sir Harold E. Franklyn. Dunkirk bdlge komutani tarafindan
1962 yilinda yazildu.
... Dunkirk ile ilgili acimasiz bir patlama ve cehennem raporu olduk¢a sagmaydi.
Cesitli olaylarda sahil boyunca yiiriidiim ve hi¢ ceset gormedim. Cok az bomba
vardi.

Buradaki her birimde savasa katlanamayacak bazi adamlar vardir. Kanal
yakinlarindaki savag taburunda baslangicta birka¢ adam vardi.

KAYNAK 11. 1961 yilinda Richard Collier, Dunkirk {izerine dnemli bir ¢aligma
yayinladi. 1970 yilinda gorgii taniklariyla goristli, Dunkirk hakkinda daha 6nce hig
goriilmemis resmi kayitlara ulagti. Kitab1 bu olayla ilgili agiklamalar igeriyor.
“*Dunkirk’teki bir otel bodrumu higkiran, aglayan Fransiz ve Ingiliz asker
sarkilartyla doluydu.

*Subay olan erkek gruplar, vahsi siddet duygulan igerisinde kasabayi kolagan
ediyorlardi.

*Bir subay bagkalar1 tarafindan kafasindan vuruldu, ¢ilinkii bu zaten agiri yikli
alabora olan teknede onu durdurmanin tek yoluydu.

*Sag kalanlar cesareti kirilmis, diismana zarar vermekten ¢ok uzak bir sekilde
Britanya’ya geri dondiiler. Kent’teki polis miifettisine gére Dover’de onlar1 tasiyan
trenden tifeklerini firlattilar.

KAYNAK 12. Dunkirk, Liizumlu Efsane adl1 bir kitaptan 1981 yilinda yayimlandi.
“Sahilden ayrilan askerin ¢ogu gizli bir sekilde dagilmadan once Kraliyet
Donanmasi tarafindan ya da kendi askerleri tarafindan gemilere doldurulmustu.
Sonra dagilmalar1 sir oldu. Goniillii vatandaglar tarafindan 26.500 kisi sahilde
kurtarildi.  Dunkirk’in ~ bosaltilmasindaki ~ basar1  goniilli ~ vatandaslarin
kahramanligiydi. Fakat kurtarilanlar say1 bakimindan 6nemli degildi.

KAYNAK 13. Ingiliz ordusunda iist riitbeli bir subay tarafindan yayma hazirlandi.
1972 yilinda basilan kitaptan alintidir.

“Askerler Dunkirk’ten tahliye edilmis olmasina ragmen Hitler ezici bir zafer elde
etmigti. 10,252 Alman oldiiriilmistii, 42,5230 yarali, 8457’si kayipti. Buna ragmen
Hitler 1.212.000 Hollandali, Belgikali, Fransiz ve ingiliz sugluyu tutukladigimni
sOyledi. Buna ek olarak Hitlerin ordusu 1200 sahra topu, 1250 ugaksavar toplari,
11.000 makineli tiifek ve 75.000 arac1 Ingilizlerden ele gegirdi.

KAYNAK 14. 1989 yilinda yayimlanan bir kitaptan.
4 Haziran’da 338,226 adam tahliye edilmisti. Ugte ikisi Ingiliz kalan1 Fransiz’d1.
Dunkirk’teki Alman baskis1 acimasizdi. Fakat RAF tarafindan giiglii bir direnis ve
cesaretle bastirildi, 2739 saldir1 ugusu (Almanya’ya karsi kesif seferi yapan ugaklar)
yapti.
1. Kaynak 2-9’da giincel agiklamalar arasindaki farkin listesini yapiniz. Daha sonra
kaynak 10-14’teki agiklamalari yaziniz. Sizce gergekler ya da bakis acilari farkli mi1?
2. Farkliliklar var m1 sebebini agiklayiniz?
3. Ingiliz Hiikiimeti Dunkirk raporunda olay1 bir zafermis gibi gosteriyor siz ne
diisiinmektesiniz?
4. Dunkirk ile ilgili aciklamalar yapmak istiyorsunuz. Hangi kaynaklan
kullanirdinmiz. Hangi kaynaklar size zafer ya da felaketi gostermektedir?
5. Dunkirk ile ilgili tarih¢iler halen uzlasamamaktadir. Uzlasamadiklar1 iki 6rnek
veriniz.
6. Dunkirk ile ilgili tarihg¢iler ni¢in hem fikir degil, nedeni?

O donemde hiikiimet raporlar1 kontrol edildi mi?

Yeni kanitlar dereceli olarak mu ortaya ¢ikt1?

Degisen tarihgilerin bakis acilart m1?
7. Dunkirk ile ilgili gercekleri ¢ozebildiniz mi siz diisiiniiniiz? (Peace and War, 1999, s.161).
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Yukaridaki alintilara istinaden yer verilen ilk soru 6grencilere kaynaklardaki farkli
bakis agilarini tespit ettirmeye ikinci soru nedenini sorgulatmaya yoneliktir. Ugiincii
soru elde edilen tarihsel bir kanitin da gercek dis1 abartilar igerecegine, dordiincii
soru Ogrenciyi kiiciik birer tarih¢i gibi kaynaklar kullanarak Dunkirk olay1 ile ilgili
kendi tarihsel gergegini yapilandirmasini icermektedir. Ardindan gelen soruda tekrar
Dunkirk ile ilgili tarihg¢ilerin ¢eliskili kaynaklarina dikkat ¢ekilmekte ve kaynaklarin
Ogrenciler tarafindan Orneklendirilmesi istenmektedir. Altinci soruda Dunkirk
olayinda tarihgilerin hemfikir olmamasiyla ilgili li¢ neden siralanmaktadir. Belirtilen
bu {li¢ neden tarihgilerin ¢aligma alaninda tarihsel kaynaklar ilgili sikintilarina,
kaynaklarin ortaya ¢ikmasiyla farkliliklarin artigir yonelik gergeklere ve tarihgilerin
degisen kisisel fikirlerine vurgu yapilmaktadir. Son soru da ise Dunkirk ile ilgili
tarihsel kanitlar etrafinda donen c¢ikmaz igerisinde kalan ogrencilere icinde
bulunduklart durum sorulmaktadir. Genel olarak Dunkirk baskini {izerine farkli
kaynaklardan kanitlarla olayin gercekligi arastiriliyor. Boliim igerisinde mutlak
bilginin imkansizligini, goreceli tarih anlayisini yansitan sorgulamaya dayali bir tarih
anlayis1 sergilenmektedir. Birer tarih¢i gibi diisliniilen 6grencilerin kendi tarihsel

gercegini yapilandirilmasina imkan taninmaktadir.

Yukaridaki kaynaklari Orneklem olarak gosterirsek ders kitabindaki diger tim
kaynaklarda da alintilarin yapildigi I ve II. elden kaynakgalar alinti kurallarina
uyularak aktarilmamaktadir; kim tarafindan yazildigi, aktarilan belgenin ismi, hangi
tarihe ait oldugu, alintinin alindig1 yer kitap, gazete vb. materyal ismine tam olarak
yer verilmemektedir.
Savas boyunca tarihgiler icin gercekmis gibi yasanan seyi bilmenin nigin zor
oldugunu diisiiniiniiz? (Peace and War, 1999, s.167).
Yukaridaki alinti “Savas Boyunca Yasam” adli bolimden alimmistir. Bolim
icerisinde savas boyunca Ingiliz halkinin igerisinde bulundugu durumla ilgili
raporlar, mektuplar, karikatiirler, kimi zaman birbiriyle ¢elisen ve uyusan farkl
kaynaklardan alintilar yer almaktadir. Dunkirk olayinda ortaya konulmaya calisildigi
gibi tarih¢inin calisma sahasini olusturan kaynaklarla mutlak bilginin elde

edilmesindeki zorluk ortaya konmaktadir. Bu zorlugun nereden kaynaklandiginin
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Ogrenci tarafindan anlagilmasi istenmektedir. Tarihin goreceligi sunulan 6rnekler ve

sorularla ortaya konulmaktadir.

Dresden’in Bombalanmasi Peace and War kitabinda tartismali konulardan bir
digeridir. Sivillerin ¢ogunlukta bulundugu bu bdlgeye yapilan saldirinin savas
ahlakina aykir1 bulunmasi nedeniyle yapilan bir tartisma kaynaklariyla kitapta
sergilenmektedir.

1. Kaynak 12-17 Dresden’in bombalanmasiyla ilgili gergekleri ve disiinceleri

icermektedir. Gergekleri ve diisiinceleri i¢eren iki liste olusturunuz.

2. Kaynaklarin giivenirliginden siiphe etmeniz i¢in herhangi bir sebep var mi1?

(Peace and War, 1999, 5.197).
Yukaridaki kutudaki yer alan ilk soru kaynaklarin igerigine yoneliktir. Resmi
yetkililer tarafindan yapilan agiklamalarin yer aldig1 kaynaklarla o doneme tanik olan
kisilerin diisiincelerinin yer aldig1 kaynaklar icerik olarak celismektedir. Ogrencilerin
resmi agiklamalarla kigisel ifade igeren aciklamalari birbirinden ayirmasi
istenmektedir. ikinci soru ise kaynaklarin giivenilirligine yéneliktir. Ogrencilere
kaynaklarin giivenilirligine yonelik sorulan sorular 6grencilerin gegmise iligkin farkl
yorum ve bakis acilarint gézden gegirip kaynaklarin giivenilirligi ile ilgili stipheleri

varsa onlar1 ortaya ¢ikarmaya yoneliktir.

Tartigmali konulara ekleyecegimiz bir diger konu da ABD’nin Japonya’yi
bombalamasidir. Nagazaki ve Hirosima’ya diisiiriilen atom bombasinin
gerekcelerinin sorgulanmasi ve bu durumun yarattig1 etki Peace and War kitabinda
cok sayida kaynakla sunulmaktadir. Kaynaklar1 inceledigimizde “Japon Zaferi” adli
boliim igerisinde yer alan alintilar Nagazaki ve Hirosima’ya atilan bombanin insanlar
tizerindeki ciddi etkilerinden bahsedilerek anlatilan zaferin nasil bir zafer oldugu

sergilenmektedir.
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KAYNAK 1. 1946 yilinda yayimlandi. Bombadan etkilenen J.Hersey’in hikayesi.

“Baba Kleinsorge’yi calilik igerisinde yaklasik yirmi adamla buldum. Onlar ayni
yerde ayni kabusun igerisindeydiler. Yiizleri tamamiyla yanmisti, g6z c¢ukurlari
bostu. Eriyen akiskan gozler yanaklardan asagiya dogru inmekteydi. Onlarin sadece
agizlar sismis yaralari irin kapliydi. Caydanlik agzinin igeri girmesine yetecek kadar
gerilmeye tahammiilii yoktu. Baba Kleinsorge’yi biiyilk parca bir cam kaba su
igmesi i¢in pipet yerlestirdik, onlara bir sekilde su i¢irdik (Peace and War, 1999,
s.198).

Sekil 4.12 Baz1 Bombalama Kurbanlarinin Fotograflari
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GraE Gkl ; ,. Why did they d

KAYNAK 4. Bes yasindaki bir kizin tanik olduklarindan anlattiklari
“Deri bazilarinda yanmusti, kollarinda asiliydi ya da ¢enesinin altinda gizliydi.”

KAYNAK 5. Ug hafta sonra Ingiliz gazeteleri Hirosima ile ilgili bilgi elde etmeyi
basardi. Radyasyon hastaligi ile ilgili kamuoyuna yapilan ilk yazili agiklamaydi.
“Hirosima, 30 giin sonra. Insanlar bombalamadan yara almadilar. Yalnizca atom
vebasi olarak tarif edilecek bilinmeyen bir seyden korkung ve gizemli bir sekilde
oldiiler.

KAYNAK 6. Japon taniklarin radyasyon hastaligi ile ilgili yaptig1 agiklamalar.
“Sag kalanlar tuhaf bir sekilde hastalandiklarini bile fark etmediler. Hastalik kusma,
diare ile biiyiik miktarlarda kan kaybi, deride morluklar, agiz i¢i morluklari, sag
kayb1 ve genellikle 6liimle sonuglaniyordu.

(Peace and War, 1999, s.198-199).

“ABD Ni¢in Bombaladi1” adli ikinci boliimde ise bombalama sebepleri tarihsel anlati
boliimiinde kisaca anlatilmaktadir. Ogrencilere aktivite boliimiinde “Siz Nagazaki ve
Hirogima’nin  bombalanmasini  aragtirmak ve bu  durumu  onaylayip
onaylamayacaginiza karar vermek i¢in hazir kanitlari isteyebilirsiniz. Size 7-20’deki
kanitlar verildi” (Peace and War, 1999, s.201). Devaminda asagidaki kaynaklar

sunulmaktadir:
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Sekil 4.13 Pasifik Savasi
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(Peace and War, 1999, 5.200).

KAYNAK 8. Amerikalilarin iggal etme planini hazirladiklart Japonya’nin bir
boliimii Kyushu’nun savunmasi ile ilgili bir Amerikan raporu.

“Oncelik savunmaya verilmeli. Agir topgu sinifin1 yapilandiracak uygun yerler var.
Biiyiik olasilikla mayin tarlalar1 kiy1 boyunca uzanmakta ve kiyinin gerisi yignlarla
gliclendirilmistir.

KAYNAK 9. 1945 yilinda Amerikan Baskani olan Harry Truman’m 1958 yilinda
yayimlanan anilarindan.

“Hepimiz miicadelenin sert olacagini ve agir kayiplar verecegimizi fark ettik.
General Marshall bana yarim milyon Amerikalinin hayatina mal olabilecegini
sOyledi”.

KAYNAK 10. Bagkan’a ABD askeri sefleri tarafindan gonderilen dokiimandan
alint1.

“1 Kasim’da Kyushu’ya saldirmaliyiz. O zamana kadar:

*Hava saldiris1 Japon sehirlerinde biiylik bolgeleri yikmakla birlikte endiistriyel
hedefleri de vurmus olacak.

*Japon donanmasi tamamen gii¢siizlestirilecek.

Zayiyat: Asagiya bakiniz, Luzon igin 6dedigimiz para ¢ok fazla olmamalidir.

Savas ABD zayiyati Japonlarin zayiyati
Leyte 17.000 78.000
Luzon  31.000 156.000
Iwo Jima 20.000 22.000

KAYNAK 11. 1963 yilinda Japon savas bakani sekreteri ile yapilan goriismeden.
Biz ilk Amerikan ¢ikarmasinda yenilecegimizi diisiinmistiik. Eger Amerikalilar
ikinci ya da dglincii saldiry1 yapsaydilar yiyecek ve silah stoklarn biterdi.
Amerikalilar Atom bombasini kullanmasaydilar bile kazanabilirdi.

KAYNAK 12. Bagkan Truman’in danigman1 Admiral D.’nin hatiralarindan, 1950

yilinda yayimlandi. Japonlar kullanacagimiz bu barbar silahlara karsi
direnemeyeceklerdi. Japonlar zaten yenildi.
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KAYNAK 13. Japon bakan1 Suzuki’nin konusmasindan.
“Gorkemli bir imparatorlugun 100 milyon insanin, istilacilardan, topraklarini ve
imparatorlugunu korumalar i¢in kalkan olmalarini beklerim.”

KAYNAK 14. 1947 Amerikan savag sekreteri Henry Stimson tarafindan yazilan bir
makaleden:

“Savagmak i¢in Japon kararliliginda bir zayiflik yoktu. Japon ordusunu gii¢lendiren
yaklagik bes milyon insan vardi. Miittefikler bes milyon adami yok etmek igin
gorevlendirilmis, 6ldiirmek igin savasan 5000 intihar ugagi ile karsi karsiyaydilar.
Sayfa 200

KAYNAK 15. 1946 yilinda Henry Stimson tarafindan yazildi. Yerlesim alani
olmayan yerlerde Japonlarin teslim olmasi dikkate alinmiyordu. Tehlikeli gorevler
de vardi. Bizim bosa atacak bombamiz yoktu.

KAYNAK 16. Niikleer Silahsizlandirma kampanyasi 1985 yilinda bir kitapgik
yaynlandi.

“Manhatten Proje yoOnetici miihendisi General Groves Savas bitmeden Once
miicadelesinin sonucunu goérmekte timitsizdi. Bombalart gelistirme maliyeti 2000
milyon dolara mal olmustu. Devasa bir yatirimi kullanmamay1 onaylamakta
zorlanmus olacaktik. Iki tip bomba gelistirmistik. Nagazaki’deki sadece ikinci tip bir
denemeydi.

KAYNAK 17. Robert Oppenheimer, Japon bombasini gelistiren proje yoneticisi,
1954 yilinda Amerikan senatosu tarafindan sorgulandi.

“Q: Postdam Konferansindan (1945 Haziran Miittefik toplantisi) 6ncedende bomba
iiretmek i¢in belirli bir ¢aba yok muydu? Baskan Japonya’da kullanilacak yeni bir
silah plan1 disinda daha fazla bir sey konusmadi. Silah ¢ok giicliiydii. Konferanstan
Once onu yapmamiz i¢in inanilmaz baski gordiik.

KAYNAK 18. 1945 Haziran ayinda hiikiimet icerisindeki Amerikan niikleer bilim
adamlarindan bir not:

“Bomba gosterisi en iyi ¢olde ya da ¢orak topraklarda yapilabilir. Japonlarin sonra
teslim olmalari istenebilir.

KAYNAK 19. Yirmi yil sonra Amerikan Eyalet Sekreteri James Byrnes ile bir
gorliismeden:
“Biz Pearl Harbour’a gizlice saldirmaktan tereddiit etmemis insanlar hakkinda
konusuyoruz. Yalnizca gemileri degil binlerce Amerikan askerinin yasamini da yok
ettiler.”

(Peace and War, 1999, s.200-201).
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Sekil 4.14. 1945 Yilinda Yayimlanan Bir Ingiliz Karikatiirii.

IATTAN WASISEER NG FEMGE. BE
THEIFEIRST ATOMIBOM A
OFEHVROSHINMAR . ACDO
JUSTLLEARED TO ITHE

. ] SOURCE 20 A British cartoon published in 1945

(Peace and War, 1999, s.201).

“Kaynak 117 1963 yilinda Japon savas bakani sekreteri ile yapilan bir goriigmeden
alintidir. Igerikte Japonya’nin bombalanmadan da savasmn bitirilecegine dair
alternatif bir goriis sunulmaktadir. Bu kaynak bombalamaya karsi olan ilk kaynaktir.
“Kaynak 18 1945 Haziran ayinda hiikiimet igerisindeki Amerikan niikleer bilim
adamlarindan aktarilan not igerisinde Bombalamanin ¢dlde ya da ¢orak topraklarda
yapilmasi Onerilmektedir. “Kaynak 187, “Kaynak 11”’den sonra her ne kadar
bombalamay1 siviller iizerine degil de farkli bir alana yapilmasini Onerse de
bombalamaya karst olan ikinci kaynaktir. Bu béliimde sunulan ilk alti kaynak
bombalanmanin sivil yagami ve dogay1 yok ettigine yoneliktir. Son on bir kaynak
icerisinde sadece dokuzu Amerikalilarin bakis agisiyla bombalamanin gerekliligi
anlatilmistir. Kaynaklar ¢ogunlukla isgali desteklemektedir. Aktivite’nin devaminda
“Eger ABD Japonya’y1 bombalamasaydi, Amerika’nin kaybi1 agir olacakti, ABD yeni
pahal1 silahlarin1 denemek istedi, ABD ne kadar gii¢lii oldugunu SSCB’ye gostermek
istedi, ABD Japonya’ya bir ders vermek istedi. Sayfanizi dort siituna boliin. Kanitlari
ileri stiriilen fikirlere gore siralaymmiz” denilmektedir. Yar1 yapilandirimis
yapilandirmact bir aktivitede ileri siiriilen tiim maddeler ABD’nin Nagazaki ve

Hirosima’y1 bombalamasini anlamaya yoneliktir.

Onlar Nicin Japonya’yi bombaladi1?

Amerikan baskani Henry Truman bombalama ile ilgili “Bu tarihin en biiyiik
olayidir” dedi. Evet 40 yil sonra bile halen insanlar bu durumun etkisinden dolay1
O0lmeye devam etmektedir. Patlayan atom bombalarin sonucu korkung¢ oldu. Bu
durumda biz savasi kazanmak tizereyken ni¢in atom bombasini atigimizi sorgulamak
zorundayiz.
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Amerikalilar Pasifik bolgesini isgal eden Japonlari tim topraklardan neredeyse
cikarmisti. Avrupa’nin Hitleri yenildi. Bu yiizden mi Amerikalilar Japonya’y1
bombalamak istedi? Bu duruma yonelik ¢ok sayida neden ileri siiriilebilir:
e Amerikalilar Japonlarin hi¢ teslim olacagina inanmadi. Eger atom bombasi
kullanilmasaydi, binlerce Amerikali Japon isgalinde dlecekti.
e  (Cok biiyiik miktarlarda para harcadiklar1 bombalar1 kullanmak istediler.
SSCB en iist askeri birimi bombalarin kullanigini gosterdi.
e Japonlar savas suglularma karsi acimasiz olmuslardir. Bazi Amerikalilar
Japonlarin boyle bir dersi hak ettigini diisiindii.

1. Her bir sebep {izerine diislinliiniiz. Bombalama sebeplerini onaylayip
onaylamayacaginizi disiiniip kisa agiklama yapimz (Peace and World, 1999,
s.201).
Yukaridaki soru ile dgrencilerin Amerikalilarin Japonyay1r bombalamasiyla ilgili
siralanan farkli nedenler iizerinde diisiinmesi ve bu kararlarla ilgili fikirlerini

aciklamalar istemektedir. Bu soruya yonelik cevap kaynaklar iizerinde analiz igeren

bir ¢alismay1 ve kaynaklar1 degerlendirmeyi gerektirmektedir.

Yukaridaki 6rnekte goriildiigii gibi kitapta sik sorulan sorulardan biri de 6grenenlerin
fikirlerini, secili aciklamalara dayanarak yapmalari ya da kendi fikirlerini ifade
etmeleridir. “Lider olarak Churcill ve Hitler” adli boliimde alintilanan 6rnekte de bu

durumu gorebilirsiniz.

5. Kaynak 1-9 size Churcill ve Hitlerle ilgili nasil bir izlenim vermektedir. Asagidaki
paragraflardan herhangi birini se¢iniz ya da kendiniz bir seyler yaziniz.

*@Glgli bir savasel

*Siradan insanlar tarafindan onaylanan bir adam.

*Digerleri ile iyi ¢alisan bir adam.

*Herkes gibi siradan biriydi.

* Akilli bir generaldi (Peace and World, 1999, 5.203).

Ogrencilerin kaynaklarin kendisinde uyandirdigi genel izlenime uygun segenegi
secmesi ya da varsa farkli fikri onu yazmasi istenmektedir. Yapilandirmacilikta
diistinen, elestiren, yorumlayan ve oOgrendiklerini anlamlandiran Ogrenciler
yetistirmek oldukca &nemlidir. Ogreneni merkeze alan bu anlayista kisisel
diisiincelerin ifade edilmesi anlamlidir. Ogrenenler bilgilerini kendi fikirleriyle
bagdastirarak yeni anlamlar yiiklerler. Kitapta 6grencilerin kendi kisisel fikirlerini
ifade etmelerine yonelik ¢ok sayida soru ve aktivite yer almaktadir. Elestirel

diisiinme becerisine yonelik tarihsel anlati, soru ve aktiviteler tarihsel kaynaklarin
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genel icerigini tespite, kaynaklardaki c¢eliskilere dikkat ¢ekmeye, bu durumu

sorgulamaya ve ders kitaplarinda tarihsel kaynaklar1 kullandirmaya yoneliktir.

4.1.1.2.3.2 Tarihsel Baglam icerisinde Ogrencinin Diis Giiciinii Harekete
Geciren Soru ve Aktiviteler

Tarihsel gec¢misi kesfetmede eldeki kanitlarin yetersizligi karsisinda gegmisi
zihnimizde yapilandirmak i¢in tarihsel diis gliciimiizii (historical imagination) veya
imgelem yetenegimizi kullanarak empati yapariz. Tarih 6gretimi alaninda “empati ve
diis glici’niin bazen bir arada bazen de birbirinin yerine gegecek sekilde
kullanildigin1 goérmekteyiz (Dilek, 2005, s. 215). Duckworth (1971) “gecmisi
kesfetmede diis giliciinii kullanmanin bir seylerden uzaklasmak olmadigini, aksine bir
baska cag ve iilkede yasamis olan hayata miimkiin oldugunca yaklasmak oldugunu
ifade eder” (Akt. Dilek, 2005, s. 215). Tarihgilerin de ge¢misi arastirmada bilimsel
yontemler kullandiklarini tarihsel durumlar agiklamada verilerin sinirli oldugu
durumlarda tarihsel diis giiclinii kullandiklar1 bilinmektedir. Bunun bir nedeni
gecmisten bize kalan izlerin son derece eksik bir yapida olmasidir. Ortaya c¢ikan
cevaplanamayan bosluklar karsisinda tarih¢i mantiksal diisiinme siireglerinin yani
sira diis giliciinii kullanarak bu bosluklari doldurmaya calisir. Bu sekilde gegmis

zihinsel bir etkinlikle yeniden yapilandirilir (Yapici, 2006, s. 45).

Asagidaki aktivite empati yapmayi tarihsel diis giiclinii kullanmay1 gerekli kilan bir
calismadir.
Siz New York’tan Southhampton’a on tane ticaret gemisi yollayacaksiniz. Bunun
i¢in plan yapmak zorundasimiz. Ogretmeniniz size kullanmaniz iizere bir Atlantik

haritas1 verecek. Seyahat planinizi miimkiin oldugu kadar giivenilir bir sekilde yapin
(Peace and War, 1999, s.179).

Empatik bir siirecle perspektif gelistirmeyi igeren bir uygulamadir. Kisi kendini bu
aktiviteyi yaparken o donemde verilen gorevi yapmakla yetkili diisiinecek ve o
donemin kosullarim1 degerlendirecek bu asama biligsel bir siire¢ olup tarihsel bir

bilgiyi icermektedir. Sonrasinda plan yapmak i¢in 6nermelere gidecek, ¢oziim iiretip
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karar verecektir. Seyahat planim1 gerceklestirecektir. Perspektif alma diisiinsel

becerilerin etkili kullanimini gerekli kilmaktadir.

Kitapta yer alan diger bir aktivite:

Siz tilkenin baska bir yerine tahliye edildiginizi hayal ediniz. Almaniz gereken
seylerin listesini yazimz. Ogretmeniniz size tahliye edilen ¢ocuklarin alinmasini
istedigi seylerin listesini verecek. Iki listeyi kargilagtiriniz (Peace and War, 1999,
s.153).

Yukaridaki aktivite o donemin kosullarini tarihsel baglam igerisinde goz Oniinde
bulundurmaya dayali olarak tarihsel diis giiciinii kullanmaya ve ona yonelik ihtiyaglari

belirlemeye yonelik kontrollii hayal giiciinii gelistirmeyi igeren bir etkinliktir.

Yabanci bir aile evinize geldigi zaman ne gibi degisiklikler olacagmi diisiiniiniiz.
Sizin yasamimiz da ne gibi degisiklikler olur (Peace and War, 1999, s.155).

Bu sorudan 6nce 6grencilere tahliye edilen cocuklar ile onlar1 karsilayan ailelerin
birbirleri hakkinda hisleri ve diisiinceleri aktarilmistir. Yukaridaki etkinlik duyussal
nitelik tasiyan bir soru olup Ogrencinin varsayilan bir durum yasandiginda neler

hissedebilecegini ortaya ¢ikarmaya yoneliktir.

Peace and War (1999) kitabinda yer verilen asagidaki tablo 6grencinin iizerinde

calismasina yonelik olarak sunulan tek tablodur. Tablo gemilerinin neyle batirildigina

dairdir.
Tablo 4.3 1939-45 Yillar1 Arasinda Batan Ingiliz Ticaret Gemileri
Batma metodlari
Yil U- Ucak Mayin Savas Ticaret E- Bilinmeyen Toplam
boat gemisi gemisi  boat
1939 114 10 79 15 0 O 4 222
1940 471 192 201 17 54 23 101 1059
1941 432 400 111 40 44 29 272 1328
1942 1159 145 51 31 30 23 222 1661
1943 463 76 37 0 5 6 10 597
1944 132 19 28 1 4 11 52 247
1945 56 6 28 0 0 5 10 105
Toplam 2827 848 535 104 137 97 671 5219

(Peace and War, 1999, 5.176).

206



Tabloya yonelik asagidaki sorular sorulmaktadir.

Kaynak 1’1 kullanarak gordiiklerinizden  Atlantik  Savasi’nin  hikayesini
yazabilirsiniz. Cevabiniz asagidaki sorulari da igermeye ¢aligsin.
a) En biiyiik Miittefik gemisi neydi? Savas boyunca devam eden en biiylik tehdit
neydi?
b) Savas devam ederken saldirinin azaltilmasi ya da artirilmasi 6nemli miydi?
c) Miittefikler i¢in hangi y1l en kdotiiydii?
d) Ittifak gemilerinin hizlarim azaltiyor gibi gériinmesi ne zaman tehdit olusturdu?
Bu sorularin cevaplari yazmaniza yardimer olacaktir. Sonra hikdyenizi yazmaya
baglayabilirsiniz (Peace and War, 1999, 5.176).
Yukaridaki sorular 6grencilere Atlantik Savasi ile ilgili tarihsel bir bilgi aktarimi
yapilmadan savas silirecini sayisal verilerle kurgulamalarina dayalidir. Sorular
sayilar1 tanimlayict igeriktedir. Anlam ifade edecek sekilde 6grencilerin istenen
seyleri yorumlamalarini igermektedir. Devaminda “Burada Atlantik Savasi’ni kisaca
Ozetleyecegiz. 1. sorunun cevabi ile karsilastiriniz” sorulmaktadir (Peace and War,
1999, 5.176). Ogrencilerden kurguladiklar1 Atlantik savasi ile gercekte olan Atlantik
savagini karsilagtirmalar1 ve olana ne kadar yaklastiklarin1 gérmeleri istenmektedir.
Siz bir hiikiimet sansiirciisiisiiniiz. Isiniz kaynak 8-14 ve 18’dekilerden hangilerinin
gazetede yaymlanacagina izin vermeye karar vermektir.
1. Segtiklerinizden dordiinii kullanabilirsiniz. Her birine bir baslik yaziniz.
2. Siz diger dordiinii yasaklayacaksiniz ve sebeplerinizi aciklayiniz (Peace and War,
1999, 5.166).
Yukaridaki aktivite Ingiliz hiikiimetinin Alman bombardimani altindaki Ingiliz
halkinin moralini yiiksek tutmak amaci ile yaptigi basin sansiirliigiinii 6grencilere
anlamlandirmaya yoneliktir. Aktivite Ogrencileri hiikiimet sansiirciisii  yerine
kendilerini koyarak empati yaptirmaya yonlendirmektedir. Bu aktivitenin perspektif
alma ve perspektif gelistirme seklinde iki boyutu vardir. Tarihsel empatik bir
yaklagimla kendini hiikiimet sansiirclisii yerine koyan Ogrenci bu bakis agisiyla
kaynaklar1 degerlendirerek var olan1 anlar. Neleri yayinlayacagina neleri
yayinlamayacagina karar verir. Kendi tarihsel 6grenmesini ise katar. Perspektif
geligtirir.  Tarihsel baglam igerisinde oOgrencinin empati kurarak  durum
degerlendirmesi yapma ve kosullara gore karar vermesi, kisacasi tarihsel duyarlilik
gelistirilmesi bu ¢alismada 6nemlidir.

Insanlara karne ile dagitimin énemini gdstermek igin bir poster tasarlayin (Peace and
War, 1999, 5.170).
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Ogrencilerin basarili bir poster kurgulamalar1 donemin kosullarini iyi anlamalaria
baglhdir. Tarihsel baglama uygun yapacaklar1 posterle savas siiresince karne ile erzak
dagitim uygulamasinin Onemini ortaya koyacaktir. Poster hazirlama asamasi
Ogrencilerin tarihsel imgeleme/diis giicii siireclerinin ortaya ¢iktig1 bir ¢alismadir. Bu
stirece 1iliskin olarak Dilek ve Yapici “Tarihsel Ogrenme siirecinde duragan
imgelemin resim; sliregen imgelemin agiklamalar tirettigini ileri siirer” (Akt: Dilek,
2009). Posterde kullanilacak kanit niteligindeki kaynaklar ya da ¢izimler duragan
imgelemi temsil edecekken kisinin kendi yorumunu igeren ¢izimler ya da ifadeler
stiregen imgelemi ortaya koyacaktir.
Aktivite

Siz Leningrad’da bir gengsiniz. Giinliik tuttunuz. Bu tarihlerle giris yapiniz: Agustos

1941, Kasim 1941, Kasim 1942, Ocak 1944. Kaynak 7-15’teki giivenilir kaynaklari

kullaniniz. Yapacaginiz seylerle birlikte, korktugunuz ve mutlu oldugunuz seyleri ve

hissettiklerinizi agiklamaya calisin. Katlanmakta en ¢ok zorlandiginiz sey hangisi:

aclik, soguk, calismak, arkadaslarimizin ve ailenizin 6liimi, kirlilik, Alman ordusu
korkusu mu? (Peace and War, 1999, s.175).

Kaynaklar ile Leningrad’da yasayan oksiiz kalan ¢ocuklarin, ailelerin drami, savasta
gorevli st diizey askerlerin anilari, yaralilarin bakimi ile ilgilenen hastane
calisanlarin durumu ve halkin i¢inde bulundugu iklim kosullarinin yasayislarina
etkisi dramatik bir sekilde aktarilmistir. Nichol (2003) ve Staradling (2004)
pedogolojik anlamda ge¢misi yeniden yapilandirmanin bireyin akademik alandan
faydalanmasi ile gergeklesecegine dikkat cekmistir (Dilek, 2009). Dilek (2009)
“Ogrencilerin gecmisi kurgularken dnceki bilgi ve deneyimlerden basarili bir sekilde
yararlanabildiklerini”, “Ge¢misi Imgelerle Yeniden Kurmak: Ilkogretim Diizeyinde
Tarihsel imgelem Becerilerinin Kullanimi1 Uzerine Tkonografik Bir Analiz” adl1 bir
calismasiyla da ortaya koymustur. Bu gercege de uygun olarak yapilan aktarimlarin
ardindan aktivitede Ogrencinin tarihi empati kurarak tarihsel baglam igerisinde
kaynaklara dayanarak olayin saglam Orgiisiinii kurmasi perspektif alma ve bu
kosullarda 6grencinin en ¢ok zorlandigr durumu tespit etmesi perspektif gelistirmeyi

iceren bir ¢calismadir.

“1935 yilinda Hitler tarafindan yasallastirilan Nuremberg Kanunlarindan™ alint1 ile
Bira bardagi althiginda “Yahudilerden her kim bir sey satin alirsa o kisi vatan

hainidir” seklinde kaynak sunulmaktadir. “Kaynak 4-6’ya bak. Siirekli bir sekilde
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propagandalarla kusatilan insanlarin nasil etkilendigini siz diisiiniin” (Peace and War,
1999, s.187) ve diger bir aktivitede yer verilen “Bu posteri goren insanlarin Churcill
ile ilgili hisleri nedir” (Peace and War, 1999, s. 202) benzer igerikteki aktivitelerdir.
Ogrencilerin bagkalarinin o kosullarda neler hissettigini anlamasi igin tarihi empati
yapmasi gerekmektedir.
1940 yilinda bir kis. Hava saldirist basladi... Bazi insanlar teslim olmak istedi.
Grubunuz Ingiliz propagandasiyla yetkilidir. Siz sanat¢1 ve yazarsimz. Goreviniz
savasta miicadele eden insanlar1 desteklemek amacryla yeni bir poster hazirlamak.
1. Kaynak 1-5’te Churcill’in resimlerinden her birini tartiginiz. Her bir resmin
kampanyada kullanilip kullanilmayacagini agiklayan bir rapor hazirlayiniz.
2. lyi bir propaganda posterinin nasil oldugunu agiklayiniz. Savas resimlerinde
kullandiginiz yontemi yaziniz.
3. Komutlan takip eden ii¢ poster hazirlayin. Eger isterseniz Churcill’i de dahil
edebilirsiniz.

4. Farkl1 posterleri karsilagtirin. Kullanacaklarinizdan birini agiklayiniz.
(Peace and War, 1999, s. 203).

Yukaridaki aktivitede bir senaryo olusturulmus ve senaryo dogrultusunda
Ogrencilerin sanat¢i ve yazar olduklarini varsayarak tarihsel empatik bir siireg
baslatmalar1 istenmektedir. Ingiliz propagandasi yapmakla yetkili kilnip savasta
miicadele eden insanlar1 destekleyecek sekilde bir poster hazirlamalar: tarafli bir
tarih anlayist ile tarihsel diis gili¢lerini kullanmalarin1 gerektiren yaratici bir aktivite
Ozelligi tasimaktadir. Yaptiklarin1 gerekgeleriyle agiklamalar1 ve karsilastirma

yapmalar1 istenmektedir.

Aktiviteler genel olarak ogrencinin konuyla ilgili kaynak ve bilgileri yapacagi
calismada tarihsel empatik bir yaklagimla sorgulamasini ve arastirma yapmasini ve
elde edecegi bilgileri ge¢mis yasantilari ile iligskilendirerek kendine 6zgii yapi
kazandirmasina yoneliktir. Kisacas1 6grencilerin “tarihsel duyarlilik”, “diis giicti”,
“kanit1 sorgulama” ve “bilgiyi kullanma”, “perspektif alma”, “perspektif gelistirme”
becerilerini kullanarak geg¢mise dair kurgularini yapilandirmalar1 beklenmektedir.
Ogrencinin kendi yasantilarim1 ve bireysel farkliliklarimi dikkate alarak kendi

goriislerini sahiplenmesi ve savunmasi temel alinmaktadir. Etkinlikler 6grencinin

ozerkligi ve girisimciligi desteklemeye, 6zgiin tirlinler olusturmalarina yoneliktir.
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4.1.1.2.3.3 Ogrencinin isbirligi icerisinde ya da Bireysel Calismasina Yonelik
Proje ve Odevler

Sosyal katilim gerektiren isbirligine dayali 6gretme stratejilerin kullanilmasi sosyal
yapilandirmaci uygulamalardan biridir. Asagidaki aktivitede ¢cocuklar esli calismaya
yonlendirilerek tarihsel baglam igerisinde tarihsel diis gii¢lerini kullanarak tarihsel
empati yaptirilmaya yonlendirilmektedir.
Aktivite

Esli calisin.

Biriniz 1939 yilinda tahliye edilen is¢i sinifi, digerinizde orta sinif ¢ocugusunuz.

Ailenize nasil oldugunuzu, neler yaptigimizi ve yasaminizin nasil degistigini

yazacaksiniz. Iki mektubu karsilastirin. Aradaki farklar nelerdir ve sebeplerini
yazimiz? (Peace and War, 1999, s.157).

Aktiviteden once On bilgi olarak c¢ocuklara tahliye edilen farkli sosyal gruptaki
cocuklar hakkinda tarihsel kaynaklar sunulmaktadir. Esli ¢calisma ile ¢ocuklar tercih
ettikleri sosyal sinifa uyan kaynaklardan elde ettikleri bilgiler paralelinde o donem
kosullar1 igerisinde neler yasadiklarini bir mektupla aktaracaklardir. Yazdiklarini
karsilagtirmalar1 halinde yasantilar1 arasindaki farki gorecekler ve sebeplerini
sorgulayacaklardir. Aktivitede yazilan tarihsel metinler, ge¢mise iliskin kaynaklarin

neden farkli olacagini ortaya koyan bir ¢alismadir.

“Sayfa 152-157°den ve 164-169’a kadar olan kanitlar1 kullanip kadinlarin durumunu
gosteren bir makale yaziniz ya da kadinlarin evlerinde savasla ilgili yaptiklarini ne
kadar 6nemli oldugunu gosteren bir baslik tasarlayin™ (Peace and War, 1999, s.169).
Yonerge yapilandirmaci bir eyleme dogru ¢ocuklart yonlendirmektedir. Cocuklarin
kanitlar1 kullanarak kadinlarin savastaki durumlarini tekrar degerlendiren ilgili bir
makale yazmasi istenerek durumu tekrar kendisinin yapilandirilmasi istenmektedir.
Kadinlarin savag sirasinda arka planda calistiklar1 alanlar kaynaklarla gdsterilmistir.

Yasananlarla ilgili alintilar var.

1. Grupla calisin. Son dort sayfadaki kanitlar1 dikkate alin. Savas boyunca en
fazla a¢1 ¢cekeni tartisin: Askerler mi, siviller mi?

Her bir grup bulgularmin listesini yapsin. Segtiklerini sergilesin.
2. ‘Savag siiresinde olmak istedigim yer’ baslikli kisa bir makale yaziniz
(Peace and War, 1999, s.185).

Yukaridaki aktivitede “savasta yasam adli boliim igersinde” Ogrencilere asagidaki

bes vaka sunulmustur. Vakalar icerisinde Amerikali, Alman ve Ingiliz askerlerinin
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ad1 anilan bélgelerde savas kosullar1 icerisindeki davraniglar1 ve sivil yasami nasil
etkilediklerine dair alintilar mevcuttur:

Vaka ¢aligmasi 1: Amerikali Japonlar

Vaka Caligmas1 2. Rusya ve Ukrayna

Vaka ¢alismasi 3: Kuzey Afrika ¢olii

Vaka ¢alismasi 4: Gilineydogu Asya

Vaka caligma 5: Cin (Peace and War, 1999, s.182-185).

Yukarida gruba yonelik olarak sunulan ¢alisma sorusu icerisinde grubun kanitlar
tizerinde ¢aligarak savasta en fazla aci ¢ekenin askerler mi yoksa siviller mi olduguna
karar vermesine yoneliktir. Ikinci soruda belirtilen konuda o6grencilerin kisisel

fikirlerini ifade eden makale yazmalar isteniyor.

Kitapta Yahudilere kars1 uygulanan soykirim siireci ile ilgili sunulan tiim kaynaklar

tizerinde 0grencilerin ¢alismasini saglayacak grup i¢i bir aktivite yer almaktadir.

Aktivite
Grupla galisin.
Kaynak 1-31°1 kullanarak tutuklular arasinda Nazilere nasil karst olunup
olunmayacagina dair bir diyalog yaziniz. Eylemlerinizde dort olasi siireci diisiiniin;
kagmak ve sivigmak, kagmak ve direnise katilmak, direnmeyin ya da direnise
onderlik edin. Ogretmeniniz size yardime1 olacak. (Peace and War,1999, s.193)

Grup icerisindeki 6grenciler kaynaklardan bir takim ¢ikarimlarda bulunarak Nazilere
kars1 bir durus sergilenip sergilenemeyecegini tespit edecekler. Belirtilen dort olasi

stire¢ hesaba katilarak plan yapacaklardir. Yapilandirmaci yaratici bir aktivitedir.

Dresden’in bombalanmasi ile ilgili asagida yer alan kutucukta goriildiigii gibi esli
calismay1 igeren birinci soru ile iki farkli bakig agis1 dogrultusunda kanit

toplanmasini istemektedir.

1. Esli calisin. Bazilariniz Dresden’deki askeri amagh izlenimlerle ilgili sayfa 196-
197°deki kanitlardan bir koleksiyon olustursun. Digerlerinizde Dresden’in askeri
amacl olmadigina dair izlenimler tagiyan kanitlar toplasin.

Hangisi en giiglii kanittir.
2. ‘Dresden baskini bir savas sucudur’ ifadesine karsi ¢ikan ya da tartisan bir
program hazirlaymiz. Bu se¢enekleri diisiiniin
*Dresden baskmina kadar Ingilizler Hitleri Yahudi, Rus ve Cingene katliamcisi
olarak biliyordu. Alman vatandagslar misilleme olarak o6ldiiriildii.
*Modern savasta herkes diismanina adil bir hedef olarak davranabilme ¢abasinda
midir?
*Britanyalilarin ¢ogu ikinci Diinya Savasi’nin ‘adil bir savas’ olduguna inandi. Eger
savag adilse Britanya savas sirasinda 6lenlerden dolay1 suglu degil midir?
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*Bazi tarihgiler savasin neredeyse bittigini, Almanlarin bombalamaya gerek
duymadan geri ¢ekildigini iddia ediyordu. (Peace and War, 1999, s.197).

Iki farkli noktadan kamitlarin toplatilmasi ve giiglii olanlarin ayirt edilmesi
kanitlardaki objektif ve subjektif bakis agisini tespit etmeye yonelik bir ¢alismadir.
Ikinci aktivite ise belirtilen ifadeyi destekler ya da karsi ¢ikan fikirleri sunmayi,
cikarimda bulunmayr ve diislincelerini yapilandirmay1 icermektedir. Yari
yapilandirilmig bir uygulamadir. Belirtilen yargilar dogrultusunda programin

hazirlanmasi istenmektedir.

Ders kitabinda gruba yonelik tiim aktiviteler ve yazdirilan tarihsel metinler
ogrencilere gegmisi bir tarihgi gibi yeniden kurdurmaya yoneliktir. Yeniden kurma
kavrami Dilek’in (2009) ifadelerinde yer buldugu gibi gecmiste yasayan insanlarin
karsilastiklar1 problemler karsisinda bulduklar1 ¢6ziim yontemleriyle birlikte onlari
anlamayla iligkilidir. Ogrenci bu anlama cabasi igerisinde birincil ve ikincil
kaynaklarla karsilasmaktadir. Bu karsilagsma icerisinde celigkiler, tamamlanmasi
gereken bosluklar 6grencinin sorgulamaya dayali bir anlayisi igerisinde tarihsel diis

giiciinii de kullanarak yeniden yapilandirmasiyla tarih yeniden kurulmaktadir.

4.1.1.3 Peace and War Kitabimn ‘Tarih Ogretim Programina

Uygunlugunun Yorumsal Analizi

Ingiltere Piaget’in bilissel psikolojik bulgularmi tarih gretimine uygulamistir.
Bugiinkii ulusal tarih egitim programlart sorgulamay1 igeren kanitlara dayali bir tarih
Ogretimi ile tarihsel diisiinme becerilerini kazandirmay1 amacglamaktadir. Sorgulama
yontemi, yapilandirmacit 6grenme kuraminin 6gretimsel uygulamalarindan biridir.
Tarih disiplini igerisinde yerini alan tarihsel sorgulama ge¢misle ilgili farkl
kaynaklara sorular sormayi ve ilgili bulgular1 yorumlamaya yardimci olmayi

amagclamaktadir.

1999 programinda tarihsel bilgi, beceri ve anlam ilkeleri olarak tanimlanan

kronolojiyi anlama, ge¢cmisteki insanlari, olaylar1 ve degisimi bilme ve anlama,

* Program Natioanal Curriculum sitesinde http://curriculum.qgeda.gov.uk/key-stages-3-and-
4/subjects/key-stage-3/history/index.aspx web adresinden ¢evrilmistir.
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tarihsel yorum, tarihsel arastirma, iletisim ve organizasyonun ders kitabinda yer

bulusunu genel ifadelere agiklayacagiz.

4.1.1.3.1 Kronolojik Calisma

Peace and War kitabinda II Diinya Savasi ile ilgili 6nemli olaylar ¢ok genel
hatlartyla zaman ¢izelgesi {iizerinde yerlestirilerek Ogrencilere sunulmaktadir.
Ogrencilerin zaman cizelgesi iizerinde galigmaya yénlendirecek dogrudan tek soru ile
karsilasilmaktadir (bkz s.171). Ogrencilerin kendi olusturduklar1 zaman ¢izelgesi
tizerinde belirtilen kriterler dogrultusunda ¢alismasi istenmektedir. Zaman kavrami
tarihte degisim kavrami ile birlikte islenmektedir. Kronolojik siralama zaman

kavrami ve olaylar arasindaki baglami kurmak agisindan 6nemlidir.

4.1.1.3.2. Ge¢misteki Insanlari, Olaylari ve Degisimi Bilme ve anlama:

Peace and War (1999) kitabinda sivil yasama yer verilerek savas sirasinda kadinlarin
ve cocuklarin bu durumdan nasil etkilendigi ve de8isen yasam kosullar1 “Savas
Boyunca Yasam: Bolim Bir” ve “Savas Boyunca Yasam: Boliim Iki” basliklar
altinda yazili ve gorsel kaynaklarla ortaya konulmaktadir. Kadinlarin II. Diinya
Savast sirasinda degisen toplumsal rolii gorsel ve yazili kaynaklarla
sergilenmektedir. Ders kitaplarinda kadinlara, ¢ocuklara ve giinliik yasantilara yer
verilmesi tarih ders kitaplarinda cogu zaman hi¢ bahsedilmeyen sosyal yasamin ders
kitaplarima girmesi agisindan onemlidir (bkz. s.167-168). Peace and War (1999)
kitabinda Yahudi soykiriminin nasil yapildigi ve yasananlara ait gorsel kaynaklar
kadinlarin ve ¢ocuklarin durumunu da ortaya koymaktadir (bkz. s.167-168). Japon
Amerikalilarin Pearl Harbour baskininda sonra Amerika’da yasadiklari tarihsel anlati
ve gorsek kaynaklarla resmedilmektedir. Peace and War kitabinda sosyal tarih, siyasi

tarih igerisinde yerini almaktadir (bkz, s.171-174).

Programda “Hem Britanya hem diinyadaki toplumsal c¢aligmalarda etnik, dini,
kiiltiirel ve sosyal ¢esitliligi 6grenebilmeli” maddesinin ders kitabinda uygulanisi II.
Diinya Savasi boliimiinde Yahudiler, Japon Amerikalilar, Aryan 1rki, Cingeneler ve

Romanlardan bahsedilerek yazili ifadeler ve kaynakgalarla dini ve etnik farkliliklara
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deginilmektedir. II. Diinya Savasi Hitlerin Aryan irkinin istiinliigii ideolojisinden
beslenip onun disinda kalan Yahudilerin, Cingenelerin ve Romenlerin soykirima
ugratilmasi etrafinda sekillenip budaklanmustir. II. Diinya Savasi igerisinde bu kadar
onemli rol oynayan 1wk kavramina yonelik ders kitabinda tek soru ile
karsilagilmaktadir. “Son zamanlarda bir rkin bagka bir irktan nefret etmesini tesvik
eden bagka oOrnekler verebilir misiniz?” (Peace and War, 1999, s.187). Bu soru
icerisinde ya da paralelinde etnik, dini, kiiltlirel ve sosyal cesitlilige yonelik sorular da
sorulabilirdi. Toplumlarda ayrisma nedeni olarak ileri siiriilen bu ¢esitliligin aslinda
birlik ve beraberligin, toplumsal zenginligin kaynagi olduguna yonelik aktiviteler ve

sorular kitapta yer alabilirdi.

Ders kitabr igerisinde 6grencilerin tarihsel olay, durum ve degismelerin sebep ve
sonuglarin1 agiklayip analiz edebilmeleri i¢in tarihsel kaynaklarla baglantili ¢ok
sayida calisma mevcuttur. Kitapta yer alan sorularin %29,64’1 sebep sonug iliskisini
iceren tarihsel kavramaya yonelik sorulardir. Japonlarin Pearl Harbour saldirisinin
olas1 sebepleri Peace and War (1998) kitabinda listelenmektedir. Aktivite boliimiinde
“Listede ¢ok Onemli oldugunu diisiindiigliniiz bes faktorii se¢in. Her birinin
Japonya’nin saldiriya karar verilmesine nasil neden oldugunu agiklayimiz?”,
“Listedeki hangi faktoriin saldiriyr tetiklemeye neden oldugunu agiklayimiz?”,
“Birbirleriyle baglantili faktorler var mi, eger dyleyse aciklayiniz?” (Peace and War,

1999, s.181) gibi birgok soruya rastlanabilmektedir.

II. Diinya Savasi’nda Britanya’nin Almanya’ya karsi gelisen olumsuz tutumu,
catisma ve savaglar, ABD ve Fransa ile olan miittefikligi, Hitlerin Yahudi Soykirimi
uygulamasina karsi gelisen tepkileri ders kitabinda tarihsel anlatilar ve tarihsel

kaynaklarla aktarilmaktadir.

4.1.1.3.3 Tarihsel Yorum:

Cocuklarin programda “Geg¢misteki olay, kisi, durum ve degisikliklerin ni¢in ve nasil
farkli sekilde yorumlandigini Ogrenme”si ve “yorumlari degerlendirebilmesi
istenmektedir (QCA, 1999). Peace and War (1999) kitabinda “Savasta Yasam” adli

boliim girisinde “Savag siiresince yasam nasildi? Bu sizin nerede ve kim oldugunuza
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bagliydi. Herkesin yasadiklar1 farkliydi” alintis1 ge¢misteki olay, kisi, durum ve
degisikliklerin nicin ve nasil farkl sekilde yasandigina daha genel bir ifade ile nasil
farkli yorumlandigina dikkat ¢ekmektedir. Dunkirk olayma yonelik olarak “Siz
kaynak 2-9’daki agiklamalara nasil giivenebilirsiniz? Dunkirk’te olan biten seyleri
bize anlatir misimz?”’, “Dunkirk ile ilgili tarih¢iler halen uzlagamamaktadir.
Uzlasamadiklari iki 6rnek veriniz”. “Dunkirk ile ilgili tarih¢iler ni¢in hem fikir degil,
nedeni?”, “Dunkirk ile ilgili gercekleri ¢6zebildiniz mi siz diisiinliniiz?” sorular ile
kaynaklarin giivenirliginin sorgulanmasina dikkat c¢ekilmektedir (Peace and War,
1999, s.160, 161). Kitapta 6nemli konulardan biri olan Yahudi Soykirimi ile ilgili
boliimde bu durumu gergeklestirenlerin tek bir agidan ziyade farkli agilardan da
degerlendirilecegine dair kanitlar ve ifadeler sunulmaktadir. Ogrenene goklu bir
bakis acist sunulmaktadir (Bkz, s.175-176). “Savas boyunca tarihgiler i¢in gergekmis
gibi yasanan seyi bilmenin nigin zor oldugunu diisiiniiniiz?” (Peace and War, 1999,
s.167) sorusu tarihte mutlak bilgi elde etmedeki zorluga dikkat cekmektedir.
Sorgulamaya dayal1 tarih anlayisinin yansimasinin bir sonucu olarak sorgulama ve

yorum yapmaya yonlendiren ¢ok sayida soru mevcuttur.

4.1.1.3.4 Tarihsel Arastirma

Tarih programi igerigine uygun olarak ders kitabinda gorsel kaynaklar ve yazili
kaynaklar énemli veri araglaridir. Ogrencilerin bu tiir materyalleri tarihsel birer kanit
olarak ele alip incelemesine yonelik Peace and War kitabinda 6nemli caligmalar
mevcuttur. Analiz ettigimiz bdliimlerde bu tabloyu gorebilirsiniz (Bkz. s. 174-183).
Kitapta 6nemli ana tarihi olaylar1 olusturan Yahudi Soykirimi, Dunkirk Olayi, Pearl
Harbour Baskini, Nagazaki ve Hirosima’nin Bombalanmasi 6nemli tartismali tarihsel
arastirma konularidir. Ilgili sayfalara baktigimzda ornekte goriildiigii gibi “Siz
Nagazaki ve Hirosima’nin bombalanmasini aragtirmak ve bu durumu onaylayip
onaylamayacaginiza karar vermek i¢in hazir kanitlari isteyebilirsiniz. Size 7-20’deki
kanitlar verildi” (Peace and War, 1999, s.201). Sorular 6grencilerin sunulan
kaynaklarin giivenilirligini sorgulamalarini, neden sonug iliskisi igerisinde var olan
celiskiyi fark etmelerini ve farkli kaynaklar1 ve bakis agilar1 analiz edip kendi bakis

acilarin1 gerekgeleriyle agiklamalarini istemektedir. Kitaptaki diger tartismali konular
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da benzer bir yaklasim cergevesinde 6grenciye sunulmaktadir. Birer tarih¢i olarak
celiskili kaynaklarla karsilasan 6grencilere kendi tarihsel gergeklerini yapilandirmaya

yonlendirilmektedir.

4.1.1.3.5 iletisim ve Organizasyon

Sorularin icerik analizinde tarihsel kavrama diizeyinde analiz ettigimiz sorular
icerisinde yer alan “Tarihsel bilgiyi se¢cme.., dnem sirasina gore dizme.. ” seklindeki
soru Ogrencinin tarihsel kaynaklara bilingli ve organize bir sekilde yaklagmasina
yonelik sorulardandir. Kronolojik siire¢, degisim kavramina yonelik ogrencilere
yaptirilan aktiviteler, sunumlar programda belirtilen “Iletisim ve organizasyon”
siralamasina girmektedir. Kavram 6gretimine yonelik ders kitabinda 6zel bir etkinlik
yoktur. Tarihsel anlati icerisinde kavramlar tanimlanmaktadir (Bkz. s.162). ICT
kullanim1 kitap igersindeki anlatimlarda, aktivitelerde, soru ve yoOnergelerde yer

almamaktadir.
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4.1.2 The Modern World Tarih Ders Kitabi

The Modern World (1999) kitabi Heinemann Secondary History Project Yayinevine
ait bir ders kitabidir. Okul diizeyi Key Stage 4 (KS4), 12. sinif lise diizeyinde bir

kitaptir. Kitabin % 8.75°1 II. Dilinya Savasi konularina ayrilmaktadir.

4.1.2.1 The Modern World Tarih Ders Kitabinin Betimsel Analizi

Heinemann’a ait The Modern World (TMW) tarih ders kitabinda uygulanan igerik

dizayni:

Konu bagliklari

Tarihsel anlat1 boliimleri
Kaynaklar

Sorular

Ozet

Boéliimler yukarida gecen dort temel 6ge icerisinde yapilandirilmaktadir. Igerikle

ilgili betimsel analiz ilgili temel 6gelerle yapildu.

4.1.2.1.1 Konu Baslhiklari

TMW (1999) kitabinda boliim basliklar1 soru formatindadir:

7.1. i1k yillarda savas neye benzemekteydi?

7.2. Kuzey Afrika’daki savas ne kadar 6nemliydi?
7.3. 1941 yilinda Pasifik’te savas ni¢in patlak verdi?
7.4. Savas sirasinda sivillerin durumu neydi?

Icerik baslik sorularina cevap verecek sekilde yapilandirilmaktadir.

4.1.2.1.2 Tarihsel Anlat1 Metinleri

Sorulara paralel olusturulan tarihsel anlatida olaylar kronolojik bir siralama

icerisinde aktarilmaktadir. Anlatilarda genel olarak olaylar oldu-bitti seklinde

siralanirken bazen neden sonug iliskisi bile kurulamamaktadir. Ornegin Almanya’nin
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Polonya’ya saldiris nedeni tarihsel anlatim igerisinde yoktur. Asagidaki metinde yer

verdigimiz Hitler Sar1 Operasyonunda da benzer durumu gérmeniz miimkiindiir:

Mayis baglarinda Hitler Sar1 Operasyonu baslatti. Almanlar bati Avrupa’ya karsi
saldirganca tutum igerisinde Belgika, Hollanda ve Luksemburg’u cabucak isgal
ettiler. Fransa’yt Alman gii¢lerinin yildirim savasi taktigi zorladi. Fransizlar
Almanya ile olan smirlarina herhangi bir saldir1 beklememiglerdi ve Maginot’taki
zapt edilemez istthdam alanlarim1 gii¢lendirmislerdi. Fakat Almanlar bu savunma
alaninin yerine kuzey dogu Fransa ve Luksemburg Ardennes ormanlik bdlgesindeki
alana saldirdilar (TMW, 1999, s.164).

Hitlerin “Sar1 Operasyonu” baslatma nedeni ve saldirganca tutumuna ait bir durum konu

igerisinde bahsedilmemektedir.

Tarihsel anlatiy1 ¢er¢eveleyen kaynaklar igerisinde olay ya da olgu ile ilgili ¢eliskilere yer
verilmesine karsin maalesef tarihsel anlatida kaynaklarda yer wverilen celiskilere
deginilmedigi tespit edilmektedir. Anlatt tarih¢inin mutlak goriisii  etrafinda

yapilandirilmaktadir. Dunkirk 6rneginde bu ¢arpikligi gormek miimkiindiir.

Tarihsel Anlati

Savasin baslangicinda ingiliz Askeri Giicii (BEF) Alman saldirisa karsi destek
saglamak i¢in Fransiz askeri birligi ile anlasti. Fakat Almanlarin hizli ilerleyisi hem
BEF’i hem Fransiz askeri birligini Channel sahillerin bat1 yakasina dogru geri
cekilmeye zorladi. 21 Mayis 1940 yilinda Dunkirk limanlarma ilerleyen asker geri
cekildi ve arkalarindan Alman askerler tarafindan liman ele gegirildi.

Kaynak B: Tahliye edilme olay1 esrarengiz bir hale geldi. Almanlar tarafindan
yapilan ‘acimasiz bombalamalar’ rapor edildi ve ‘Dunkirk cehennemi’ sacmalikt.
Cok sayida olayda sahil boyunca yiiriidim ve hi¢ ceset gormedim. Cok az
bombalama vardi.

*1942 yilinda Dunkirk’teki askeri birlik komutan1 bir ingiliz generali tarafindan
yapilan yorumlardan alintidir.

Sekil 4.15 Dunkirk Sahillerinde Kurtarilmakta Olan Askerler

sahillerinde kurtarilmakta olan askerler gosteriliyor.
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Askerleri kurtarmak icin Ingiliz Hiikiimeti 26 Mayis’ta Dynamo Operasyonunu
baslatti. Kraliyet donanmasi tarafindan tahliye edilen asker Dunkirk sahilinde
toplandu.

Ingilizler i¢in ana problem Dunkirk civarindaki s1g sulardi. Askerleri kurtarmak igin
donanmanin sahile girmesi neredeyse imkansizdi. Hiikiimetin kanalda karsilastigi
Ingiltere’nin giiney sahillerindeki kiiciik gemiler dikkatini cekti. Bu gemilerle
sahildeki adamlarin tasinmasina yardim edildi. 800’den fazla kiigiik gemi ile seyahat
ettiler ve ‘Dunkirk Mucizesi’nin ger¢eklesmesini sagladilar.

28 Mayis ve 3 Haziran aras1 338,226 asker Dunkirk’in derin sularinda bekleyen
donanma gemilerine tagindi. Hava Kuvvetleri 240 gemiyi batird1. Ingilizler tahliye
edilen 68 000 adamu kaybettiler. Fakat orduyu kurtarabilmislerdir. Dunkirk Ingiliz
tarihinin en biiylik hareketi olarak tarihe gecti. Fakat gercekte ise korkung bir
yenilgiydi. Devasa miktardaki malzemeyi sahilde terk etmek zorunda kaldilar.
Ingilizler arkalarinda 120 000 arag, 90 000 tiifek ve 2 300 silah biraktilar (TMW,
1999, 5.164).

Tarihsel “Kaynak B> Dunkirk ile ilgili ¢eliskili bilgiden bahsetmektedir. Devaminda
gelen tarihsel kaynaklar ve tarihsel anlati ise Dunkirk cehennemini onaylamaktadir.
Tarihsel anlatida maalesef bu celigskiye dikkat ¢ekilmemektedir. Maalesef yazarin
kendi fikrini igermektedir. Sorular bolimiinde Dunkirk ile ilgili “Bazi tarihgiler
Dunkirk tahliyesi’ni Ingiliz tarihinin en biiyiik anlarindan biri olarak bahsetti. Bu
goriisii  onaylaylp onaylamadiginizi acgiklaymmiz?” (TMW, 1999, s.164) sorusu
celiskiyi tam olarak ifade etmeyen iistii kapali bir sorudur. Ogrencinin bu soruya

verecegi cevap ger¢ekten onemlidir.

Tarihsel anlati Peace And War kitabina gore ders kitabinda daha agirliklidir. Uzun
paragraflar igerisinde tarihsel anlatilarla karsilasilmaktadir. Sosyal tarih Peace And

War kitabina gore ¢cok zayif kalmakta siyasi tarih agirliktadir.

4.1.2.1.3 Yazili ve Gorsel Kaynaklar

Kaynaklar yazili ve gorsel alintilardan olugmaktadir. Gorsel kaynaklar temsili
resimlerden, fotograflardan, yazili tarihsel kaynaklar ise birinci elden ve ikinci elden
kaynaklardan olusmaktadir. TMW kitabindaki kaynaklarin % 8.75’1 tarihsel
kaynaklardan olusmaktadir, Peace and War kitabinda ise bu oran % 25.69’dur.
TMW kitabinda haritalar ve baz1 grafikler kaynak olarak belirtilmemektedir. Yazil

kaynaklarin ¢ogunlugu Hitler, Mussolini ve Churcil gibi donemin tarihi askeri
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kisilikleri ve komutanlar1 olan askerlere ait giinliiklerden, parlamento konusmalardan
olusmaktadir. Gorsel resimler ise II. Diinya Savasi sirasinda yasanan dramatik
olaylar; toplu Oliimler, idam sahneleri, toplama kamplari, harap edilen sehirler,
savasta rol oynayan tarihi kisiler; Winston Churcill, Hitler, Stalin vs. gibi tarihi
kisilere ait portreler ve temsili resimlerden olusmaktadir.

Kitaptan alintilanan birkag¢ 6rnege asagida yer verildi:

Sekil 4.16 Alman Askerler Sovyet Vatandaglarini1 Asarken

ce D
4

A German soldiers hanging Soviet
e 82 children civilians.

(TMW, 1999, 5.170).
Sekil 4.17 Churcill’i Resmeden Bir Karikatiir

: 1/ pasoy, R
L LWHEM ase vout

DON'T WORRY HIM., BOYS_—HE PROMISED
YOU SHALL GO

<A A cartoon showing Churchill pondering while the
army, navy and airforce wait for the date of D-Day.

(TMW, 1999, 5.167).

Kaynak C. Gosterilen karikatiirde Churcill D-Day i¢in kara, deniz ve hava

kuvvetlerini bekletirken diistinmektedir.
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Sekil 4.18 Hitler’i Resmeden Bir Karikatiir

More dismissais
arc Threal n

Selay in aking Stalingrad
SO YOU DIiDNT KEEP MY PROMISE @ YOURE FIRED!

(TMW, 1996, 5.180).
Sekil 4.19 Winston Churcill

A 'All behind you, Winston’, a British cartoon by
Navid Low. dated 14 May 1940.

Kaynak E ‘Hepinizin arkasindayiz, Winston’. 14 Mayis 1940 yilinda David Low
tarafindan yapilan bir karikatiir (TMW, 1999, s.166).

Kitapta birer tarihsel kanit niteligi tasiyan kaynaklar tarihsel anlatiya agiklik
getirecek igeriktedir. Kaynaklarda genel olarak tarihsel anlatida bahsedilmeyen bir
olay, durum, sebep ya da bilgiye yonelik aktarimlar yapilmaktadir. Kaynaklar
yukarida Dunkirk 6rneginde goriildiigii gibi ¢eliskili iceriklerden olusabilmektedir.
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TMW tarih ders kitabinda haritalar kaynak olarak belirtilmemektedir. Ogrencilerin
harita {lizerinde calismalarini saglayacak bir yonerge soz konusu degildir. Yalniz
haritalar konuyla uyum igerisindedir. “Kuzey Afrika’daki savas ne kadar 6nemliydi?”
konusu igerisinde yer alan “Kuzey Afrika’da Savas” (TMW, 1999, s.167) haritasi

anlatilan konuya paralel olarak ¢izilip yer isimleri belirtilmektedir.

4.1.2.1.4 Ozet

II. Diinya Savasi tinitesi icerisinde iki kez karsimiza ¢ikan bu boliimde tarihsel akis

siralamasina gore tarihi olaylar siralanmaktadir.

Aralik 1941 Japonlar Pearl Harbour’a saldird.

1942 yil1 bas1 Pasifik boyunca Japon zaferi.

1942 yili ortasi Coral Deniz Savagi ve Midway Adasi. Amerikalilar ‘adalar arasi
seyahat’ siyasetini uyguladilar. Acimasiz Japonlar fethettikleri bolgeleri savundular.
Temmuz 1945 Postdam Deklarasyonu

Agustos 1945 Hirosima ve Nagazaki bombalandi. (TMW, 1999, s.179).

Ozet béliim iiniteye yonelik kronolojik dizimi igermektedir.

4.1.2.2. The Modern World Tarih Ders Kitabinda II. Diinya Savasi Unite

Sorularmn i¢erik Analizi

Ders kitabinda yer alan sorular tarihsel anlatiya ve tarihsel kaynaklara yoneliktir.
Peace and War kitabinda oldugu gibi The Modern World tarih kitabinda da
kaynaklar iizerine insa edilen sorgulamaya dayali bir tarih anlayisinin izleri
stiriilmeye calisilmaktadir (Sayfa 152-153-158-159). Drake ve Drake Brown’a gore,
tarih “birincil kaynaklar1 ve ikincil anlatilar1 sorgulama siirecidir” (Akt. Yapici,
2006, s.37). Sorgulama temelli tarih 6gretimi genel anlamda 6grenciye birer tarihgi
gibi aragtirma, analiz ve yorum yapma siireclerine iligskin beceriler kazandirarak
kendi tarihsel gerceklerini yapilandirmalarina yardimer olur. Ders kitabinda mevcut

olan genel taslakla analiz edilmeye ¢alisildi.
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Tablo 4.4 The Modern World’da II. Diinya Savasi Sorularinin Dagilimi

Temalar Kodlar Sayfalarin
% oran1
Anabhtar sorular Baslangig¢ sorular1 ve kavram ¢aligmasina yonelik sorular %0
aktiviteler
Gorsel kaynaklara yonelik tanimlayici sorular % 5.55
Zaman, degisim ve siirekliligi belirten sorular % 2.77
Tarihsel Tarihsel bilgiyi/kaynagi kavramaya yonelik olay ve % 38.88
kavramaya olgularin tanimlama, ¢ikarim yapma, temel 6geleri
yonelik baglantt | listeleme, en 6nemli seyleri tespit etme, sebep sonug
sorulari iligkisini sorgulama
Problem ¢6zmeyi igeren tarihsel kaynaklar {izerinde % 52.86
Tarihsel calismaya yonelik sorular
yapilandirmaya Tarihsel baglam icerisinde 6grencinin diis giiciinii harekete | % 0
yonelik sorular geciren soru ve aktiviteler (brostir, poster hazirlama,
tarihsel empati, perspektif gelistirme ve alma)
Ogrencinin isbirligi igerisinde ya da bireysel ¢alismasina %0
yonelik proje ve ddevler

The Modern World kitabinda genel soru dagilimi igerisinde en yliksek oran % 52.86
ile tarihsel diisiinme becerilerini gelistirici yapilandirmaci sorulardir. Bu kategoride
analiz edilen sorular icerisinde maalesef Ogrencileri grup c¢aligmasia yonlendiren
aktivite ve sorular yoktur. Ogrencinin diis giiciinii harekete gegirecek illiistrasyona
dayali etkinlikler de yoktur. Sorular daha ¢ok 6grencilerin tarihsel tartismali konular
lizerinde problem ¢dzmeye yonlendirmektedir. Her bir kategoride sorular analiz

edildiginde ders kitabinda hakim olan anlayis daha net ortaya konulacaktir.

4.1.2.2.1 Anahtar sorular

The Modern World (1999) kitabinda anahtar sorular % 8.32 ile genel soru oranina

gore diistiktiir.

4.1.2.2.1.1 Baslangi¢ Sorulari ve Kavram Calismasina Yonelik Sorular

Ogrencilerin onbilgileri 6nemseyen agiklamalar ve sorular biligsel yapilandirmaci
yaklagimin varligini ortaya koymaktadir II. Diinya Savasi boliimiinde maalesef ki bu

tiir bir agiklama yer almamakta ve igerikte soru sorulmamaktadir.
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4.1.2.2.1.2 Gorsel Kaynaklara Yonelik Tanimlayici Sorular

Peace and War ve The Modern World (TMW) kitabinda haritalar tizerinde 6greneni
calismaya yonlendiren bir uygulama s6z konusu degildir. Daha genel bir ifade ile
kitapta haritalarin islevli kullanilmasina yonelik bir anlayisin varlifindan séz

edilemez.

Sekil 4.20 Kuzey Afrika’da Savas

1 ; 2 ﬁ N oo O TE
W important was the fighting in North Africa? ™
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rection of Allied attacks L I B Y A JBritshBthamy .nov. 1942
T EGYPRT
in North Africa. o

(TMW, 1999, 5.167).

TMW (1999) kitabinda “7.2. Kuzey Afrika’daki savas ne kadar onemliydi?”’s.167)
bolim bagligr altinda yer alan yukaridaki “Kuzey Afrika’daki Savas™ haritas1 kaynak

olarak belirtilmemektedir ve bu durum kitaptaki tiim diger haritalar i¢inde gegerlidir.

Tablo 4.5.Britanya Savaginda Bombardiman ve Savas Ugaklarina Lutwaffe Tarafindan
Verilen Kayip

Tarih Resmi Ingiliz | Resmi Alman | Savastan sonra
rakamlari rakamlari uzlasilan rakamlar

8-23 Agustos 755 213 403

24 Agustos-6 Eyliil 643 243 378

7-30 Eyliil 846 243 435

Toplam 2.244 699 1.216

(TMW, 1999, s.181)

Yukaridaki tabloda yer alan sayisal verilerin betimlenmesine yonelik olarak kitapta
“Kaynak dortteki sayilar nasil agiklanabilir?” sorusu sorulmaktadir. Tabloda goriilen

sayisal degerleri tanimlama konunun anlagilmasina yardimer olacagi gibi, tarihsel
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kaynaklar arasindaki celiskiyi de ortaya c¢ikarmaya ydnlendirici olmaktadir. Genel
olarak kitapta tablolara ait betimsel yorumlar, yazarlar tarafindan tarihsel anlatimin
yapildig1 paragraflar icerisinde aktarilmaktadir. Sayisal verilerin oldugu tablolarin
lizerinde yeterince Ogrencileri c¢alismaya yoOnlendirecek soru ve aktivitelerin
olmamasi disiplinler arasi yaklasimin uygulamas: ile ilgili bir eksiklik olarak

degerlendirilebilir.

Sekil 4.21 Nisan 1945 yilinda Bir Dawid Low Karikatiirii.

THE WHOLE CERMAM PEQFLE SHOULD
BE WwWIPED OuT FaR THis ! L=

DoMT FOACET SOME ofF LS ARE dERmans, Tx END

(TMW 1999, 5.173).

Kaynak C’deki karikatiirlin ifade etmeye ¢alistig1 seyin ne oldugunu siz diisiiniiniiz?
(TMW 1999, 5.173).

Nazi 6lim kamplarindan bahsedilen konu iceriginde yer verilen karikatiir iizerinde
“Tim Alman halki bunun i¢in yok edildi. Bu durumu bunayip unutmayalim
arkadaslar” notu yer almaktadir. Ogrencilerin Yahudi soykirim etrafinda resmedilen
karikatiir ve konu anlatimina paralel karikatiiriin diistindiirttiiklerini yorumlamalari
beklenmektedir. Bir “Mantik Sorusu”dur: “Ogrencinin olay1 agiklamasima iliskin
sorulan sorudur” (Nichol, 1996: Akt: Ata, 2001, s. 23). Kitapta fotograflara ve

resimlere yonelik daha biitiinciil genel tanimlama igeren sorularla karsilagiimaktadir.

Tarihsel kaynaklara yonelik tanimlayict sorular % 5.55 degerlerindedir. Bu rakamin
yiiksek bir deger oldugunu soOylenemez. Tarihsel kaynaklarda goriilen seylerin

tanimlanmasina yonelik ¢caligsmalar yetersiz kalmaktadir.
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4.1.2.2.1.3 Yer, Zaman, Degisim ve Siirekliligi Belirten Sorular

Kitapta zaman kavrami iizerine dgrencilere yaptirilan tek etkinlik asagida yer alan
ornektir:
1943 Temmuz ayindan Mayis 1945 yilina kadar bir zaman c¢izelgesi ¢iziniz. 1945
yilinda Almanya’nin teslim olmasina sebep olan ana olaylar1 {izerine kaydediniz
(TMW, 1999, 5.176).
Ogrencilerin kendi olusturduklar1 zaman ¢izelgesi iizerinde “Almanya’nin teslim
olmasma sebep olan ana olaylarin” tarihsel akis sirasina gore siralanmasi
istenmektedir. Bu soru dgrencilerin kronolojik seyir igerisinde durumu gorsel olarak
ortaya koymaya yoOnlendirmektedir. Bu tiir ¢alismalar ders kitabinda yetersiz

kalmistir. Zaman kavrami, degisim tarihsel ¢aligmalarda olmazsa olmaz 6gelerdir.

Yer kavrami icerisine dahil edecegimiz cografi faktorler tarihi olaylarin
anlasilmasinda 6nemli bir kosuldur. Hitlerin Stalingrad yenilgisi bu agidan
incelenebilecek 6rnek bir konudur. Hitlerin Rusya’da ki yenilgisi ders kitabinda su

sekilde aktarilmaktadir:

SSCB’de Alman askerleri 1942 ilkbaharinda taarruza basladi. Eyliil ayinin ortasinda
Stalingrad’a varmiglardi. Devam eden savas boyunca her iki taraf devasa
kaynaklarin1 harcadi. Almanya’nin SSCB’deki zafer iimidinin sonlar1 belirmeye
basladi. Alman komutan1 Von Paulus Ocak 1943 yilinda nihayet teslim oldu. Savasi
kaybeden Almanlar sehri ele gecirmek i¢cin Ruslardan daha fazla adamla miicadele
ettiler. Kusatilan Leningrad agliktan 6len bir milyon insana mal oldu. Ocak 1944
yilinda nihayet sona dogru gelindi. Kalan Alman giiglerinin SSCB’den geri
cekilmesi zorlu ve uzun bir siire¢ oldu. Yilin sonuna dogru Sovyet askerleri Alman
smirinda carpisti. Hitlerin SSCB’ye saldirist1 Almanlara pahaliya mal oldu (TMW,
1999, 5.174).

Hitlerin Stalingrad yenilgisi ayn1 zamanda cografi faktorlere de karst olan bir
yenilgidir. Tarihsel anlatida bu faktore hi¢ deginilmedigi goriilmektedir. Ders
kitabinda cografya biliminden yeterince faydalanilmamasi tarihsel anlatilara ve
kaynaklara da yansimaktadir. Haritalara yonelik yer, mekan, konum belirleme ve
tarihsel olaylarin agiklanmasinda cografi kosullar1 goz Oniinde bulundurma

caligmalarinin olmamasi nedensel ilikileri agiklamada yetersiz kalmaktadir.
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4.1.2.2.2 Tarihsel Kavramaya Yonelik Baglanti Sorulari

4.1.2.2.2.1 Tarihsel Bilgiyi/Kaynagi Kavramaya Yonelik Olay ve Olgulan
Tammmlama, Cikarim Yapma, Temel (")geleri Listeleme, En Onemli Seyleri

Tespit Etme, Sebep Sonug liskisini Sorgulama

Tarihsel kavramaya yoOnelik en sik sorulan soru tipi sebep sonug iliskisini
sorgulamaya dayali sorulardir. Ders kitabinda yer alan sebep sonug iliskisini

sorgulamaya dayali soru tiplerinden baz1 6rnekler:

SORULAR

1. Hitlerin kaynak A’da anlatilan davraniginin sebebini diisiiniiniiz?

2. Geriye doniip boliim 1’e bakin. Sizce nigin Almanya 1940 yilinda Fransa’yi
yenmede basaril1 oldu?

3. Sizce nigin bazi insanlar savasin baslarinda sahte bir savas oldugunu ima etti?
(TMW, 1999, s.165).

SORULAR

1. Sivil vatandaglarin savasi etkileme yontemlerini listeleyin.

2. Bunlardan hangisi sizce Vatandasglar i¢in en zor yasam kosullarinin olugsmasina
sebep olmugtur? (TMW, 1999, s.171).

Montgomery’nin Ekim 1942 yilindaki El Alamein zaferi nigin ¢ok Onemlidir?
(TMW, 1999, 5.167).
Japonlar ni¢in Pearl Harbour’a saldirdi (TMW, 1999, s.169).

1. Oliim kamplarindaki yonetim dehset verici deneyim olmaliydi. Nigin sonrasinda
Nazi Subaylar1 o igi yapmay1 reddetmedi?
2. Alman halk: Yahudileri 6ldiiren Nazileri ni¢in durdurmadi? (TMW, 1999, s.173).

Yukaridaki sorularin ¢ogu neden sonug iligkisine yoneliktir. Bu tiir sorular bazen
Ogrenciyi tarihsel kaynaklar ve anlatilardan akil yiiriiterek ¢ikarimlarda bulunmaya
yonlendirmektedir. Bazen de 6grencilerin kitapta siralanan sebep ve sonug iligkilerini
herhangi bir olaya yonelik organize bir sekilde diizenleyerek ifade etmesi
istenebilmektedir. “Bunlardan hangisi sizce Vatandaslar i¢in en zor yasam
kosullarinin olugmasina sebep olmustur?” sorusunda oldugu gibi sebepler icerisinde
secenekli bir tercihle en zor olanin kisisel olarak degerlendirilmesine yonelik

olabilmektedir.
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Kitapta karsilasilan sorulardan bir digeri de O&grencilerin bir sézden ¢ikarim
yapmalarina yonelik sorulardir. Kaynak A Mussolini’nin “Catigma alaninda hig
teslimiyet olmadi” soziine yonelik “Kaynak A’nin anlami sizce nedir?” sorusu
ogrencileri ¢ikarim yapmaya yonlendirmektedir (TMW, 1999, s.167). Baskan
Truman Hirogima’ya atilan atom bombasimin ‘tarihteki en biiyilk sey oldugunu’
anlatti. Bunun ne anlama geldigini siz diisiiniin (TMW, 1999, s.179) sorusu da
esdeger nitelikte diger bir sorudur. Ogrencilerin ¢ikarim yapmasi bahsedilen konuyu

kavramalarini gerektiren bir yorumdur.

Kitapta tarihsel kavramaya yonelik baglanti sorular1 % 38.8 ile Onemli bir
cogunluktadir. Bu tilir sorular yukaridaki orneklerde goriildiigii gibi neden sonug
iligkisini sorgulamayi, olay ve olgular1 tanimlamayi, 6nemli 6geleri siralamayi, en
Oonemlisini se¢meyi, sOzlerden c¢ikarim yapmayr kisacasi tarihsel anlatilart ve

kaynaklar1 genel hatlartyla kavramay1 icermektedir.

4.1.2.2.3 Tarihsel Yapilandirmaya Yonelik Sorulari

4.1.2.2.3.1 Problem Cézmeyi iceren Tarihsel Kaynaklar Uzerinde
Calismaya Yonelik Sorular

Sorgulamaya dayali bir tarih anlayisinin yansimalarindan biri de celiskili
kaynaklardir. Catisan farkli kaynaklar, bilgiler 6grencilerde yeni farkli bir 6grenme

siireci baglatmaktadir.

The Modern World kitabinda “Britanya Savasi” adli bolimde kitapta yer verilen
Kaynak 3 ve 4’te birbiriyle ¢elisen iki farkli kaynaktir.

Kaynak 3. 1940 yilinda Winston Churcill’siz bir Britanya yikilmis olacakti. Baska
bir devlet adami ayn1 zafer inancini yaratamazdi ve tamamen kaybetmis gibi goriinen
bir millete ilham veremezdi. Yalnizca Churcill Nazilerin elinden Bati medeniyetini
yikilmaktan kurtardi. *Richard Lamb, Savag Lideri Olarak Churcill: Dogru ya da
Yanlis? 1991

a. Kaynak 3 ve 4’te Churcill’in 1940 yilinda oynadig1 roller nasildir?

b. Gegmisteki ait yorumlari nigin farklidir? (TMW, 1999, s.181).
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Kaynak 3’te Churcill’e dvgiilere yer verilmesine karsin, kaynak 4’te (Bkz Tablo 4.5.)
RAF askeri birliginin Alman savas ucaklarina verdigi kayiplar ile ilgili sayisal
tutarsizliklar yansitilmaktadir. Resmi Alman ve Ingiliz makamlarina gére ugaklara
verilen kayiplar farkli sayidadir. Gegmis tarihe ait celigkili bilgiler sunulmaktadir.
Yukarida bu iki kaynaga yonelik iki soru tarihsel kaynaklarda celiskili bilgilerin
sunumu acisindan onemlidir. Ogrencileri ge¢misi anlamada farkli bakis agilar ile

karsilagtirmak ge¢misi anlamada karsilagilan 6nemli sorunla yiiz

The Modern World (1999) kitabinda aktarilan Dunkirk Tahliyesi Peace and War
(1999) kitabinda da onemli tartigmali konulardan biridir. Dunkirk’te cok sayida
askerin Oliip 6lmedigi tartisma konusu iken bu konunun ders kitabinda sunumu
onemlidir. Kitap icgerisinde tahliyeye yonelik “Bazi tarih¢iler Dunkirk tahliyesi’ni
Ingiliz tarihinin en biiyiik anlarindan biri olarak bahsetti. Bu gériisii onaylayip
onaylamadiginmizi agiklayimiz?”. Soruyu cevaplayacak Ogrencilere kitapta sunulan
kaynak B “Tahliye edilme olay1 esrarengiz bir hale geldi. Almanlar tarafindan
yapilan ‘acimasiz bombalamalar’ rapor edildi ve ‘Dunkirk cehennemi’ sagmalikti. ...
sahil boyunca yiiriidiim ve hi¢ ceset gormedim. Cok az bombalama vardi”. Kaynakta
Dunkirk olaymnin abartildig1 yoniinde bir vurgulama s6z konusu iken Kaynak C’de
cok sayida askerin Dunkirk sahillerinde tahliye edilisi resmedilmistir. Konuyla ilgili
bilgi aktarinin yapildig1 anlatida Dunkirk tahliyesi ile ilgili “28 Mayis ve 3 Haziran
aras1 338,226 asker Dunkirk’in derin sularinda bekleyen donanma gemilerine tasindi.
Hava Kuvvetleri 240 gemiyi batirdi. Ingilizler tahliye edilen 68 000 adanu
kaybettiler. Sonugta orduyu kurtarabilmislerdir. Dunkirk Ingiliz tarihinin en biiyiik
hareketi olarak tarihe gecti. Fakat gercekte ise korkung bir yenilgiydi”. Kitapta
Dunkirk tahliyesi ile ilgili bir ¢eliski yaratan kaynak disinda diger kaynaklar Dunkirk
cehennemini onaylamaktadir. Ogrencinin yukaridaki kaynaklar ve tarihi anlatilar
baglaminda Dunkirk olayini nasil degerlendirecegi dnemlidir (TMW, 1999, s.164-
165).

The Modern World kitabinda yukarida elestirdigimiz duruma benzer ¢ok sayida
ornek bulmamiz miimkiindiir. Kaynak D’de Ingiliz Bagbakani Winston Churcill’in

“Pearl Harbour” saldirisindan haberdar olduguna dair bir iddiaya yer verilmektedir:
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O donem Japonya’daki Britanya Biiyiikel¢iligi tarafindan yayinlanan rapora gore...
Pearl Harbour saldirisinin kaginilmaz oldugu ve anlagmayla da engellenebilecegi
yazilidir.

Ingiliz Basbakan1 Winston Churcill bu rapora &tkelidir ve yok edilmesini emreder.
Churcill Japonlarin ABD’ye saldirisini onaylar. Bdylece Amerika savasa girer.
Rapor son donemde elginin oglu tarafindan bulunur, raporun fotokopisi halen
mevcuttur.

Rapor ingiliz bir yazar tarafindan ‘Pearl Harbour Thaneti” adli bir kitaba konuldu.
Avustralya’nin savas zamani sifreyi kirdigina da yer verilir. Churcill’in Pearl
Harbour saldirist ile ilgili bilgiyi bildigini iddia ettiler fakat o bunu Amerikalilardan
saklamugtir. 1ki yazar da Ingilizlerin yillardir Japon savas gemilerinin sifrelerini
kirdigini ifade etmistir.
7 Aralik 1942 yilinda Ingiliz gazetesi The Guardian’dan bir makaleden uyarlanmistir
(T MW, 1999, 5.169).
“Kaynak D’deki gazete alintist sizi nasil ikna edebildi mi?” sorusu 6grencilerin
kaynak iizerinde calisarak ikna olup olmadiklarina dair bir karar vermelerini
istemektedir (TMW, 1999, s.169). Sorgulamaya dayal bir tarih anlayis1 agisindan tek

bir kaynakla ikna olmak ne kadar dogru bir karar olabilir soru isaretidir.

Yahudi soykirimina kitaptaki boliim igerisinde Peace and War kitabina gore ¢ok az
kaynak ayrilmaktadir. Gorsel kaynaklarin yer aldigi boliimde tarihsel anlati orani
yuksektir. Olaylar hakkinda kitapta yer verilen kaynaklar ve anlatilar Yahudilerin
ugradig: soykirimi ve Hitlerin acimasizligini sergilemektedir. Ogrenciye daha farkl
bir degerlendirme yapmasi i¢in sunulan kafa karistirici kaynaklar sadece birkag

tanedir:

Kaynak A

Gardiyanlar saklanan kiigiik ¢ocuklar1 bulduktan sonra onlar1 gaz odalarini acip igine
attilar. “Hayatimda daha 6nce hi¢ gérmedigim bir seydi, kesinlikle korkungtu”. Bana
yol gosteren kisi “Bir siire sonra her seye alisacaksiniz dedi”.

* SS subaylarindan biri gaz odasinda Yahudilerin nasil tepki verdiklerini anlatryor.
1960 yilinda bir televizyon programindaki konusmasidir (T MW, 1999, 5.172).
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Sekil 4.22 Oldiiriilen Yahudiler

FEiB
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(TMW, 1999, 5.172).
Kaynak D

Burada Yahudi sorunlari patlak verdi. Sorunlarin gelecege yonelik ¢oziimii
tartisilmamis olabilir. Her seye ragmen is giicline uygun Yahudiler ise alinabilir.

*11 Temmuz 1943 yilinda Nazi hiikiimet liyelerine Hitlerin emirlerinin yer aldigi
talimatname’den yayimlanan. (TMW, 1999, s.173).

Kaynak E

Su ana kadar {i¢ milyon kisi 6ldii. Tarihin en biiyiik katliami olarak kayitlara gegti...
Ug yildir miittefik askerlere konferanslar verdim. Onlarin tutumlar1 hep ayniydi. Bu
duruma inanmadilar.

*Arthur Koestler, Amerikali gazeteci, Ocak 1944 yilinda New York Times’de
yaziyordu. (TMW, 1999, s.173).

Naziler 6liim kamplarinda olan seylerden utanmis olmali ya da kaynak D’deki
yonetmelikler yayinlanmamis olmali. Siz bu yorumlarda hem fikir misiniz ya da
degil misiniz?
Kaynak E’yi okuyun. Arthur Koestlere ni¢in inanmadiginizi diisiiniiniiz? (TMW,
1999, s.173).

Tarihsel anlatiya paralel sunulan tarihsel kaynaklar 6grencilerin iizerinde sorgulama
yapmalarmi igerecek sekilde celiskili bir anlatima yer verir. Ogrenciler kisisel

goriislerini ifade etmeye yonlendirilmektedir.

Stalingrad savasi Hitlerin yenilgisi ile sonuglanan bir savastir. Savas siliresince

Hitlerin askerlere verdigi kati emirler ile onlara adeta 6lmeyi emreden yaklagimina
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karsin gergeklesen yenilgi Hitlerin yiikselisine arttk son veren inisine dogru

gerceklesen bir asamayi1 baglatmistir. Bu boliimde yer alan kaynaklar:

Sekil 4.23 Ikinci Diinya Savasi’nda Bir Sovyet Karikatiirii,
= = ,

L A Soviet cartoon from the Second wWorld War,
showing Hitler ordering his troops to their death.

(TMW, 1999, 5.180).

Sekil 4.24 Hitlerin Askerlerine Muamelesi

. = 3 issals
\% AT e P ST SRl
]

Vbt = ot R Sinares

SO YOU DIDMT KEEP MY PROMISE @ YOURE FIiRED?

Kaynak 2. Evening Standard gazetesinde David Low tarafindan yapilan bir
karikatiir. Kasim 1942 yilinda yaymlandi. (TMW, 1999, s.180).

Kaynak 3. Her giin ucak ve topgu birligi tarafindan desteklenen Rodimstev’in
adamlar1 oniki’den onbese varan tank ve piyade birligini geri piiskiirttii. Onlar
sadece birligin beyni degil ayn1 zamanda kalbiydi... Askerlerin daha fazla geri
¢ekilmesi miimkiin degildi. Bir giinde onlar 2000 Nazi, 18 Tank ve 30 ara¢ mahvetti.
*1 Ekim 1942 Sovyet gazetesi Kizil Yildizdan alinan bir alint1

(TMW, 1999, 5.180).
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Kaynak 4. Modern bir okul kitabinda Stalingrad miicadelesi anlatiliyor.

Nisan 1942 yilinda Hitler ordusuna Sovyet ordusunun yok edilmesini emretti. Hitler
maliyeti ne olursa olsun bir adim geriye donmeyi diisiinmiiyordu. Naziler
Stalingrad’a vahsice bir saldir1 baslatti. Stalin askerlerine sehri savunmalari igin
yapmalar1 gereken her seyi yapmalarmi emretti. Hitler General von Paulus’a hig
teslim olmamay1 emretti. Her iki tarafta ¢ok sayida oliimler oldu. 31 Ocak 1943
yilinda Van Poulus Hitler’in emrine karsi geldi ve 1000.000 adamla teslim oldu.
Diger taraftan 150.000 asker saldirt sirasinda 6ldiiriilmiistiir.

(TMW, 1999, 5.180).

Kaynak 1’de Hitlerin kesin emrini, kaynak 2’deki karikatiir Hitlerin Alman
askerlerine Ofkesini yansitiyor. “S6ziimi tutmadiginiz i¢in vuruldunuz!” sozii
karikatiir igerisinde ge¢cmektedir. Kaynak 3 Sovyet gazetesinden alintidir. Nazilerin

yenilgisi aktarilmaktadir.

1. Eger yalnizca kaynak 4’ii okusaydiniz ve diger kaynaklar1 kaile almasaydiniz
Stalingrad miicadelesi ile ilgili farkli bir resme sahip olur muydunuz?

2. Bir tarihginin kaynak 3’iin giivenirliginden siiphe etmesi i¢in herhangi bir sebep var
mi1?

3. Bu bir tarihgi i¢in kaynagin ger¢ek degerinin sinirlt oldugu anlamina gelir mi?
(TMW, 1999, 5.180).

Yukaridaki ilk soru farkli kaynaklarin tarihsel bir olay1 degerlendirmede farkli bir
bakis agis1 sunacagmi ortaya koymaktadir. Ikinci soru ise celiskili kaynaklara
giivenirligini sorgulatmaktadir. Ugiincii soru ise tarihsel kaynaklara karsi yaklasimi
sergileyen genel bir tutumu ifade etmektedir. Sorulan ii¢ soru dgrencilerin tarihsel
kaynaklara karst olusturmasi gereken tutumu ortaya koymaktadir. Tarihsel
sorgulamaya dayal1 bir anlayista 6grenciye kaynaklarin giivenilirligini sorgulatmak,
kaynaklarin birbiriyle olan tutarlilifin1 ortaya ¢ikarttirmak ve kaynaktaki subjektif
ifadelerin kaynaga karst olusan giiven bulanimi tetikledigini ve kaynagin gercek
degerini sinirladigini diistindiirtmek, Ogrencilerde tarihsel diisiinme becerilerinin

gelisimine yardimci olur.

“Atom bombasinin masum kadin ve ¢ocuklar iizerine atilmasi hi¢ onaylanmadi”. Bu
ifadede hem fikir olup olmadigimizi agiklaymiz? (TMW, 1999, s.179). Tartisma
iceren sorulardir. Bu tiir sorular, her 06grenenin kendi kararmi kendisinin

olusturmasina yardimct olur. “Amerikalilar i¢in silirpriz bir saldirt oldugunu
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dislinliyor musunuz?” (TMW, 1999, s.169) sorusu Ogrencilerin durumu
degerlendirip kisisel fikirlerini ortaya c¢ikarttirmaya yoneliktir. “Miittefiklerin
Nazileri ni¢in yargiladigini siz dislinin?, Onlarin yaptiklarinin dogru oldugu
konusunda hemfikir misiniz?” (TMW, 1999, s.176) sorular1 benzer yapidaki diger

orneklerdir.

4.1.2.2.3.2 Tarihsel Baglam Icerisinde Ogrencinin Diis Giiciinii Harekete

Geciren Soru ve Aktiviteler

The Modern World kitabinda 6grenciye brosiir, poster hazirlama, tarihsel metin
yazdirma, tarihsel olay igerisinde herhangi bir kisiyle empati kurdurma, perspektif
alma ve perspektif gelistirmeye yonelik herhangi bir aktivite ile

karsilagilmamaktadir.

4.1.2.2.3.3 Ogrencinin Isbirligi icerisinde ya da Bireysel Cahsmasma Yonelik

Proje ve Odevler

The Modern World kitabinda 6grencilerin esli grup calismalarini iceren ya da
bireysel ¢aligsarak yerine getirmeleri gereken tarihsel proje ve performans 6devleri

yoktur.

4.1.2.3 The Modern World Tarih Ders Kitabimn GCSE Tarih Ogretim

Programina Uygunlugunun Yorumsal Analizi

GCSE’nin 1999 tarih programinda tarihsel bilgi, beceri ve anlama ilkeleri,
kronolojiyi anlama, ge¢misi bilme ve anlama, tarihsel yorum, tarihsel arastirma,
iletisim ve organizasyon bagliklar1 altinda siniflandirilmistir. Ders kitabinda

programda yer alan bu ilkelere ne kadar uyuldugu ortaya ¢ikarilmaya calisilacaktir.

4.1.2.3.1 Kronolojiyi Anlama:

Cocuklara ge¢mis zaman ve tarihsel siireci tarif etmede en uygun tarih ve sozciigii
kullanabilme ve tanimlama Ogretilmelidir (Qcda, 1999). Kitapta tarihsel anlati

igerisinde tarihsel olaylar kronolojik bir siralama igerisinde aktarilmaktadir. II.
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Diinya Savagi {nitesi icerisinde iki kez karsimiza c¢ikan o6zet bolim igerisinde
kronolojik bir anlatimla donem igerisindeki onemli tarihi olaylar siralanmaktadir.
Kitapta kronolojik bir anlatim ve diizen olsa da bir zaman c¢izelgesi ile
karsilasilmamaktadir. Ogrencinin kendi ¢izecegi tarih gizelgesi iizerinde calismasina
yonelik iinite icerisinde bir soru ile karsilasilmaktadir. Programda belirlenen
“Cocuklar kisa ve uzun donem igerisinde gergeklesen degisim ve/ya da gelisimi
kavrayabilmeli ve gosterebilmelidir” (GCSE, 1999) amaciin gergeklestirilmeye
calisildigini gérebilmekteyiz.

4.1.2.3.2 Gecmisi Bilme ve Anlama

e Opgrenciler icerik ve bashklar1 calismali, dénem icerindeki farkli bakis
acillarim1  karsilagtirmali ve aralarinda baglantilart kurabilmelidir (GCSE,
1999).

Ders programinda yer verilen “ge¢misi bilme ve anlama” ile ilgili ders kitabinda

ogrencilere farkli bakis agilarii yansitan tarihsel kaynaklar sunulmaktadir. Bu

kaynaklar {izerinde Ogrencinin ¢alismasi1 ve aralarinda gerekli baglantilar
kurmasi i¢in tarihsel anlamaya yonelik olarak ge¢misin yorumlarinin nigin farkl

oldugu tarzindaki soru/sorularla 6grenciler karsilastirilmaktadir.

e Ogrenciler icerik ve basliklar1 calismali, donemsel gelismeleri ve degismeleri

betimleyip analize edip degerlendirebilmelidir.

Ders programinda tarihsel kavramaya iceren yukarida belirtilen amaci
gergeklestirmeye yonelik olarak TMW kitabinda 6grencilerin tarihsel durum ya da
olay1 secenekli sorular igerisinde betimleyip degerlendirmesi ve de herhangi bir
ifadeden genel sonuglar ¢ikartip yorumlamasina yonelik sorulara yer verilmektedir.
II. Diinya Savasi sirasinda “Savag sirasinda sivillerin durumu neydi?” adli boliim
icerisinde bombalama sirasinda karartma olayinda, ¢ekilen yiyecek sikintisinda ve
yasanan tahliye olaynda ayrintilariyla kadinlarin  ve c¢ocuklarin  durumu
resmedilmektedir. Yabanci isgali altinda yasam, kadinlari rolii hakkinda tarihsel
anlatilar ve bu duruma yonelik birinci ve ikinci elden tarihsel kaynaklar
siralanmaktadir.  “Sivil vatandaslarin savast etkileme yoOntemlerini listeleyin.

Bunlardan hangisi sizce Vatandaslar i¢in en zor yasam kosullarinin olusmasina sebep
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olmustur? (TMW, 1999, s.171)” sorusu ile savas kosullarinda kadin ve ¢ocuklarin
tutumu, inan¢ ve deneyimlerini ve savasi etkileme yontemleri tanimlanmasi ve

yasamlarini zorlastiran durumun analiz edilerek belirlenmesi istenmektedir.

Ogrenciler tarihsel ¢alismalarda olay ve durumlarm sebep ve sonuglarini

tanimlamali, analiz edip degerlendirebilmelidir (GCSE, 1999).

Sebep sonug iligkisini sorgulama ders kitabinda en sik karsilastigimiz soru tipidir.
Ayrmtili 6rnekleri 4.1.3.2.1 Tarihsel bilgiyi/kaynagi kavramaya yonelik olay ve
olgularin tanimlama, ¢ikarim yapma, temel 6geleri listeleme, en 6nemli seyleri tespit
etme, sebep sonug iliskisini sorgulama boliimde bulabilirsiniz. Ders kitabinda bu tiir

sorgulama hem tarihsel bir anlatiya yonelik hem de tarihsel kaynaklara yoneliktir.

Ogrenciler tarihsel caligmalarda bireylerin, olaylarm, gelismelerin ve/ya da

ideolojilerin 6nemini degerlendirmelidir (GCSE, 1999).

Programda yukarida belirtilen amaca yonelik olarak TMW ders kitabinda Hitler,
Stalin, Mussolini, Churcill gibi II. Diinya Savasi’min 6nemli sahislarma yer
verilmektedir. Dunkirk Baskini, Hitlerin Stalingrad Yenilgisi, Yahudi Soykirimu,
Pearl Harbour Baskini, Japonya’nin bombalanmasi gibi 6énemli tartismali konular
ders kitabinda islenmektedir ve bu konularin 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi
istenmektedir. II. Diinya Savasit sirasinda Ozellikle Almanlarin saldirganca
tutumlarinda dayanak olusturduklari Aryan irkinin istiinliigli iddialari, Yahudi
soykirimi, Polonya’da ve Rusya’da yasanan soykirimin etnik ve kiiltiirel nedenleri ve
Amerika’daki Japonlara uygulanan etnik ayrimcilik ders kitabinda nedenleriyle
aktarilmaktadir. Britanya’da etnik, dini, kiiltiirel ve sosyal ¢esitliligi yer verilmese de

diinyada yasanan bu cesitlilige dair bilgiler ders kitabinda sunulmaktadir.

4.1.2.3.3 Tarihsel Yorum

e Ogrenciler konu ve temalar arasinda farkli bakis acilarini karsilastirabilmeli
ve gerekli baglantilar1 kurabilmelidir (GCSE, 1999). Ogrenciler uygun
kaynaklar1 kullanarak, farkli yontemlerle gegmisin nasil yorumlandigini ve

sunuldugunu anlayip, analiz edip degerlendirebilmelidir.
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Kitapta Dunkirk Baskini, Hitlerin Stalingrad Yenilgisi, Yahudi Soykirimi, Pearl
Harbour Baskini, Japonya’nin bombalanmasi gibi ayrintili 6nemli konular tartigmali
kaynaklarla ele alinmaktadir. Kaynaklarin gilivenirligi sorgulanmaktadir. Celiskili
kaynaklara dikkat ¢ekilmektedir. Baz1 kaynaklarin olmamasi halinde durumun nasil
yorumlanacag1 ve kaynaklara giivenin siirli olacagina dikkat ¢ekilmektedir. Peace
and War kitabina gére The Modern World kitab: tarihsel kaynaklar tizerine yapilan

calismalar ve kaynaklarin cesitliligi agisindan eksik kalmaktadir.

4.1.2.3.4 Tarihsel Arastirma

e Ogrenciler belirli tarihsel sorunlari, problemleri ya da konulari
arastirabilmeli, siire¢ icerisinde olanlar1 yansitabilmeli ve gbdzden

gecirebilmelidir (GCSE, 1999).

Ogrencilere yoneltilen arastirma sorularit TMW ders kitabinda yer verilen tartismali
konulara  yoneliktir.  Ogrencileri sunulan kaynaklar iizerinde ¢alismaya
yonlendirmektedir. Ogrencilerin bagimsiz ¢alismasina yonelik kitap dis1 arastirma

sorularina yer verilmemektedir.

e Ogrenciler tarihsel baglam igerisinde dizili tarihsel kaynaklari (yazili, gorsel
kaynaklar, sanat eserleri, film, resimler, fotograflar, miizik, sozlii kaynaklar,
yapilar ve siteler gibi) elestirel bir sekilde kullanabilmeli, uygun bilgiyi
yerlestirebilmeli, sebep ve sonug iliskisini kurabilmelidir (GCSE, 1999).

Ders kitabinda c¢ok sayida tarihsel kaynaga ulasmamiz miimkiindiir: fotograflar,
resimler, sanat eserleri, basili kaynaklar; gazete, dergi, karikatiir, am1 defteri,
istatistiki veriler ve sozlii agiklamalarin yer aldigi alintilar, haritalar vs. Haritalar
tizerinde Ogrenciyi calismaya yonlendiren bir aktivite yoktur. Tablolara yonelik
sorular1 var olan1 betimlemeyi igermektedir. Analiz niteliginde sorulara yer
verilmemektedir. Kitapta fotograflara ve resimlere yonelik daha biitlinciil genel
tanimlama igeren sorularla karsilasilmaktadir. Yazili kaynaklar iizerinde ¢eligkilere

yer verilmekte ve 6grenciler bu ¢eliskilerle karsilastirilmaktadir.
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4.1.2.3.5 lletisim ve Organizasyon

e Ogrenciler tarihsel bilgi ve farkli tarihsel anlayslar ile iletisime gecebilmeli
ve onlar1 bagimsizca secip organize edebilmelidir; tarihsel bilgi ve anlama

icin uygun terim ve fikirleri kullanabilmelidir (GCSE, 1999).

TMW ders kitabinda yer verilen soru ve aktiviteler programda belirtilen “Iletisim ve
Organizasyon” amacina yonelik farkli tarihsel bilgi ve kaynaklari igermektedir.
Ogrencilerin “uygun terim ve fikirleri kullanabilme”leri ancak gdzlenerek ortaya
cikarilacak bir uygulama oldugu icin bu amacin gerceklesmesine yonelik bir

degerlendirme yapilamamaktadir.
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4.2 ABD Tarih Ders Kitaplarinda Yapilandirmaci Anlayis

ABD’de eyaletlerinde K-6 ile K-12 arasindaki siniflarda okutulan asagidaki tarih

ders kitaplarinda II. Diinya Savas ile ilgili boliim analiz edildi.

e Social Studies World Cultures & Geography Sarah W. Bednarz, Ines M.
Miyares, Mark C. Shug, Charles S. White Houghton Mifflin 2005 (New York
Eyaleti).

e World History Jiu-Hwa L.Upshur, Janice J. Terry, James P. Holoka, Richard
D. Goff, George H. Cassar Thomson Wadsworth 2005 (New York Eyaleti)

e (Glencoe World History Jackson J. Spielvogel Glencoe McGraw-Hill 2003
(Texas Eyaleti).

Secilen ders kitaplar1 son yedi yil igcerisinde Amerika’da New York ve Teksas
eyaletinde okutulan kitaplardir. Analiz edilen ders kitaplarinda II. Diinya Savasi’nin

sayfa oranlar1 asagida verilmektedir.

Tablo 4.6. ABD Tarih Ders Kitaplarinda II. Diinya Savaginin Dagilim Orani

Kitabin Adi Kitabin Yazarlar1  Kitabin Sayfa II Diinya Yiizde Orani
Sayist Savasi Sayfa
Sayisi
Social Studies ~ Sarah W. Bednarz 409 1 0.24
World Cultures  Ines M. Miyares
& Mark C. Shug

Geography (K6) Charles S. White
World History Jiu-Hwa 1072 20 1.86
(K9-K10) L.Upshur

Janice J. Terry
James P. Holoka
Richard D. Goff

George H. Cassar

Glencoe World Jackson J. 1058 34 3.21
History (K10- Spielvogel
K12)

Incelenen ders kitaplar1 6.simf, 9.- 10.simf. ve 10.-12. smiflara aittir. Sinif
diizeylerine gore yukaridaki tabloda goriildiigii gibi kitaplarin sayfa sayilari ve

oranlar1 artmaktadir.
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Analiz ettigimiz her kitap yayinevine gore farkli 6zellikte yapilandirilmaktadir. Bu
durum ABD ders kitaplarim1 genel bir c¢ergeve igerinde degerlendirmeyi
zorlastirmaktadir. Tarih ders kitaplarinin yapilandirmaci bakis agist baglaminda
betimsel ve icerik analizi tek tek yapildi ve ders kitaplarinin eyalet programi ve
ulusal sosyal/tarih programlar1 ¢ercevesinde de ne kadar yapilandirildigi yorumsal

analizle degerlendirildi.

4.2.1 Social Studies World Cultures & Geography

Kitap renkli fotograflar, resimler, giris ve sonug boliimleriyle farkli renkteki yazilarla
0zenli olarak hazirlanmistir. Kitap icerisinde II. Diinya Savasi konusu “Avrupa’da
Savag” boliimii icerisinde islenmektedir. Alt1 sayfa ayrilan bolimiin son ii¢ sayfasi
“II. Diinya Savas1” ile “Savas Sonrasi”n1 igermektedir. Orneklemin yeteriz kalacag

diisiincesi ile linitenin tamamui analiz edildi.

4.2.1.1 Social Studies World Cultures & Geography Kitabinin Betimsel Analiz

Kitabin igerik dizimi asagidaki yapilar etrafinda sekillenmektedir:
e (Ceckirdek ders
e Tarihsel anlati metinleri
e Yazihi ve gorsel kaynaklar

e Dersi gozden gecgirme

4.2.1.1.1 Cekirdek Ders

Social Studies World Cultures & Geography (SSWCG) “Cekirdek Ders” tinitenin
giris boliimiini igermektedir. Konuya hazirlik niteliginde olup 6nemli kavramlara
dikkat cekilen ve konunun anlasilmasinda gerekli alt yapiy1r olusturan boliimdiir.
Icerikte her boliim asagidaki almtida goriilecegi gibi Vocabulary “Sézliik”,
Vocabulary Strategy “Sozliik Stratejisi”, Reading Skill “Okuma Becerileri” ve her

boliimde olmasa da bazi béliimler kronolojik zaman algisina yonelik zaman ¢izelgesi
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ile baslatilmaktadir. Build on What You Know “Bildikleriniz Uzerine Yapilandirn”
pasaji igerisinde insanlarin giinliik yasantisinda karsilastigi bir durum ya da yaptigi
bir davranis lizerine diisiinmesi istenerek boliime analojik bir yaklasimla giris
yapilmaktadir.

Sekil 4.25 Avrupa’da Savas Unitesinin Giris Boliimii

FTrarcogpre At WWar

(SSWCG, 2005, s. 336).

Kavramlar: Bolim girisinde 6grencilere konuda gecen anahtar terimler
sunulmaktadir: “Miittefik, [Flasizm, Soykirim, Nato” (SSWCG, 2005, s. 336).
“Sozlik Stratejisi” ile giriste “Nato” kavrami agiklanmaktadir. Diger kavramlarin
tanim1 konunun ilerleyen boliimlerinde karsimiza ¢ikabilmektedir. SSWCG (2005)
kitabinda “Soykirim” kavrami “milyonlarca insanin acliktan, hastaliktan ve diger
sekillerde kasith olarak oldiiriilmesidir” (s. 339) seklinde agiklanir. Konu dizimine
paralel “Miittefik”, “Fasizm” ve “Soykirim” tanimlanmaktadir. Ogrencilerin bu
kavramlar1 arastirmasina yonelik bir yonlendirme yoktur. Genel anlamda bdolim

icerisindeki konuya yonelik ana kavramlara dikkat ¢ekilip ardindan agiklanmaktadir.

Okuma Becerisi: Okuma becerisi 0grencilerin aktarilan tarihsel anlatiy1 istenen
dogrultuda okuyup istenen cevabi siralamalarini icermektedir: “Avrupa’da diinya
savagina sebep olan olaylar1 okuyup sirasina gore not aliiz” (SSWCG, 2005, s. 336).
Ogrenciyi tarihsel anlatiy1 etkin bir sekilde okumaya ydnlendiren bu strateji okurken

belirtilen kosula gore de not almaya yonlendirmektedir.

Bildikleriniz Uzerine Yapilandirma: Bildikleriniz iizerine yapilandirma paragrafi
boliime giris niteligi tasimaktadir. Boliim 6grencileri bildikleri ya da yasadiklar1 bir

durumla karsilastirilarak bilmedikleri bir durumu anlamalarina yardimci olacak
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analojik bir yaklasim sergilemektedir. Yer verilen analojik yaklasim iki sey
arasindaki benzerlige dayanarak birisi i¢in gecerli bir yargi digeri icinde gecerli
saymaya dayalidir. SSWCG (2005) kitabinda “Iki arkadasmmz tartisiginda orada
bulundunuz mu? Taraflardan her birinin beklentisi olur. Diger arkadaslarinizda da
ayni durum s6z konusu olabilir. Birdenbire insanlar farkli taraflara gegip birbirlerine
kizabilir. Bu durum uluslararasinda da olabilir ve savasla sonuglanabilir” (s.336).
Mevcut soru iki arkadasin anlagmazligidir. Kurulmak istenen analoji II. Diinya
Savasi’nin sebep olan anlasmazliklarin anlagilmasidir. Kitapta her bdliimde bu tiir

analojilere rastlanmaktadir.

4.2.1.1.2 Tarihsel Anlat1i Metinleri

Tarihsel anlati metinleri haritalar, fotograflar ve diger tarihsel kaynaklar arasinda
kalan tarihsel bilgi aktariminin yapildigi boliimlerdir. SSWCG (2005) kitabinda II.
Diinya Savagi “Avrupa’da Savag” iinitesi icerisinde yer almaktadir.

Unite icerisindeki béliimler:

e Diinya Savasi

e [. Diinya Savag1 Miittefikleri

e [. Diinya Savagi’ndan sonra Avrupa
e Avrupa’nin Yeni Haritas1

e II. Diinya Savasi

e [I. Diinya Savasi Sonras1 Avrupa

Her bir boliimde temel tarihsel anlatilar “Ana Tema” baslig altinda aktarilmaktadir.
“II. Diinya Savas1” basglig1 altinda belirtilen “Ana Tema 20. yiizyilin ortasinda bir kez
daha Avrupali uluslar, topraklar ve milliyetci fikirler {lizerine savasti” (SSWCG,
2005, s. 336). Anlati bolimii asagidaki alintida gorildigi gibi kavramlarin
aciklandigi, sebep sonug iliskisi lizerine kurulu olaylarin aktarildigi bir igerige
sahiptir.

Nazi partisi Fagizme inand1. Fasizm (...) gliglii bir liderin 6nderliginde, askeriyenin
kontrolii altinda merkezi bir hiikiimet ve giiciin desteklendigi bir felsefedir. Almanlar
yeni liderlerinin gii¢lii olduguna ve Almanya’y1 toparlayacagina inandilar.

Fasizm vatanseverligin ve milliyetgiligin asir1 bir sekilde uygulanisidir. Fagizm
ayn1 zamanda 1rk¢1 bir inanigtir.
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1930’1u yillarda Hitler iilkenin problemleri ile ilgili diger spesifik gruplar arasinda
yer alan Almanya’daki Yahudi vatandaslari adaletsizce sugladi. Nazi takipgileri
Yahudilerin mallarina el koydular, siyasi muhalif olanlari, engelli olanlar1 ve
digerlerini toplama kamplarina gonderdiler. Soykirim sirasinda milyonlarca insan
kasith olarak oldiiriildii. Digerleri de ya agliktan ya da hastaliktan 6ldii.

Savasin Baslamasi

1934 Hitler ordusuyla savasta yer aldi. Sonra 1939 yilinda Hitler ordusuyla
Polonya’y1 istila etti. II. Diinya Savasi basladi. Hitler ordusu ile Bat1 Avrupa’yi silip
siipiirdii. Belgika, Hollanda, Liiksemburg, Fransa, Danimarka ve Norveg’i istila etti.
Bir y1l sonra Almanya Sovyetler Birligi’ni istila etti.

Yukardaki siitiin da II. Diinya Savasi’nda iki tarafta yer alan biiyiik giigler
gosterilmistir. [. Diinya Savasi’nin baslangicinda oldugu gibi ABD c¢atismanin
disinda kalmaya c¢alisti. Fakat Japonlarin 7 Aralik 1941 yilinda ABD’nin
Hawaii’deki Pearl Harbour askeri tesislerini bombalayinca savasa girdi (SSWCG,
2005, s. 336).

Icerikte II. Diinya Savas1 Hitlerin acimasizhig1 iizerine yapilandirilmistir. Anlatida
savasla 1ilgili belirsizlikler, celiskiler ifade edilmemistir. Oldu bitti seklinde
yargilayici bir tarih anlatimi var. ABD ile ilgili anlatilarda ABD’nin zorunlu
kosullardan dolay1 savasa girdigi aktarilarak savunma tarihgiligi yapilmistir. Yargi
tek basina yeterli bir neden degildir. ABD’nin savasa girmesi ile ilgili diger nedenler
de swralanmaliydi. Tarihsel anlatinin yapildigi sayfalarda yer alan resimler,

fotograflar, haritalar ve diger tarihsel kaynaklar anlati igerisinde belirtilmemektedir.

Sekil 4.26 SSWCG Kitabindan Bir Sayfa

ric W 1 Alliances Wworld VWar I Alliances (1914-19213)
o =
rulers wanted other leaders

(SSWCG, 2005, s. 339)

Anlatisal metnin hemen yani sira Review “Gozden Gegirme” boliimleri yer

almaktadir. G6zden gecirmede yer alan mevcut iki soruda “Biiyiik Britanya nicin L.

Diinya Savagina girdi? Almanya hangi kosullarda Adolf Hitler’den umut aradi?”
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(SSWCQG, 2005, s. 339) seklinde iki soru yer almaktadir. Sorunun devaminda cevaba
yer verilmektedir. Sorular anlatisal metnin anlasilmasina, sebep sonug iliskisini

sorgulatmaya yoneliktir.

Bolim igerisinde konuya uygun ek sosyo-kiiltiirel, ekonomik, cografi bilgiler
sunulan kiigiik béliimler olusturulmaktadir. Ornegin “Spotlight on CULTURE”
baslhigr altinda Hermitage Miizesi hakkinda kisa bir bilgi sunulmakta hemen
devaminda kaynak malzemenin yorumlanmasia yonelik “Elestirel Diisinme” ve

“Cikarimda Bulunma” baslig1 altinda sorular sorulmaktadir (SSWCG, 2005, s. 323).

4.2.1.1.3 Yazih ve Gorsel Kaynaklar

Bolim igerisinde konuyu igeren resim, fotograf, harita, grafik ve semalara yer
verilmektedir. Gorsel tarihsel kaynaklar olarak “Arsiidiik Franz Ferdinand”, “Savas
Siperleri”, “Kaiser Wilhelm Memorial Kilisesi”, isimsiz bir fotograf ve isimsiz bir
karikatiire rastlanir. Harita olarak “I. Diinya Savasi Sonras1 Avrupa Haritas1” ve “II.
Diinya Savas1 Sonrast Avrupa Haritas1” boliimde yer alir. Tablo olarak ise “Miittefik
ve Mihver” giicleri belirten bir tablo mevcuttur. Tarihsel ikinci elden kaynak olarak
Anna Frank’in kisa biyografisi yer almaktadir. Her bir kaynak altinda kisa bir
aciklama yer almaktadir. Karikatiir, harita, tablo, fotograflar ve biyografi tarihsel
anlat1 ile iligkili bir icerige sahiptir. Metinde anlatilanlar1 aydinlatma islevini
gormektedir. Metinle ¢eliski yaratacak farkli bir gorlis ve durumu ifade eden bir

kaynak yoktur.

4.2.1.1.4 Dersi Gozden Ge¢irme

Her boliimiin sonunda Lesson Rewiev “Dersi Gozden Gegirme” basgligi altinda

etkinliklere ve degerlendirmelere yer verilmektedir.
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Sekil 4.27 SSWCG Kitabinda Dersi Gozden Gegirme Boliimii

1939 1949
14 i
Lesso n ::lorld War | begins World War 11 begins NATO formed

Review

EVENTS TO KNOW What effect did thelanack
on Pearl Harbor by Japan have on the United
States?

7% @ VOCABULARY Explain the relationship between 20
| fascism and the Holocaust.

(5 O 0@ READING SKILL Review the sequence of
events in Europe from World War | to World War
II. After which war was the dual monarchy of
Austria-Hungary separated into two countries?

{7 €@ TIMELINE SKILL How many years separ-ale.d
the beginning of World War | and the beginning
of World War 117

{4 @ CRITICAL THINKING: Infer How did World
War | change Europe?

f..» WRITING ACTIVITY Look at the
photographs in this lesson. Write a letter in which you
describe what it might have been like to visit Europe
{ © MAIN IDEA: Econemics What happened at just after World War 1| or World War Il

the end of World War 11?

C*)) © MAIN IDEA: History What event set off World
War 1?7

12@ MAIN IDEA: History When did World War Il
begin and end? Which countries won?

(SSWCQG, 2005, s. 341)

Sekilde goriildiigii gibi boliim igerisinde “Sozliik”, “Okuma Becerileri”, “Ana Fikir:
Tarih”, “Ana Fikir: Ekonomi”, “Ana Fikir: Yonetim”, “Olaylar1 Bilmek” ya da
“Insanlar1 Tanimak” adl1 boliim, “Kronoloji Becerisi”, “Elestirel Diisiinme: Cikarim”
ya da “Neden Sonug¢” ve yukaridaki igerikte géoremediginiz fakat diger boliimlerde
karsimiza cikan “Miiziksel Aktivite/Yazma Aktivitesi/Konusma Aktivitesi /Harita
Aktivitesi” seklinde degisik aktivite tiirlerine yer verilmektedir (SSWCG, 2005, s.
341).

Bu boliim 6grencilerin kavram becerilerini, tarihsel okuma becerilerini, kronolojik
becerilerini ve elestirel diislinme becerilerini gelistirecek sorular1 ve aktiviteleri
icermektedir. Sorular tarihi bir olay ve durumu tarihsel, kronolojik ve ekonomik
boyutlariyla diisiinmeyi icermektedir. Yazma aktivitesi ile Ogrencilerin tarihsel
kaynaklar1 g6z oniinde bulundurup tarihsel diis giiglerini kullanmalar1 istenmektedir.
Disiplinler arasi bir yaklagimin yansidigi ders kitabinda II. Diinya Savasi sosyal,
siyasal ve ekonomik boyutlariyla sorgulanmaktadir. Coklu zekaya yonelik
uygulamalar ders kitabinda yerini almaktadir. Bu baglamda tarihsel anlatida 6nemli
sorularin ele alip tanimlanmasina; tarihsel harita, tablo ve diizenlenen diger
grafiklerden faydalanmasina; gorsel, edebi ya da miizikal kaynaklar1 kullanmasina
olanak saglayacak sekilde sorulara yer verilmektedir. Yapilandirmaci tarih

anlayisinin 6grenci lizerinden uygulamaya gectigi bolimdiir.
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4.2.1.2 Social Studies World Cultures & Geography Kitabinda Avrupa’da Savas

Unite Sorularimin icerik Analizi

Tablo 4.7 SSWCG Kitabinda Avrupa’da Savas Unitesi Sorularinin Dagilimi

Temalar Kodlar Yiizde
Anahtar sorular | Baslangi¢ sorular1 ve kavram ¢aligmasina yonelik sorular. % 6.66
Gorsel kaynaklara yonelik tanimlayict sorular % 13.33
Zaman, degisim ve siirekliligi belirten sorular % 13.33
Tarihsel Tarihsel bilgiyi/kaynagi kavramaya yonelik olay ve olgularin | %46.66
kavramaya tanimlama, ¢ikarim yapma, temel 6geleri listeleme, en 6onemli

yonelik baglant1 | seyleri tespit etme, sebep sonug iliskisini sorgulama
sorular1

Tarihsel Problem ¢6zmeyi igeren tarihsel kaynaklar iizerinde ¢alismaya
Yapilandirmaya | yonelik sorular

Yénelik Sorular | Tgrihgel baglam igerisinde 6grencinin diis giiciinii harekete % 20
geciren soru ve aktiviteler (brosiir, poster hazirlama, tarihsel
empati, perspektif gelistirme ve alma)

Ogrencinin isbirligi icerisinde ya da bireysel ¢calismasina
yonelik proje ve ddevler

Sorularin en fazla tarihsel kavramaya yonelik oldugu goriilmektedir. Ders kitabinda
sinif seviyesinin diisiikliigii bu duruma agiklik getirmektedir. ikinci sirada anahtar

sorular son siralamayz ise tarihsel yapilandirmaya yonelik sorular icermektedir.

4.2.1.2.1 Anahtar sorular

4.2.1.2.1.1 Baslangi¢ Sorulari ve Kavram Calismasina Yonelik Sorular

Baglant1 ve baslangi¢ sorularina {inite igerisinde rastlanmadi. Kavram ¢alismasi ders
kitabinda {izerinde durulan 6nemli bir 6gedir. B6liim girislerinde belirtilen sézciikler
tarihsel metin icerisinde agiklanmaktadir. B6liim sonunda da bu kavramlara yonelik
soru sorulmaktadir. Bu boliimde karsimiza ¢ikan tek soru “Soykirim ve Fagizm
arasindaki 1iliskiyi agiklaymiz?” sorusudur (SSWCG, 2005, s. 341). II. Diinya
Savasi’nin iki anahtar kelimesidir. Soru tek olsa da ders kitabinda kavram g¢alismasi

Onemlidir.
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4.2.1.2.1.2 Zaman, Degisim ve Siirekliligi Belirten Sorular

Sorular igerisinde ikinci 6nemli soru grubu kronoloji iizerinedir. Sorularin yaklagik
% 13.33’1i zaman bilgisi iizerine yapilandirilmaktadir: Tarihsel siralama, bir olayin
baslangi¢ ya da bitis tarihini ifade etme, y1l hesaplama, takvim zamanini belirleme ve
hesaplamay1 iceren sorulardir. “I. Diinya Savasi’nin baglangici ile II. Diinya
Savasi’nin baslangici arasinda kag yil vardir, II. Diinya Savasi ne zaman bagladi ve
bitti” (SSWCG, 2005, s. 341). NCHS’nin belirledigi “Kronolojik Diislinme
Standartlar1” igerikteki belirledigimiz sorularla karsilastirdigimizda sorularin diizeyi

kronolojik siireci yapilandirmanin altinda oldugu goriilmektedir.

4.2.1.2.1.3 Gorsel Kaynaklara Yonelik Tanimlayici Sorular

Sadece isimsiz karikatiire ve haritalara yonelik soru ve aktiviteler yer almaktadir.
Isimsiz karikatiirde “karikatiir siklikla hiikiimet politikalarmi elestirmek igin
kullanildr” ifadesi yer almaktadir. Skill “beceri” baghig: altinda “Politik Karikatiirii
Yorumlama Ressam karikatiire nasil bir anlam yiiklemis olabilir” sorusu sorulmakta
soru tanimlamanin disinda tarihsel kavramaya yonelik bir sorudur. Harita’ya yonelik
soruda ise “Harita Yorumlama Becerisi” bagligi altinda “Yugoslavya sinirinda hangi
deniz vardir” ve “Berlin hangi iilkenin sinirlar igerisinde yer almaktadir?” sorusu
sorulmaktadir. Sorularin hemen bitigiginde “Adriyatik Denizi” ve “ Dogu Almanya”
cevab1 yer almaktadir (SSWCG, 2005, s. 336, 338). Gorsel kaynaklara yonelik

sorular var olan durumu tespit etmeye yoneliktir.

4.2.1.2.2 Tarihsel Kavramaya Yonelik Baglant1 Sorular:

Sorularin dagilimi incelendiginde tarihsel kavramaya yonelik sorular %46.66 ile en
yiiksek orana sahiptir. SSWCG (1996) ders kitabinda kavramaya yonelik sorulardan
bazilari;

Almanya’nin i¢inde bulundugu hangi kosullar Adolf Hitler’i yeni ¢6ziim arayisina itti.
II. Diinya Savasi’nin sonunda ne oldu?

Jaaponya’nin Pearl Harbour’a saldirist ABD’yi nasil etkiledi?

Hangi iilkeler savasi kazand1? (s.339-341).
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Tarihsel kavramaya yonelik sorular 6grencinin tarihsel anlatiya yonelik ana fikri
ortaya c¢ikarmasini, sebep sonug iligkisi igerisinde gerekli baglantilar1 kurmasini,
sorular1  tanimlamasini, tarihsel pasajin anlamim1  oldugu gibi yeniden

yapilandirmasini igermektedir.

4.2.1.2.3 Tarihsel Yapilandirmaya Yonelik Sorulari

Yapilandirmaya yonelik sorular % 20 diizeyindedir. Problem ¢dzmeye, proje ve
performans niteliginde sorular yer almamaktadir. Grup c¢alismasina yonelik bir
etkinlik bolim igerisinde yoktur. Yapilandirmaci anlayisa uygun ii¢ sorudan biri
“Critical Thinking” elestirel diisiinme becerisi baslig1 altinda “I. Diinya Savasi
Avrupa’yr nasil degistirdi” sorusunu igermektedir. Kisisel bir sorudur. Ogrenci
sonucu kendi degerlendirmesi ile yapilandiracaktir. Diger soru Skill “beceri” baghigi
altinda “Politik Karikatiirii Yorumlama Ressam karikatiire nasil bir anlam ytiklemis olabilir”
(SSWCG, 1996, s.337) sorusu ile dgrenciden karikatiirle ilgili ressamin bakis agisindan
yorum yapmasini istemektedir. Perspektif alma ve gelistirmeye yonelik bir sorudur. Son
soru ise Writing Activity “Yazma Aktivitesi”’dir. “Bu boliimdeki fotograflara bakiniz. 1.
Diinya Savasi ya da II. Diinya Savasi sonrast Avrupa’da ziyaret etmek istediginiz yerleri
anlatan bir mektup yazimz”. Ogrencinin kronolojik zaman dilimini gdz Oniine alarak
aktarillan tarihsel bilgi ve diger gorsel araglardan faydalanarak genel bir
degerlendirme yapmasini ve ¢ikarimda bulunmasini igeren bu aktivite, ortaya ¢ikan
tarihsel bosluklar1 6grencinin tarihsel diis giicii ile tamamlayip yapilandiracag: bir

iceriktedir.

4.2.1.3 Social Studies World Cultures & Geography (K6) Kitabinin NCSS,
NCHS ve New York Eyalet Programina Goére Yorumsal Analizi

Eyalete ait sosyal bilgiler programinda ogrencilerin demokratik degerlere ve
yurttaglik bilgisine sahip entelektiiel bilgi ve becerilerle donatilmis bireyler olarak
yetistirilmesini amag¢lanmaktadir (NYSED, 1999).

Ulusal, eyalet ve bolge konularina odaklanan sosyal bilgiler programi 6grencilerin
Amerikan toplumunun birligini ve ¢esitliligini arastirmasi ve bu birligi siirdiirmesini

amaglamaktadir (NYSED, 1999). Eyalet programi igerisinde 6grencilerin takim
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halinde c¢alismalari, bilgiyi tanimlamalari, degerlendirebilmeleri, problem
¢Ozebilmeleri, konular1 analiz edebilmeleri ve elestirel diisiinebilme yetenegini
kazanmalar1 amacglanir. Tim bu amaglar icerisinde Ogrencilerin bilgiye
ulasabilmeleri Snemsenir. Ogrencilerin internet {izerinden web arastirmalar1 yapmast,
kiitiiphaneler ve genis veri tabanini olusturan elektronik bilgi kaynaklarina ulasmalari

tesvik edilir.

Ders kitaplar1 programda yer verilen bu genis 6grenme alanlarina goére ¢ok zayif
kalmaktadir. Amerika i¢in ¢ok onemli olan ¢ok kiiltiirliliigiin yansimasi yetersiz

kalmakta, tarihsel diisiinme becerileri ve stratejileri yeterli nicelikte degildir.

Ingiliz ders kitaplarinda karsimiza ¢ikan sorgulamaya dayali bir tarih anlayigmin
disinda bir yaklasim s6z konusudur. Ogrenenin tarihsel metinleri gercege uygun
olarak yeniden yapilandirabilmesi g¢ercevesinde bir tarihsel anlayisin gelistirilme
cabasinin izlerine rastlanmaktadir. NCHS nin tarih standartlar1 i¢erisinde bu duruma
yonelik su sekilde bir agiklamasi ile karsilagsmaktayiz

Komisyon tarafindan olusturulan *tarih standardi iki tiptir:

e Tarihsel diisiinme becerileri: Bu beceriler 6grencilere kanitlar1 degerlendirebilmeyi,
kargilagtirmalar yapabilmeyi, sebepleri analiz edebilmeyi, tarihsel kayitlari
yorumlamay1 ve sesli tarihsel argiimanlar1 ve kayitlar1 yapilandirmay1 amaglar.

e Tarihsel kavrama: Ogrencilerin kendi ulusal tarihi ve diinya tarihi ile ilgili bilmesi
gereken seyi tanimlar. Bu anlama insan umut ve gabalarinin, basarilarinin ve insan
aktivitelerinin  sosyal, siyasal, bilimsel/ekonomik, teknolojik ve kiiltiirel
(felsefi/dini/estetik) en az besindeki basarisizliklari: belirtir. Aym1 zamanda
ogrencilere bugiinkii vatandaslarin karsilastigi problemleri ve konular1 analiz
edebilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan tarihsel bakis agilarini saglar.

Ders kitabinda bir taraftan 6grencilerde tarihsel kavrama becerisi ile kendi ulusal
tarihine yonelik birebir bilmesi gereken seyleri aktarmak i¢in tarihsel anlatida 6nemli
sorular1 ele alip tanimlanmasina; tarihsel diistinme becerilerine yonelik olarak da
tarihsel harita, tablo ve diizenlenen diger grafiklerden faydalanmasina, gorsel, edebi
ya da miizikal kaynaklar1 kullanmasina olanak saglanmaya c¢alisilmaktadir. Anne
Frank’in biyografisine yonelik herhangi bir aktivitenin olmamasimi bir eksiklik
olarak degerlendirsek de biyografi tarihsel boliimiin igerigini yapilandiran énemli bir

kaynaktir. Icerik bilim ve teknoloji tarihi, kiiltiir, politik ve ekonomik tarih

* Standartlar http://nchs.ucla.edu/standards/thinking5-12_toc.html sitesinden alintilanmugtir.
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araciligiyla disiplinler arasi tarihsel anlayiglarinin gelismesine yardimei olunacak

sekilde konu igerikleri uygun farkli gorsel ve yazili kaynaklarla donatilmaktadir.

Ogrenciler tarihsel diisiinme ile baglantili asagida siralanan bes beceriyi kullanacag

cesitli aktivitelerle tanistirilmalidir

+ Kronolojik Diisiinme

+ Tarihsel Kavrayis

+ Tarihsel analiz ve yorum

+ Tarihsel arastirma yeterliligi

+ Tarihsel konular analiz etme ve karar verme (NCHS, 2004).

4.2.1.3.1 Kronolojik Diisiinme

SSWCG kitabinda “Avrupa’da Savas” Tinitesi igerisinde sorularin yaklasik %

13.33’1 kronolojik diisiinme iizerine yapilandirilmaktadir. Daha 6nceki sayfalarda
ifade edildigi gibi kitapta zaman kavrami iizerine sorulan sorular tarihsel siralama,
bir olayin baslangi¢c ya da bitis tarihini ifade etme, yil hesaplama vs. seklinde
hesaplamay1 iceren sorulardir. Bu sorular NCSS ve NCHS’nin belirledigi
“Kronolojik Diistinme Standartlar1” igerigine gore diizey olarak diisiik kalmaktadir.

Analiz edilen ders kitabinin sinif seviyesinin diistik olusu bu durumu agiklamaktadir.

4.2.1.3.2 Tarihsel Kavrays

SSWCG kitabint  NCHS’nin (2004) tarihsel diisiinme becerileri igerisinde
gruplandirdi@i  “Tarihsel Anlayis”in gelisimine yonelik uygulamalar agisindan
degerlendirdigimizde tarihsel dokiimanlarin giivenilirligini degerlendirmeye, tarihsel
gercekler ve tarihsel yorumlar arasindaki farki ayirt etmeye, tarihsel anlatidaki
yaraticili1 okumaya ve tarihsel perspektifi takdir etmeye yonelik herhangi bir soruya
yer verilmemektedir. Tarihsel anlayigin gelisimine uygun SSWCG kitabinda haritaya
yonelik sorular, iizerine verileri yerlestirmekten cok olani tespit etmeye yoneliktir;
bir iilkenin yeri, sinir komsusu vs. seklinde sorular 6grenci diizeyine uygun olarak

sorulmaktadir.
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NCSS’nin (2004) tarih standartlar1 igerisinde Ogrencilerin tarihsel anlayisinin
gelistirilmesine yonelik birkag¢ farkli ifadeye rastlamaktayiz; “...gorsel, edebi ya da
miizikal kaynaklari kullanmasina olanak saglanmalidir, ... Tarihgilerin tarihi nasil
calistigini anlamada yardimci olunmalidir”. Bu standart SSWCG kitabinda her
boliimiin sonunda Lesson Review “Dersi Gézden Gegirme” basligi altinda yer
verilen etkinlikler igerisinde “Miiziksel Aktivite/Yazma Aktivitesi/Konusma
Aktivitesi/Harita Aktivitesi” seklinde degisik aktivite tiirlerine yer verilerek

gerceklestirilmeye ¢alisilmaktadir.

4.2.1.3.3 Tarihsel Analiz ve Yorum

NCSS’de (2004) de NCHS’deki ifadelerde “Tarihsel Analiz ve Yorum”a yonelik
diisiinme becerisi uygulama sorularini, ders kitab1 igerisinde neredeyse hig
olmadigin1 gdérmekteyiz. NCSS’nin (2004) belirledigi “tarihg¢ilerin tarihi nasil
calistigini anlamada yardimci olunmalidir” standardinin diigiik sinif diizeyindeki bu

kitapta heniiz uygulanmaya konmadigini gérmekteyiz.

4.2.1.3.4 Tarihsel Arastirma Yeterliligi

NCHS (2009) Tarihsel arastirma yeterliligi ¢esitli tarihsel kaynaklarin tizerinde
calisarak kazanilan bir beceridir. NCSS’de (2004) tarihsel arastirma yeterliligi yerine
tarthsel arastirma becerilerini gelistirmek vurgulanir. Bu beceriyi kazandirmaya
yonelik i¢in 0grencilerin “tarihsel sorular1 formiile edebilmelerine, tarihsel verileri
elde etmelerine, tarihsel verilere soru sorabilmelerine, mevcut kayitlarla, icerikteki
kayitli yerlerdeki bosluklar1 tanimlayabilmelerine ve giivenilir tarihsel yorumlar
yapabilmelerine yardime1 olunmalidir” denmektedir. SSWCG kitabinin kullanildig:
siif seviyesinin diisiik olmasi, igerik sorularinin seviyesini de diislirmiistiir. Tarihsel
arastirmaya yonelik sorularin minimum diizeyde verilmesine neden olmustur. Kitapta
arastirmaya yonelik sorular ogrencilerin kendi tarihsel gercegini yapilandirmasina
firsat sunmaya yonelik bir alt yapt hazirligr niteligindedir. Yapilandirmaya yonelik
sorular % 20 diizeyindedir. Bu sorular 6grencilerin tarihsel yazili ve gorsel kaynaklardan

faydalanarak mevcut kayitlardaki bosluklari tanimlamay1 icerir ve 6grencilerin tarihsel
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diis glictinii  harekete geciren imgelemeye dayali aktiviteleri olusturur. Tarihsel
kaynaklara yonelik sorular elestirel diistinmeden ziyade var olan durumu tespit

etmeye yoneliktir.

4.2.1.3.5 Tarihsel Konularin Analizi ve Karar Verme

SSWCG kitabinda analiz edilen daha ¢ok tarihsel anlatidaki bilgidir. Review
“Gozden Gegirme” basghgiyla anlatisal metne yonelik degerlendirme sorusu
sorulmaktadir. Tarihsel bilgiyi kavramaya yonelik olay ve olgular1 tanimlama,
¢ikarim yapma, en 6nemli seyleri tespit etme ve sebep sonug iligkisini sorgulatmaya

yonelik sorular Lesson Review “Dersi Gozden Gegirme” bdliimiinde yer alir.

“Bilim ve teknoloji tarihi, kiiltiir, politik ve ekonomik tarih araciligiyla tarihsel
anlayislarinin gelismesine yardimer olunmalidir” (NCSS, 2004) ifadesi ile NCHS ve
eyalet programinda da vurgulanan disiplinler arasi bir yaklasimin gerekliliginin
yansidigi SSWCG ders kitabi II. Diinya Savasi’nin baglangi¢ ve bitis siireci ile olayin
kronolojik boyutunu, meydana gelen olaylarin tarihi 6nemini, II. Diinya savasi
sonucunda lilkelerin mali durumlar1 ile savasin ekonomik boyutunu diger bilimlerin
disiplinlerinden faydalanarak incelenmesine olanak tanimaktadir (SSWCG, 2005, s.

341).
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4.2.2. World History

World History (WH) tarih ders kitabinda II. Diinya Savasi 15. iinite Savas Arasi
Yillar, II. Diinya Savast ve Soguk Savas icerisinde yer almaktadir. World History
analiz ettigimiz diger tarih ders kitaplarindan pedagolojik bakimdan farklidir. Ders
kitab1 Ozelliginden ziyade tarihsel bilgi aktariminin yapildigi ansiklopedi

niteligindedir. II. Diinya Savas1 basligi altinda ele alinan konular asagidadir:

e II. Diinya Savasi ve Savas Sonrast Olugumlar
e Japonlarin Cine Kars1 Savas Baslatmalari

e Mihver Giiglerin Avrupa’da ilerleyisi

e Amerika Birlesik Devletleri’nin Savasa Girisi
e Hitler’in “Yeni Rejim Program1”

e Vatan Cephesi

e ltalya’mn Istilas1 ve Kuzey Afrika’da Savas

e Miittefiklerin Avrupa’daki Zaferi

e Japon Yenilgisi

e Almanya ve Japonya Yapilagsmasi

Ders kitabinda o6grenciye hicbir soru sorulmamaktadir. Kitabin bu o6zelliginden
dolay1 sorulara yonelik icerik analiz yapilamadi. Betimsel ve yorumsal analizler

yapilabildi.

4.2.2.1 World History Tarih Ders Kitabinmin Betimsel Analizi

Boliim igerisinde
e Yazil ve gorsel kaynaklar
e Yasanti ve donem igerisinde kiiltiir
e Tarihsel anlat1 metinleri

yer almaktadir. Bu boliimlerin tek tek nasil yapilandirildigi analiz edilecektir.
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4.2.2.1.1 Yazih ve Gorsel Kaynaklar

Haritalar

Boliim igerisinde yer alan haritalar aktarilan tarihsel pasajdaki konuyla uyumludur.

Haritalarin sag tarafinda yan bashik altinda asagida gorildigi gibi kiicik bilgi

aktarimlar1 yapilmaktadir. Bilgi aktarimlari haritaya yonelik degildir. Haritanin

konusuna yoneliktir.

Sekil 4.28 Japonlarin Asya Saldirisi
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Harita 15.2 Japonlarin Asya saldirisi. 1937 yilima kadar Japonlar ¢ok az bir
direnisle karsilasarak Cin’in bilyiik bir bolimiini fethetti. Her seye ragmen Cinliler
daha fazla taviz vermeyi reddettiler ve tim gligleriyle savasi piiskiirttiiler (WH,

2005, s. 869).

Sekil 4.29 Ikinci Diinya Savasinda Asya ve Pasifik
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Map 15.3 World War 1l in Asia and the Pacific. War came to this area in stages, beginning with Japan's invasion of China in
1937, In December 1941 the Japanese attacked British, Dutch, and American possessions, By May |942 they controlled Southeast
Asia and the western Pacific and were even threatening Australia and India. The United States def d the

their fleet and bombing their home islands. At the time of surrender, Japanese land forces still held large areas of Asia and the Pa(lfil:.

Harita 15.3. ikinci Diinya Savasinda Asya ve Pasifik. 1937 yilinda Japonya'nin
Cin’i istilast ile savas ilk 6nce bu bolgede basladi. 1941 yilinda Japonlar Ingiliz,
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Hollonda ve ABD’ye ait yerlere saldirdi. Mayis 1942 yilina kadar Giiney Asya ve
Pasifigin bat1 taraflarinin kontroliinii ele gecgirdiler. ABD Japonlara yenildi, kendi
evinde topraklar1 bombaland1 ve ugaklar yok edildi... Japonlar Asya ve Pasifik’te
biiylik topraklara ve giice sahiptiler. (WH, 2005, s. 875).

Konu aktarimin yapildigi metinlerde haritaya dikkat c¢ekilmemekle birlikte

Ogrencilerin harita kullanma becerilerini gelistirecek herhangi bir aktivite s6z konusu
degildir.

Resim ve Fotograflar

Kitapta II. Diinya Savagi bolimii igerisinde karsimiza c¢ikan ii¢ resim tarihsel

anlatinin devami niteliginde bir icerige sahiptir. Resimler asagida goriildiigii kisa

acgiklamalar icermektedir.

Sekil 4.30 Hepinizin arkasindayiz, Winston

“All Behind You, Winston.”
This cartoon appeared in the
London Evening Standard, May
10, 1940, the day Winston
Churchill took office and
formed a national government.
Shunned as too rash and con-
troversial a figure in the prewar
years, Churchill took an active
role in nearly every aspect of
the war effort, incessantly
demanding more imagination
and rapid action from his sub-
ordinates. His stirring speeches
inspired heroism in the British
people standing alone against
Hitler’s Third Reich.

Hepinizin arkasindayiz, Winston Londra’da 10 Mayis 1940 tarihli Evening
Standart adl1 kii¢iik gazetede yer alan bir karikatiir. O giin Winston Churcil ofisinde,
ulusal hiikiimeti yapilandirdi... Savas dncesi yillarda fazlasiyla diisiincesiz olmaktan
kacindi. Savasla ilgili miicadelede aktif rol oynadi. Hitler rejimine karsi tek bagina

durarak konusmasiyla Ingiliz halkina ilham kaynagi olan bir kahraman oldu.
E.T.Archives (WH, 2005, s. 872).
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Sekil 4.31 Bergen-Belsen Kampinda Nazi Kurbanlari

MNazi Victi at Berg Bel The British, who liberated the concentration camp in April 1945, were horrified by what they
found. The camp had been ravaged by a typhus epidemic and thousands of bodies lay unburied, rotting in the sun. Mass graves
were dug and bulldozers were brought up to shovel in the dead.

Bergen Belsen’de Nazi kurbanlari. Nisan 1945 yilinda toplama kampinda dolagan
Ingilizlerin rastladigi sey korkungtu. Kampta giines altinda gémiilmemis binlerce
clirlimiis ceset tifiis salgin nedeniyle harap olmustu. Yiginla mezarlar kazildi. Dozer
kiirekleriyle oliiler buraya getirildi. Bettmann/Corbis (WH, 2005, s. 879).

Sekil 4.32 D Day.

D Day. On June 6, 1944, A aunched the greatest sea-to-land invasion in history, crossing the English Channel from
Great Britain to assault Ger lications on the coast of Normandy, France. This opened the western front, which, together
with the Soviet drive from the - .st, overwhelmed the Nazi regime in less than a year.

D-Day 6 Haziran 1944 Miittefik kuvvetleri biiyiik denizlerde tarihin en biiyiik
istilalaria basladi. Biiyiik Britanya’dan Ingiliz Kanalina kadar olan gegiste Fransa
ve Normandiya sahillerindeki Alman istihkam alanlarina saldirdilar. Bu sekilde bati
cephesi acildi. Doguda Sovyetler Birligi ile birlikte bir yildan daha az siirede Nazi
rejimi bozguna ugradi. Bettmann/Corbis (WH, 2005, s. 883).
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Resimleri igceren herhangi bir soru ve aktivite yoktur. Gorsel kaynaklar dénemi
yansitan tarihsel veriler elde etmede, tarafliligi ve goreceligi ortaya cikarmada
yapilandirmaci tarih anlayisi agisindan onemlidir. Bu anlayisin yansimasi sadece
gorsel kaynaklarin sunulmasi ile yeterli kalmamakta, ¢ocuklarin {izerinde etkin bir

sekilde calismasiyla miimkiindiir.
Tarihsel Yazili Kaynaklar

Tarihsel olaylarin kaniti niteligi tasiyan tarihsel alintilarin ders kitaplarinda
kullanilmast Ogrencilerde tarihsel diislinme becerisini gelistirmesi acisindan
onemlidir. World History (2005) kitabinda II. Diinya Savasi boliimii igerisinde
karsimiza ii¢ alintt ¢ikmaktadir. Bu alintilardan biride Yahudilere uygulanan

soykirimi gozler oniline sermektedir;

Ukrayna’da Yahudi Soykirimi

...29 Eylil 1941 pazartesi sabahi Dokhturov Caddesi ve Melkinovsky kosesi...
sabah saat 8 civar1 ve insanlar ayaga kaldirildi, harekete geg¢irildi, birbirlerini iterek
ileriye dogru siralandilar... c¢ogu itilip kakildi... Askerler onlar1 gdmleklerinin
kollariyla baglayip havada salladiklar1 coplar ve sopalarla omuz omuza hizaya
soktular... Kacanlar ya da kagip kurtulabilenler igin sorun yoktu. Ka¢maya
calisanlart... bir sekilde fazlasiyla savunmasiz yerlerde buluyorlardi, kaburga, karin
ve kasik... Ukraynali polisler... onlar1 doviip, kaba sekilde davrandilar... on dort
yasinda bir oglanla karsilastik. Korkung hikayeler anlatiyordu. Herkesin elbiselerini
cikardiktan sonra birbirlerinin arkasina gelecek sekilde dizildigini, bir defada birden
fazla kisiyi oldiirmek igin yapilan bu siralamada Olenlerin yigmlar halinde
atildigini... Hastanedeki hastalar altmigli, yetmisli gruplar halinde paketlenip gaz
odalarina gonderiliyor... Bogulan insanlar digsar1 ¢ikartilip c¢ukurlara atiliyor...
Almanlar acele etmeden yemek ic¢in ara vermenin disinda bu isi uzun saatlerce...
yaptilar...  Hastanedeki hastalarin hepsi deli degildi; Sinir hastaliklar1 i¢in tedavi
olan bazi hastalar vardi. Fakat onlarin hepsi Babi Yar adli ¢ukura gomiildii. Kimseye
duyurulmadan koca bir hastanedeki tiim hastalarin yok edildigi Babi Yar’in ilk giinii
korkungtu, onlar i¢inse olagan bir giindii.

Ukrayna’da Yahudi Soykirimi. A.Anatoli (Kuznetsov), Babi Yar, trans, David Floyd
(New York:Farrar, Straus and Giroux, 1970), pp. 91, 93, 97, 105, 106, 153. (WH,
2005, s. 878).

“Ukrayna’da Yahudi Soykirimi” II. elden bir kaynakca ile aktarilmistir. Kitapta
alint1 kaynakca kurallarina uygun olarak belirtilmektedir. Yapilandirmaci tarih
Ogretimi agisindan ¢ocuklarin ders kitabindaki tarihsel kaynaklara karsi yaklagimini
igeren ve lizerinde nasil ¢alisacagina dair bir yonerge ile karsilagilmamaktadir. Ki
yapilandirmaci yaklagimin merkezinde tarihsel sorgulama bulunur, yaklasim kanit

hakkinda sorular sormayi1 kapsar. Kanita dair edinimler, duyus ve diisiiniisler
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ogrenciler tarafindan farkl sekillerde iiretilecek ve bunlar 6grencinin dnceki bilgi ve

deneyimleri lizerinde temellenecektir.

4.2.2.1.2 Yasant1 ve Dénem icerisinde Kiiltiir

World History (2005) kitabinda konu aktarimi sirasinda “Yasanti ve Donem
Icerisinde Kiiltiir” baghg: altinda boliim ekleri yerlestirilmektedir Bu baslik altinda
karsimiza iki tarihsel pasaj ¢ikmaktadir. Bu pasajlar tarihsel kaynak niteligini tastyan
alintilar degildir. Daha ¢ok tarihsel anlati niteliginde bilgi aktariminin yapildigi
boliimlerdir. Igerikte “Tannenberg ve Stalingrad civarinda nasil bir durumla
karsilasildr” (s.873) ve “Hollywood ve lkinci Diinya Savast” (s.885) konusu
islenmistir. “Tannenberg ve Stalingrad Miicadelesi” ile siyasi tarih aktarilmakta
“Hollywood ve lkinci Diinya Savas1” ile hiikiimet yoneticilerinin ve sinema
yonetmenlerinin isbirligine ve bu karsilikli etkilesimin devaminda ortaya ¢ikan
filmlere ornekler verilmektedir. Bir sekilde savas kosullarinda olusan savas sinemasi
kiiltiirti  aktarilmaktadir. Boliim baslik olarak disiplinler arasi bir yaklagimin
uygulandigina dair bir intiba uyandirmasina karsin siyasi tarih agirliklidir. Sosyal
tarih daha gerilerde kalmaktadir. Boliim igerige yonelik herhangi bir soru ya da

aktivite yoktur.

4.2.2.1.3 Tarihsel Anlat1 Metinleri

World History kitabinda tarihsel metinler, yazili alintilar, resimler, fotograflar ve
haritalarla desteklenerek gii¢lendirilmeye ¢alisilmistir. Diger materyaller 6grencinin
konuyu yeniden sorgulaylp yapilandirmasina imkdn verecek  sekilde
diizenlenmemistir. Tarihsel metinlerin igerigi sorgulandiginda bilgi aktariminda
taraflilk ve digerlerini otekilestirmeye dair bulgulara erisilebilmektedir. igerigin

analizinde karsimiza ¢ikan bulgular:

Bilgi Aktariminda Taraflilik

World History (2005) kitabinda II. Diinya Savasinda Almanlarin ve Japonlarin
saldirgan ve yayilmaci bir millet olduklar1 kanisi etrafinda bilgi aktarimi soz

konusudur.
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Japonlarin anlatildig1 boliimde karsimiza ¢ikan sozciikler:

... savasi baglatti..., saldirdi..., Japonlarin artan talepleri..., tiim giicliyle saldirmaya
bagladi..., sivilleri rastgele bombalamaya basladi..., birbiri ardina korkung saldirilar
oldu..., [y]aklasik 300 000 kisi katledildi..., 1938 yilin sonunda tiim Cin sahilleri
Japon isgali altindaydi... Japonlarin Asya’daki saldirisi..., Japon isgalcilere,
Japonlar tuzak kurdular..., Japonlar tarafindan aldatilan kukla liderlerdi...(WH,
2005, s. 870).

ABD Japonya’yi otekilestirerek Japonya’ya sonraki agsamada yapilan saldirty1 da bir
bakima mesrulagtirmaktadir. Konu anlatimin devaminda “Japonlarin Pearl Harbour
saldiris1 gercek bir doniim noktasi oldu. ABD Filipinleri ve Britanya’nin
egemenligindeki Dogu Asya’y1 kontrolii altina aldi. Ingiltere ve ABD Japonya’ya
kars1 savas ilan etti. Japonya’ya kars1 miittefiklerin birlesmesi savasin diinya ¢apinda
yayillmasina neden oldu” (WH, 2005, s. 870). Japonya’ya kars1 miittefik gii¢lerin
olugsmak durumunda kalmasi savasin bir diinya savast olmasina neden olmustur
anlatim1 Japonya’ya karsi1 devam eden negatif anlatimin yansimalaridir. Konunun
devaminda “Biiyiik Britanya umutsuzca Nazi Almanya’sina kars1 miicadele ederken
ABD Giiney Asya’daki Japon hirsina karsi yalnizdi. ABD Japonya’nin Cin’den geri
cekilmesini istedigi zaman iki ulus arasindaki anlagma kordiigiim olmustu” (W H,
2005, 5.874). lgerik anlatiminda Japonya karsisinda ABD’nin zor durumda kalist
yalmizligr dile getirilerek ABD’ye karsi bir acima duygusu olusumuna yonelik
duygusal bir aktarim yapilmistir. “Japon savas¢t zihniyeti ABD’yi savasa
stiriiklemekte kesin kararliydi” (W. H., 2005, s.874) ifadeleri ABD’nin aslinda
savasmay1 tercih etmedigini bu duruma yol acanin Japonlarin oldugunu
vurgulamaktadir. Konunun devaminda “Japon askeri giicii 7-8 Aralik 1941 yili
hepsiyle ¢arpisti. Hawai’de Pearl Harbour’u bombaladilar. ABD donanma fissii felg
edildi. ABD Japonya’ya kars1 savas ilan etti” (WH, 2005, s. 875). ABD’nin nihai
olarak savaga giris mecburiyetinin son halkasi tamamlanmistir. Tarih anlatimi
taraflidir. ABD’ye yonelik bir savunma tarihgiligi yapilmistir. Japonlarin saldirgansa
neden bu sekilde olduklarina dair onlar1 anlamaya yonelik tarihsel duyarlilig
gelistirecek bir anlatim yoktur. ABD’de Pearl Harbour baskini sonrasinda kamplara
kapatilan Japonlarla ilgili soyle bir agiklama yapilmistir: “ABD’de bile tahammiil
edilemeyecek olaylar meydana geldi. Amerikali Japonlari, sadakatsiz olabilecegi
korkusuyla, gerekgesiz, savas sirasinda kamplara yerlestirdi” (WH, 2005, s.875).

Gerekgesiz kelimesi elestiriye yonelik olmasina karsin savunma tarihgiligi devam
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etmektedir.  ABD’lilerin  tahammiil edemedigi  olaylarin ne  oldugu
aciklanmamaktadir. Farkl ¢eliskili bilgilerin yer aldig1 sorgulamaya yonelik tarihsel

bir aktarim mevcut degildir. Yapilandirmaci bir icerik yoktur.

Biiyiik Giigliit Amerika

ABD tarih ders kitaplarinda II. Diinya Savasi siireci aktarilirken ABD’nin biiyiik
stiper giiclii bir devlet olmasinin miittefiklerine getirdigi kazanglar1 gurur verici bir

sekilde aktarilmstir:

Hem Biiyiik Britanya hem Sovyetler Birligi zaten tiikkenmisti. ABD endiistrisinde
devasa bir {iiretim Miittefiklerin savas giiclinlin kaburgasini olusturuyordu. ABD
“Demokrasinin Biiyilkk Cephanesi” oldu. 12 milyon askeri ile birlikte savas
malzemelerinin ¢ogu Miittefikler tarafindan kullanildi. Hiikiimet, askeriye ve Ozel
yatirimlar savasta miicadeleyi siirdiirebilmek i¢in yakin isbirligi halindeydi. 1945
yilinda ABD askeri {iretimi Mihver giiglerin toplaminin iki katindan fazlaydi (WH,
2005, 5.881).

Ilkin ABD ve Ingiliz donanmasi, denizleri yagmalayan, miittefik gemilerini ele
geciren Alman denizaltisin1 (U-boats) temizledi. Sonug¢ olarak biiyiikk miktarda
techizat Biiyiikk Britanya’ya ulasmaya basladi. Ingiliz ve ABD bombardiman
ucaklari, savas ugaklartyla birlikte Mihver giigler tarafindan tutulan Avrupa
sehirlerini, ulasim aglarini, endiistrileri ve... askeri tesisleri koruyabildiler. Alman
hava savunmasi zayiflatilmig goriiniiyordu (WH, 2005, s. 881).

MacArthur Japonya’nin yayilmaci imparatorluk ve agresif politikasin1 demokratik ve
barisgil bir anlayisa sokmak i¢in SCAP manda yonetimini uyguladi... 1 Ocak 1946
yilinda Imparator Insanlik Bildirgesini yayinladi... Anayasa ABD’den almmustr. ..
Yeni anayasada egemenlik Japonlarin elindeydi. Biiyiikk Britanya’da benzer bir
yoOnetim saglandi.... Kadinlar resmi olarak segilebilme ve oy verme hakkini kazandi.
SCAP ekonomide, saglikta ve egitimde gergeklestirdigi reformlarla gegmisteki
ataerkil ve otoriter toplumlarin daha fazla liberal ve bireysel bir yapida bir yonetim
olusturmalarint sagladi (WH, 2005, 885).

ABBD tarih ders kitabinin vatandaslik aktariminda 6nemli rol oynadig1 goriilmektedir.
Kendi varligin1 kutsamaktadir. Kitap igerik olarak da II. Diinya Savasinda Hitlerin
yayilmaci ve saldirganca tutumu karsisinda Almanya’ya karsi olusan Ingiliz, Fransiz
ve ABD miittefikleri arasinda cereyan eden askeri miicadeleye fazlasiyla yer vererek
adeta siyasi bir tarih ders kitab1 6zelligindedir. Yukaridaki alintida da goriildiigii gibi

Amerikalilar diinyaya baris1 ve huzuru getiren kahramanlar olarak gdsterilmistir.
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Tarihsel Anlatida Genellemeler

Anlatimdaki genelleme ve ylizeyselligi Almanya’da Nazi subaylarinin Yahudilere
yaptigr soykirimin aktarildigi tarihsel pasajlar igerisinde gormek miimkiindiir.
Kitapta soykirimla ilgili agiklamalar su sekildedir: “Nazilerin goéziinde Slavlar
insanlik dis1 varliklar sinifindaydi, yalnizca kole olmaya uygundular” anlatimiyla
soykirimin nedeni bu ifadelerle gecistirilmektedir. “Cok sayida Polonyali ve Rus...
kirli ve kotii yasam kosullarinda.... [g]ardiyanlarin dovmesiyle ya da acliktan,
yorgunluktan... 6ldii. Hitler Cingeneler ve homoseksiiellerle birlikte insanligin en
asag1 tliri olarak nitelendirdigi Yahudileri imha etmeye karar verdikten sonra
kamplarda toplu katliamlar oldu”. Kitapta Yahudi Soykirimi var ama soykirimin
nedeni tam anlamiyla ortaya konulmamaktadir. Sadece irk¢1 boyutuna yonelik baskin
vurgulamalar s6z konusudur. Gorsel kaynaklar ve o6zellikle “Ukrayna’da Yahudi
Soykirim1” adli alintiyla Yahudilere uygulanan soykirim trajedisi gdzler Oniine

serilmesine karsin yazili aktarim eksik kalmaktadir (WH, 2005, s.877).

Tarihsel Anlatida Sosyal Tarih Unsurlart

Kadin tarihi, ders kitaplarinda son yillarda 6nemsenen bir konu olmustur. II. Diinya
Savas1 boliimlerinde hem Ingiliz hem Amerika tarih ders kitaplarinda kadinin savas

siiresince degisen pozisyonu ve savasta oynadigi roller aktarilmaktadir.

Diinya Savasi’nda daha fazla sayida kadin evlerinden ¢ikip geleneksel olarak
erkekler tarafindan yapilan gorevleri aldi. Silahli kuvvetlerde 200.000 kadin yedek
kolluk hizmetlerinde ve 6 milyon kadin da miihimmat sanayisinde calisti. Isgal
edilen iilkelerin bazilarinda kadinlar direnis eylemlerinde bulunup savasti. Rusya
kadinlar1 sadece fabrikada, madende ve demiryolunda degil ayn1 zamanda savasta
da kulland1 (WH, 2005, s.879).

ABD tarih ders kitaplarinda kadinin savas kosullarinda yaptigi hizmetler

aktarilmaktadir. Savas siiresince sivil yasamin nasil etkilendigi, insanlarin giinliik

yasantilar, ¢ocuklar, sosyal ve kiiltiirel unsurlar ders kitabinda eksiktir. Siyasi tarih

etrafinda sekillenen bir sosyal tarih anlayisin yansimalari mevcuttur.
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4.2.2.2. World History Kitabinin NCSS, NCHS ve New York Sosyal Bilgiler
Programina Gore Yorumsal Analizi

World History kitab1 analiz ettigimiz diger tarih ders kitaplarindan pedagolojik
bakimdan farklhidir. Ders kitabinda ziyade bilgi aktariminin yapildigir ansiklopedi
niteligindedir. Kitap igerisinde 6grencide tarihsel anlayisi gelistirecek calismalarin
yapilacagi yazili ve gorsel kaynaklara yer verilmesine karsin, kaynaklara yonelik bir
aktivite ve soru sdz konusu degildir. “Yasant: ve Dénem Igerisinde Kiiltiir” gibi bir
boliim ders kitabinda yer almasina karsin konu anlatimi olarak sosyal tarihten ziyade
siyasi tarih agirlikta kalmistir. Yazili kanitlarin alinti kurallarina uygun olarak
aktarilmasi kitap i¢in bir arti deger niteligindedir. Tarihsel anlati metinleri bilgi
aktariminda yer yer tarafliligi yansitmaktadir. Bilgi aktariminda istii kapali
sorgulanmayan anlatimlara yer verilmektedir. Belirsizlik ifadelerde hiikiim
siirmektedir. Vatandaslik aktarimi biiyiik gilicli mega Amerika imgelemi {izerine
yapilandirilmaktadir. Ne NCSS ne de NCHS’nin tarihsel diisiinme becerileri ve
kavrama becerilerini iceren uygulamalar s6z konusudur. Eyalet programinin

uygulanmasina yonelik herhangi bir uygulama ile karsilagilmamaktadir.
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4.2.3 Glencoe World History Tarih Ders Kitabi

Kitap 6zenli olarak ciltlenmis renkli baskili olup ara ve ana basliklarla, renkli
haritalar ve resimlerle donatilmistir. Okunabilir gorsellikte bir yapiya sahip olan
1058 sayfali kitabin %3.51 II. Diinya Savas1 konularina ayrilmistir. Yapilandirmaci
felsefeyi igeren egitim anlayiginin yansimalarini ders kitabinda analiz edebilmek i¢in

betimsel, i¢erik ve yorumsal analizleri ayrintili olarak yapilacaktir.

4.2.3.1 Glencoe World History Kitabinin Betimsel Analizi

Glencoe World History (GWH) kitabinin 26. iinitesi II. Diinya Savasi’na
ayrilmaktadir. Unite igerisinde birbirini takip eden béliimler:

Boliim 1: Savas Politikast

Boliim 2: II. Diinya Savas1 Siireci

Boliim 3: Yeni Diizen ve Yahudi Soykirimi

Boliim 4: Vatan Cephesinde Savagin Kotii Sonucu

Kitapta II. Diinya Savas1 dahil olmak iizere her {iinite girisinde belirli temel yapilar
olusturulmustur;

o Qiris

e Boliimii Gozden Gegirme: Bir Hikdaye Konusu

e Okuma Rehberi

e Gegmisten Sesler

Bu boliimde olmasa da kitapta diger {initeler igerisinde mevcut ¢ok sayida temel

boliimler yer almaktadir.
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4.2.3.1.1 Giris

Asagida yer verilen giris boliimiinii her iinite basinda gorebilirsiniz:

Sekil 4.33 II. Diinya Savasina Giris Boliimii

. WWorld Warxr 11

T T IS

(GWH, 2003, 5.806).

Ders kitabinda yukaridaki igerikte gordiigiinliz gibi “Kilit Olaylar” ve “Bugiine
Etkisi” baslhigiyla II. Diinya Savasi ile ilgili 6nemli olaylar ve bu olaylarin bugiine
etkisi siralanmaktadir. “Diinya Tarihi Videosu™ alt basliginda kitapla birlikte verilen
cd’de ilgili boliime dikkat ¢ekilmektedir. Yer verilen zaman ¢izelgesi tizerinde 1935—
1946 yillar1 arasinda gerceklesen Onemli tarihi olaylar fotograflariyla birlikte
yerlestirilmistir. Cizelgenin basina da II. Diinya Savasi’nin cereyan ettigi alanlarin
gosterildigi bir diinya haritas1 yerlestirilmistir. Ayn1 sayfadan sonra devam eden giris
boliimiinde yer alan “Online Tarih” kutucugu “ Glencoe World History” web sitesini
isaret etmektedir. Site incelendiginde Ogrencinin {initeyi gozden gegirmesine
yardime1 olacak 6n bilgilerin yer aldig1 goriilmektedir. Ogrenciler ders kitabinda
cesitli boliimlerde konularla ilgili sunulan internet adreslerine ydnlendirilerek
aragtirma yapmalar1 istenmektedir. Web tabanli aragtirmalar kitapta dnemsenmekte

ve 0grenciler sik sik yonlendirilmektedir.

Bu ozellikleri igeren bir giris tiim {initelerde goriilmektedir. Uniteye hazirlik
niteligindedir. Konunun bugiine etkisi analojik bir yaklasimla sunulmaktadir. II.

Diinya Savag1 oncesi 1935-1939 arasindaki siire¢ kronolojik ¢izelge iizerinde dnemli
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olaylarla siralanmasi 6grencilere konu ile ilgili 6n bilgileri hatirlatmas1 agisindan iyi
bir uygulamadir. Yapilandirmaci anlayisin yeni bilgiler ge¢mis bilgiler iizerine

yapilandirir anlayisina uygun bir diizenlemedir.

4.2.3.1.2 Boliimii Gozden Ge¢irme: Bir Hikaye Konusu

Her yeni iinite girisinde bu tarzda bir boliim olusturulmaktadir. Bolim bashig
icerisinde asagidaki alintida goriildiigi gibi II Diinya Savasi iinitesinde “Hitlerin
Vizyonu” ele alinmakta ve ardindan “Nig¢in bu konu” ana baslhigiyla konunun islenis
sebebi agiklanmaktadir. “Tarih ve Siz” yan basligiyla altinda 6grencilere yoneltilen
onemli soru ile dikkatler bolimiin igerigine ¢ekilmektedir. “ABD’nin Japonya’ya
karst atom bombasi kullanma karar1 II. Diinya Savasi’nin sonunu getirdi. Bugiin
niikleer silahlarin giicii ile ilgili iki farkli bakis acis1 var bulunuz ve bakis agilarini
analiz ediniz” (GWH, 2003, s.808). Analojik bir yaklagimla soru {initede aktarilan

.....

hazirlamaktadir. Her {inite girisi benzer sekilde yapilandirilmaktadir.

Sekil 4.34 Boliimii Gozden Gegirme: Bir Hikaye Konusu

P IR WV L EWW

CCEFIATIER "I"h at ME‘ttErS 1

(G.W.H, 2003, 5.808).
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4.2.3.1.3 Okuma Rehberi

Her bir boliim girisinde “Okuma Rehberi” baslhigiyla asagidaki icerik yer almaktadir.

Sekil 4.35 Okuma Rehberi

BB Sl : :
Guide to Reading

Main Ideas

* Adolf Hitler's theory of Aryan racial
domination laid the foundation for
aggressive expansion outside of
CGermany.

+The actions and ambitions of Japan
and Germany paved the way for the
outbreak of World War Il.

People to Identify
Adolf Hitler, Benito Mussolini, Joseph
Stalin, Chiang Kai-shek

Places to Locate
Rhineland, Sudetenland, Manchukuo

Preview Questions

Reading Strategy

Categorizing Information Create a chart
listing examples of Japanese aggression
and German aggression prior to the out-
break of World War II.

Japanese Aggression

1. What agreement was reached at the
Munich Conference?

2. Why did Germany believe it needed
more land?

Rey Terms
|demilitarized, appeasement, sanction

R ETE—

1937

Preview of Events
41931 +1932

¢ 1933

+1934 +1936

+1935 +1938 +1939

|—1936

1931 “1937 L1938 C1939
}apanese forces Hitler and Mussolini Japanese seize Hitler annexes World War Il
i invade Manchuria create Rome-Berlin Axis  Chinese capital Austria begins
(GWH, 2003, 5.809).

“Okuma Rehberi” icerisinde yukaridaki sekilde goriildiigii gibi boliimde {izerinde
durulan ana fikirler, olay Oriintiisiiniin ana sahis isimleri, savas alanlari, onemli
kavramlar, 6grenenin cevabmi bulmasi gereken kilit sorular ve 6grenenin olay1
kavramasinda ¢ok 6nemli olan okuma stratejisi ile ilgili teknik yapilar sunulmaktadir.
Okuma stratejsi 6grencinin bazen olaylar1 sebep sonug iliskisi i¢erisinde siralamasina
bazen de iizerinde durulan bakis acisiyla karsilastirma yapmasina ve karsitliklar
icerecek sekilde sema iizerinde analiz etmesine yoneliktir. “Onceki olaylar” bashig
altinda zaman ¢izelgesi lizerinde II. Diinya Savasi’na zemin hazirlayan Onemli
olaylar siralanmaktadir. Bu ¢izelge 0Ogrenciye daha oOnce konuyla ilgili on

o0grenmeleri de hatirlatmaya yoneliktir.

“Okuma Rehberi” her bolim girisinde karsimiza c¢ikmaktadir. Okuma rehberi
Ogrenci icin konuya giris boOliimiinii olusturmaktadir. Rehber icerisindeki ana
temalar, kavramlar, kisiler, belirtilen 6nemli yerler 6grencinin konu hakkinda 6n

bilgi sahibi olmasina ve konunun 6grenci tarafindan anlagilmasina yardimer olma
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niteligini tagimaktadir. Boliim icerisinde kavrama yonelik bir tanimlama yoktur.
Izlenen yol igerikte kavrami anlatan &rnek ya da drneklem iizerinden dgrencinin bir
genellemeye ulagmasini saglamaktir. Yoneltilen giris sorular dgrencilerin dikkatini
boliim igerisine gekme 6zelligi sahiptir. Onceki olaylarla ilgili kronolojik siralama
ogrencilerin gegmisle ilgili bilgilerini giincelleyerek yeni bilgilerini anlamasina ve
gecmis lizerine yapilandirmasina aracilik edecek sekilde diizenlenmektedir. Okuma
stratejisi Ogrencilerin sunulan tarihsel bilgileri anlasilir bir diizeyde kategorize

etmesine yoneliktir.
4.2.3.1.4 Gecmisten Sesler

Boliim giriglerinde “Okuma Rehberi’nin hemen ardindan konuyla ilgili tarihsel bir

alintinin yer verildigi boliimdiir.

Geloncoe World History (2003) kitabinda boliim giriglerinde “Geg¢misten Sesler” pasaji
icerisinde yer alan, alintilar “Béliim 1”de “Fransa ve Biiylik Britanya liderleri Hitler’in
Cekoslovakya taleplerine boyun egdikten sonra Winston Churcill’in Ingiliz Avam
Kamarasi’na yaptig1 konusma”, “Bolim 2”de “1 Eyliil 1939, Hitler Polonya saldirisini
baslattiktan sonra Alman Yasama organina hitap edi’si (s.814), “Bolim 3”de
“Rudolf Hoss Auschwitz 6liim kampinda komuta subay1 iken Yahudilerin gelisini
beklerken yasadiklarini anla’tist (s. 824), “Boliim 4’te “Alman vatandaslar[in] 1943
yilinda Miittefiklerin Hamburg’u bombardiman yagmuruna tutu[sunu] tarif ede[n]”
(s. 830) alintilara yer verilmektedir. Alinti yapilan kaynaklarin ortak o6zelligi
aktarilan bolimiin olay Oriintiisiiniin merkezinde yer almasi ve verilmek istenen
mesajdaki temel fikir iizerine yapilandirilmasidir. Ornegin boliim 2‘deki alint1:

1 Eyliil 1939, Hitler Polonya saldirisini baslattiktan sonra Alman Yasama organina hitap etti.

.... 11k kez benim i¢in ¢ok kutsal ve degerli bir {iniforma giydim. Zaferden sonra onu
¢ikaracagim... Ulusal bir sosyalist ve Alman askeri olarak giiclii bir kalple miicadele
edecegim. Kendim i¢in degil insanlarim i¢in miicadele edecegim. Almanlar yeniden
hayat bulacak. Tiim Almanlar i¢in yagamimi riske atiyorum. Tiim Alman halk: i¢in
ayni taleplerim var. Fakat birileri bu ulusal emre dogrudan ya da dolayli yoldan kars1
cikabilir, bu durumda Slecekler! Vatan hainleri 6liimii bekleyebilir.”
Nazizim 1919-1945, Okuyucu Dokiimanlari, J. Noakes va G. Pridham, 1995

(GWH, 2003, 5.814).
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Hitlerin verecegi miicadeleyi yaptig1 konusmayla ideallestirdigi alintinin devamindan
sonra igerik Avrupa ile yaptigir savas, Hitlerin ilk zaferi, Britanya ve Sovyetler
Birligi’ne yonelik saldirisi, II. Diinya Savasinda kayiplara yonelik verilen tablo ile
gelisen olaylar zinciri ilen kronolojik olarak siralanmaktadir. Kitapta aktarilan
tarihsel anlati bir mantik orgiisii tizerine yapilandirilmaktadir. Neden ve sonug iligkisi

ortaya konulmaktadir.

Unitenin gelisme boliimiinde karsimiza tarihsel kaynaklar, kaynaklara yonelik
sorular ve cografi becerileri gelistirmeye yonelik caligmalar ve daha adim

siralamadan asagida bahsedecegimiz ¢ok sayida boliim yer almaktadir:

4.2.3.1.5 Okuma Kontrolii

Aktarilan konuya yonelik olarak tarihsel anlatilarin sonlarinda “Okuma Kontroli”
bashigr altinda Ggrenene soru ya da sorular yoneltilmektedir. Sorularin basinda
“tanimlama, agiklama, Ozetleme, analiz ve degerlendirme” seklinde agiklamalar
yazilmaktadir. Yapilan agiklama 6grenciye yonelik sorunun niteligini kategorize
etmektedir. Glencoe World History (2003) kitabindan alintilanan agagidaki

orneklerde goriildiigii gibi:

Tammmlama Hitler Almanya’nin genislemesi i¢in nerede daha fazla yasam alani
bulacagina inandi? s.812

Aciklama Japonya nicin Yeni Bir Giineydogu Asya Diizeni olusturmak istedi?
(s.813).

Degerlendirme 1941 ilkbaharinda Hitlerin Sovyetleri isgal etmesini geciktiren sey
neydi?

Almanlarin ilerleyigini duraksatan ilk sey neydi? (s.817).

Tamimlama 1942 ilkbaharinda hangi bolge Japon kontrolii altindaydi? (s.818).
Ozetleme Almanlar kendilerinin yenilmesine sebep olan Stalingrad’a nigin saldird1?
(s.821).

Tanmimlama Miittefiklerin Bati Avrupa’da agtig1 “ikinci cephe” neydi? (s.822).
Tanimlama Dogu Avrupa’daki yerlesim alanlarinda Hitlerin imaj1 nedir? (s.825).
Ozetleme Einsatzgruppen’in gorevleri neydi? (s.828).

Arastirma Japonlar iggal bolgelerindeki yerlilere nasil davrandilar? (s.829).
Degerlendirme ABD’deki irk¢i gerilimler II. Diinya Savasma nasil katkida
bulundu?

(s. 832).

Aciklama Ni¢in Bombalarin hedefleri sivil vatandaslardi? (s.834).

Tanmimlama Stalin ni¢in II. Diinya Savagi sonunda Dogu Avrupa’nin kontroliinii
istedi? (s.836).
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Tanimlama sorular1 genel olarak cografi bir alana; bolge ve iilkeye yonelik
aciklamay1 icermektedir. Aciklama sorular1 sebep sonug iliskisi iizerinde 6grencilerin
durumu degerlendirmesi iizerine yapilandiriimaktadir. Ozetleme ve agiklama sorulari
arasinda belirgin fark yoktur. Arastirma sorusu aktarilan tarihsel bilgiye yonelik
Ogrencinin cevaplamasi istenen duyussal nitelikte bilgi yiiklii soru niteligindedir.
Degerlendirme sorusu tarihsel anlati ve/ya da kaynaklarla olay1 kavrayip analiz edip

degerlendirmeyi i¢eren 6grencinin bilgisini yapilandirmaya yonelten bir sorudur.

4.2.3.1.6 Gorsel Kaynaklar

Haritalar

Ogrencilerin cografi becerilerini gelistirmede en zaruri araglar haritalardir. Bu
dogrultuda boliimde igerisinde “Cografi Beceriler” basligiyla 6grenciler II. Diinya
Savasiyla baglantili haritalar {lizerinde ¢aligmaya yonlendirmektedir. Kitap’ta II.
Diinya Savagi bolimii igerisinde dokuz tane harita yer almaktadir. Haritalar
“NATIONAL GEOGRAPHIC’den alinmistir. Renkli olan haritalar {izerinde
semboller yer almaktadir. Semboller haritada yer alan isaretlerin anlasilmasina

yardimci olmaktadir. Kitapta yer alan haritalardan bazilart:

Sekil 4.36 Almanya ve Italya’nin Genislemesi 1939-1945

IATIONAL = z
[T71) Gl German and Italian Expansion, 1935—-1939

T O SwEDEN | ame CATVIAT 5o 772
fe o ‘:.-:"[h b"j.‘,”t"“ Ratric M{iﬁ'ﬁ' SRLITHUARNA ]
.)M NETHE“{ “,Jﬂ‘"— e = ‘@‘ : [ Geograph\’
g Berlng “Warsaw _ soviET . Skills

/ POLAND
= By Germany and Italy

O P TSR \ expanded their territories
cE 1 Ovakia - in the years leading up to

World War II.

1. Interpreting Maps
Approximately how

HUMNGARY, ROMAMIA

L | Germany, 1935

Y —a [ | German occupation, 1936 o .
ITALY g e e o [ | German acquisitions, midchy teveitory did
Cofsfca N BULGARIA ! 17938-1939 Germany annex between
s | | 1taly and possessions, 1935 1936 and 19397 How did
3}\‘* _ALBA X [ ] l_!t;;-;:\_lgrjcéuisltiuns, its size in 1939 compare
N ) : to its size in 19357
: ._113 CEEEC 2. Applying Geography
~ o 3 Skills Use the informa-
3 =

tion on the map to cre-
ate a chart comparing
German and Italian
expansion. What reasons
can you give for the
more aggressive of the
two being the more
aggressive country?

\ o {i e '
— \ o SO0 kil
LIBYA e % Larmbert Asimuthol Equel-A

I
(GWH, 2003, 5.811).

Kitapta yer alan diger haritalar:
Japon Yayilimi 1933-194
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Kuzey Afrika ve Avrupa’da II. Diinya Savas1 1939-1945

Mihver Saldirilari, 1939-1941

Miittefik Saldirilari, 1942-1945

Asya ve Pasifik’te II. Diinya Savasi, 1941-1945 (GWH, 2003, s.812, 816,
817, 820).

Kitapta yer verilen cografi beceriler 6grencilerin tarihi olaylari mekéansal olarak
algilama diizeylerini arttirmada gelistirilmesi gereken 6nemli bir beceridir. II. Diinya
Savaginda Hitlerin Oliim Kamplarini kurdugu yerlerin 6zellikleri, Almanlarin
Stalingrad yenilgisinin anlagilmasi cografi kosullarin analiz edilmesiyle anlagilabilir.
Ingiliz ve bazi Amerika ders kitaplarinda ihmal edilen cografi beceriler Glencoe
World History kitabinda gergeklestirilmeye calisilmaktadir. Cografi becerilere

yonelik sorularm igerigi “Sorularm Igerik Analizi” boliimiinde ortaya konulacaktir.

Fotograflar

Her boliimde tarihi bir fotografa rastlamaniz miimkiindiir. Fotograflar o doneme ait
birinci elden kaynak niteligindedir. Fotograflarin kaynak olarak isimlendirilmedigini
gormekteyiz. Fotograflarin yirmi dordiiniin yaklasik on birini portre fotograflar

olusturmaktadir:

Sekil 4.37 Hitler ve Winston Churcill

in Volk_ ein Reich.ein Fiihrer/ |
. Poster, c. 1938, :
wwhiich proclairnis
“Orne People, one

State, orte eader!”” (GWH, 2003, 8808)

Woiristors Chrrchrill

Portre fotograflarda sik sik Hitler ve Churcill’e ait fotograflara yer verilmekle birlikte

tarihte adindan bahsettirmis Rudolf Hoss, Anne Frank, Japon Kabine Baskani1 Tajo,

270



kadin casusu Violette Szabo’ya gibi sahislara da yer verilmektedir. Diger resimlerde
askeri ve II. Diinya Savasinin sivil yasam {izerinde etkisini gosteren sosyal icerikli

resimlerdir:

Sekil 4.38 Gece Alman Bombalarinin Sonucu Céken Londra Yapilari

TR

(GWH, 2003, 5.815).

Sekil 4.39 Yahudi Adam, Kadin ve Cocuklar Naziler Tarafindan Toplanirken.

Jewish men, women, and children being taken by the Nazis

(GWH, 2003, 5.827).

Toplama kampinda sag kalanlar.

Cok sayida Japon ailenin Kaliforniya’nin kuzeyinde Oliim Kampi'na gidisi.
1945 yilinda bombalamadan sonra Dresden sehri.

2000’11 y1llarda Dresden sehri.

1941 yilinda bombalanan iskog sehri (GWH, 2003, s.826, 831, 833, 836).
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Askeri i¢erikli resimler:

Sekil 4.40 Ocak 1943 Stalingrad’in Dondurucu Soguguna Direnen Makineli
Tiifekli Bir Alman Askeri.

A German machine gunner endures the
freezing Stalingrad winter in January 1943.

(GWH, 2003, 5.823).

Sekil 4.41 Filipinlerde Tutulan Amerikali ve Filipinli Savas Tutuklular1.

“?J”rrm-ing History

American and Filipino prisoners of war were
held in the Philippines. What role did prisor
ers of war play in the Japanese war effort

(GWH, 2003, 5.828).

Almanya iizerine firlatilan B-26 bombalari.
Kamikazelerin Pasifik’te yaptig1 saldir1 (GWH, 2003, s.830, 832).
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Kitapta yer alan tarihi resimler anlatilan konunun icerigine uygun olarak
yerlestirilmektedir. Bu durumda resimler tarihsel anlatinin birer somutlastirici
unsurlart iglevini gérmektedir. II. Diinya Savasi’nin en 6nemli 6zelligi ¢ok sayida
sivil insanin 6ldiiriilmesiydi. Bu durumu resmeden savasin siviller iizerine etkisini
gosteren resimlerin kompozisyon igerigi bu anlamda zayif kalmaktadir. Resimlerin
gercege uygunlugu, renkli olusu ve yazili agiklamalar igermesini gorsel materyalin
etkin olarak kullanisligim1  artiran birer faktoér olarak degerlendirebilir.
Yapilandirmact sorgulamaya dayali bir tarih anlayisin uzantisi olarak her tarihi resmi
donemi aydinlatan birer tarihi kanit niteliginde oldugunu onaylarsak resimlerin bu
anlayis cercevesinde betimlenmesini iceren herhangi bir soru ve yonlendirmenin
olmadig1 goriilmektedir. Bu anlayig1 yansitan tarihsel bir anlatim da s6z konusu

degildir.

Grafik
Glencoe World History (2003) kitabinda bir tablo:

Tablo 4.8 1I. Diinya Savasinda Muharebede Olenler

Ulke Mubharebede Olenler
SSCB 7.500.000
Almanya 3.500.000
Yugoslavya 410.000
Polonya 320.000
Romanya 300.000
ABD 292.000
Birlesik Krallik 245.000
Fransa 210.000
Macaristan 140.000
Finlandiya 82.000
Italya 77.000
Yunanistan 74.000
Kanada 37.000

(GWH, 2003, 5.817).
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Kitap igerisinde bagka sayisal verilere de rastlanmaktadir. Bu sayisal verilere yonelik

de herhangi bir soruya rastlanmamaktadir.

4.2.3.1.7 Tarihi Kisiler

Bu béliimde konuyla baglantili 6énemli kisiler hakkinda kisa bilgiler verilmektedir.
Kitapta II. Diinya Savast ile ilgili karsimiza iki kisi ¢ikmaktadir: “Anne Frank” ve
“Winston Churcill” (GWH, 2003, s. 821, 825). Tarihi kisiler tarihi bir olay1

anlamamizda ya da durumu degerlendirmemizde kilit nokta gorevini ilistlenmektedir.

Sekil 4.42 Tarihte Kisiler

People In FHistory |

Anne Frank
1929 1945
Dutch Holocaust victim

Anne Frank is one of the best-
knowvn victims of the Nazi Holocaust.
When the Nazis began to round up
Jews in the Netherlands, the Frank fam- T
ily, along with another family, moved into
a secret annex above a warehouse owned by the

family business. Employees of the Frank family provided
food and a lifeline to the outside world.

Anne remained hopeful. She kept a diary to while
away the time spent in hiding. On July 15, 1944, she
wrote, “In spite of everything 1 still believe that people
are really good at heart.”

On August 4, 1944, after the Franks had spent two
yvears in hiding, the Nazis found the secret annex. Anne
and her sister were sent to Bergen-Belsen, a concentra-
tion camp in Germany. There they died of typhus. Anne’s
father, Otto Frank, who survived, later found Anne’s
diary. He had it published in 1947. 7The Diary of Anne
Frank became an international best-seller.

(GWH, 2003, s. 825).

Yukarida yer verilen Anna Frank ile ilgili aktarilan alintt Yahudi soykirimi
karsisinda Yahudi ailelerin yasadiklar1 trajedinin birinci elden kanit olarak Ingiliz ve
Amerikan tarih ders kitaplarinda yer alan 6nemli kaynaklardan biridir. II. Diinya
Savasi’na 151k tutan 6nemli isimler Adolf Hitler, Benito Mussolini, Joseph Stalin ve
Chiang Kai-Shek gibi tarihe adim1 yazdiran kisiler ve onlarla ilgili tarihi anlatilar,

anekdotlar ders kitab1 igerisinde yer almaktadir.

274



4.2.3.1.8 Tarihin Gorgii Tamklar:

Tarihte O6nemli olan olaylar, olgular ve kisilere yer verilen bdolimdiir. Bolim
icerisinde “Hamurabi Kanunlar1”, “Dahi Leonarda Vinci”, “Japonlarin Atesli
Silahlar1 Kesfi”, “Imparatora Bir Mektup”, “Stalingrad’a Bir Alman Asker”,
“Meksika’da Bir Ogrenci Devrimi” gibi énemli konular1 igeren ayrintili agiklamalara

yer verilmektedir.

4.2.3.1.9 Diinya Edebiyati

Boliimiin gegtigi tarihsel donem igerisinde yasayan iinlii ressam, sair ve yazarlarin
tanitildigr boliimdiir: “Homer”, “Li Bo”, “George Orwel”, “Virgina Woolf” ve

“Chinua Achebe”ye onemli eserleriyle bu bdliimde yer verilmektedir.

4.2.3.1.10 Ozel Rapor

Boliim ¢ok 6zel konulardan olusmaktadir. Diinyada ilgi uyandiran Mogol Hani
Cengiz Han, Muhtesem Siileyman, Beijing’in Doniisiimii gibi 6nemli kisilere yer
verilmektedir. Muhtesem Siileyman Kanuni Sultan Siileyman’1 anlatan bir bolimdiir.
Igerigi incelendiginde Kanuni Sultan Siileyman ile birlikte Osmanli Devleti’nin
kurulusu, yonetim bicimi, harem, devsirme sistemi, kardes katliami, Miisliimanlik,
cihad anlayis1 gibi ¢esitli konulara yer verildigi goriilmektedir (GWH, 2003, s.464—
467).

4.2.3.1.11 Bir Hikaye Konusu

Kesifler, liderler, sahislar, kongreler, savaslar1 iceren hikayelere yer verilir. Igerikte
Hz. Muhammed’in hayatin1 anlatan kisa bir bélimle de karsilagsmaktayiz.
Peygamberin dogumu, 6liimii, yaydigi inang Miisliimanlik hakkinda ¢ok kisa ozet

bilgiler sunulmaktadir (GWH, 2003, s.190).
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4.2.3.1.12 Bir Yasam Tarz1

Bu béliim “Geng Insanlar”, “Spor ve Yarismalar” ve “Giinliik Yagsam” olmak iizere
{ic bashktan olusmaktadir. Uc farkli agidan ge¢mis toplumlarda sosyal yasanu
ornekleyen bir boliimdiir.

Geng Insanlar

Genglerin farkli toplumlarda, farkli ¢aglarda nasil ve ni¢in 6zel olarak egitildiginin
aktarildign bir boliimdiir: Antik Israil, Yunanistan, Geleneksel Cin, Osmanl
Imparatorlugu, Nazi Almanya’st ve birka¢ iilke daha siralanmustir. Osmanl
Imparatorlugu’nun ele alindig1 boliimde yabanci genclerin Devsirme Sistemi’nde
nasil yetistirildigi ele alinmaktadir.

Spor ve Yarismalar

Boliimiin igeriginde, farkli toplumlarin spor aktivitelerinden ve yarigmalarindan
bahsedilir. Yunanistan’da olimpik oyunlar, gladyatér gosterileri, Merkezi
Amerika’da Oliimciil oyunlar, yeni spor takimlari igerigi olusturan konulardan
birkagidir.

Giinliik Yasam

Farkli toplumlarda giinliik yasamdan bahsedilir. Boliim igerisinde bazen geleneksel
bir toplumdaki giinliik yasantidan bazen de bir Aristokrat sarayinda ya da bir savas

alanindaki giinliik yasantidan bahsedilir.

4.2.3.1.13 Gerg¢ek, Kurgu ve Folklar

Diinya’nin en biiyiik restauranti, Robin Hood, Aristokrat Sarayi, Versay Mahkemesi,
Siper savast gibi farkli konularda kurgusal, ger¢ek ve folklorik ogelerden

bahsedilmektedir.

4.2.3.1.14 Karsit Bakis Acilari

Ders kitabinda konularla ilgili farkli bakis agilarina yer verildigi boliimdiir. I Diinya
Savasi’na yer verilen bdliim igerisinde II. Diinya Savasi’nin nedenleri ile ilgili farkli

bakis acilarina bu metin kutusu icerisinde yer verildigini gérebilmekteyiz.
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4.2.3.1.15 Bilim, Teknoloji ve Toplum

Bu bolimde tarihsel doneme gore bilim ve teknolojide O6nemli buluslar ve
toplumdaki oOnemli degisimlerden bahsedilir: Cin Hanligi’'nda kagit yapimi,
matbaanin icadi, matbaanin etki alani, savasin degisen yiizii, otomobil ve asagidaki
ornekte gordiigiiniiz gibi atom bombasi gibi dnemli gelismelere ve calismalara yer

verilir.

Sekil 4.43 Bilim Teknoloji ve Toplum
| _SCIENCE. TECHNOLOGY g5 SOCIETY

I'he Atomic Bomb

g cientists at the beginning of the twentieth century discovered that
[ mount of energy. The discow
lhr, energy by splitting the

atc

TIu idea was not taken seriously until World War 11 Then, the fear that
the Germans might make an atomic bomb convinced the U5, government
to try to develop one first. In 1942, the United States set in motion the Man
hattan Project

The Manhattan Project was a code name for the enormous industrial
..-nh rprise that k" mlmul the first atomic bo l|||J It cost 2 billion

nployed the efforts of 600,000 people, U5 My Brigadicr
General Leslie Groves had ove ..;u supervision. The pr.ym. 1 Rob.
Oppenheimer was director of the Los Alamos, New Mezico, center where
the bomb was actually built

A successful test explosion on luly 16, 1945, near Alamogorda, New Mex
ico, meant that the 3 was ready. The war in Europe had ended, but the
bomb could be use inst the Japanese. A committee had already chosen
the city of Hiroshinr s first

1945, by a U.5. B-29 bomber nick

redible. An area of about 5

es. Of the 76,000 buildings in
abi

The bomb was dropped on Aug
named Enala Gay. The destruction wa
square miles {13 sq km) was turned ©
Hiroshima, 70,000 were flattened. Of the
had died by the end of 19245, By the end ur 1 1, another 50,000 had died
from the effects of radiation. A second boml 15 droppe (I on Nagasaki on
August 9. The world had entered the Nucdlear Age.

Evaluating Was the decision to use the atomic bomils in lapan any
different from Allied decisions to bomb cvitian population centers in
Europe? Why or wihy not?

Hiroshima

August 1945

(GWH, 2003, 5.834).

4.2.3.1.16 Diinya Cevresindeki Baglantilar

Boliim aktarilan iiniteye paralel toplumlar1 etkileyen yonetim sekilleri, inanglar,
salgin hastaliklar gibi 6nemli degisim ve donilisiim noktalarina sebep olan olay ve
olgular1 icermektedir. Kitapta tiniteler igerisinde yer verilen boliim “Yonetim ve

b

Tanrilar”, Feodalizm”, “Barut”, “Dogal Felaketler”, “Biiyiik Grip Salgin1”, “Kiiresel
Terorizm”, “Uluslararas1 Kadin Konferans1”, “Kiiresel Go¢” gibi konulardan
olugmaktadir. II. Diinya Savasi iinitesi icerisinde “II. Diinya Savasi’nda Casus
Kadinlar” konusu iglenmektedir (GWH, 2003, s. 819). Boliimde igerigi olusturan
konular  boliimdeki  tarithsel anlatt  ve kanitlar1 farkli  bir  durumla

baglantilandirmaktadir. Cok yonlii, zengin igerik ag1 kitapta olusmaktadir.
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4.2.3.1.17 Uygulamali Gorevler: Boliim Degerlendirmesi

Boliim sonlarinda kapanisg asamasini igerir. Konunun ne kadar anlasildigini kontrol

etmeye yoneliktir. Icerik asagidaki tabloda goriildiigii gibidir:

Sekil 4.44 Boliim ilellgili Degerlendirme

WPTAKS Practice

Checking for Understanding
1. Define blitzkrieg, partisan.
2. Identify Franklin D. Roosevelt,

Douglas MacArthur, Winston Churchill,
Harry S Truman.

3. Locate Stalingrad, Midway Island, Nor-

mandy, Hiroshima.

Critical Thinking
6. Evaluate How might the Allied
demand for unconditional surrender
have helped Hitler to maintain his con-
trol over Germany?

7. Sequencing Information Using a chart
like the one below, place the events of

Analyzing Visuals

8. Examine the photo on page 815 sh

ing the destruction caused by the Lult
waffe's bombing raids on London.
Explain how this strategy of Hitler's
hurt, rather than helped, Germany s
efforts.

World War Il in chronological order.

Writing About Histor§

4. Explain Hitler's strategy of attacking ]

the So\fiet Union. Why :_iid his delay in @__ Country Event 9. Descriptive Writing Imagine you

launching the attack ulimately con- 1939 lived in California during World

tribute to the Soviet victory over the War Il Write an essay about your

i N expectations of a Japanese invasiol
5. List events leading to U.S. entry into N of California. You can choose to

the war. believe that an invasion was possi

or impossible. I
”~
(GWH, 2003, $.822).

Anlamayr Kontrol boliimiinde “tanim”, “kisi” ve “yer” maddeleri icerisinde kavram,
kisi ve yer isimleri siralanmaktadir. “Ac¢iklama” maddesinde belirtilen olay ya da
olguya iligkin sebep sonug iliskisi sorgulanmaktadir. Listeleme maddesinde soruya
iliskin siralamay1 ornekte yer verildigi gibi “Rusya’nin savaga girmesine sebep olan

olaylarin siralanmasi istenmistir.

Elestirel Diisiinme agamasinda genel bir degerlendirme yapilmasi ve bilginin bazen
kronolojik olarak bazen de sebep sonug¢ iliskisi igerisinde sematize edilerek

siralanmasi istenmektedir.

Gorsel Analiz degerlendirme bolimii 6grencilere resimler lizerinde galigma olanagi

sunmaktadir. Sorularin i¢erigine sorular1 analiz boliimiinde yer verilecektir.

Tarih Hakkinda Yazma: Betimsel Yazma bu boliimdeki aktivite ile 6grenenlerin II.

Diinya Savasi kosullarinda yasadiklarin1  tasavvur etmeleri  saglanmaya
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calisilmaktadir. Ogrencilere o dénemin kosullarmi anlamalarina, verilen kararlari
empatik bir siirecle sorgulamalarina ve siire¢ icerisinde tarihi bir kisilik olarak rol
olmalarina firsat verip diisiincelerini ifade etmelerine olanak taninmaktadir.
Ogrenciler kiiciik tarihciler olarak gec¢misi anlayabilmeleri igin farkli zaman
diliminde yasayan insanlarin diinyay1 nasil algiladiklarin1 gérmek zorundadir. Tarihi
empati donemi tarihsel kosullar igerisinde anlayip degerlendirmek icin tarih

egitiminin gerceklestirmek istedigi dnemli amaclarindan biridir.

4.2.3.1.18 Beceriyi Yapilandirma

Boliim iinitenin kapanis kismudir. Icerik; Sosyal Bilgiler, elestirel diisiinme,

teknoloji, ¢calisma ve yazma becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir (GWH, 2003,

$.Xii).

Sekil 4.45 Ders Kitabinda Beceriyi Yapilandirma

CRITICAL THINKING

Scartink citiy bombed fn 1947

and towns nightly. The Blitz, as the British
German air raids, became a national
Londoners took the first heavy blow
maintain their morale set the standard for th
the British population.

cing the Skill
Ay report, For ye

1y the passage and the photo on this page

ng was used in World War 1 agair
. including military targets, en

v 1. The b of in

home front a dangerous

n
War 1l made
A few bombi

e Glencoe's E
: 29 Level 2, provides instruction and practice in key
. social studies skills

W te foree ge ts 1o make peace

ginning in early September 1940, the Genman air
‘e bombed London and many other British eities

(GWH, 2003, 5.837).

Beceri insa etme bolimiinde elestirel diisinme becerisi  kazandirilmak
amaglanmaktadir. Elestirel diisiinme becerisi bir kaniti kullanma ya da referansa
dayanma, sebep-sonug iliskisini belirleme, ilkeler tiiretme, genelleme yapma, farkl

bakis agilarini agiklama, kararlar1 sorgulama, siiflama yapma, degerlendirme (6lgiit
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belirleme), karsilastirma yapma, ilgili ve ilgisiz bilgiyi ayirt etme, kalip yargilar1 fark

etme, ¢ikarimda bulunma gibi ¢ok sayida ¢alismay1 icermektedir.

Yukaridaki igerikte goriildiigli gibi becerileri kazandirmaya yonelik her calismada

asagidaki asama izlenir;

e “Bu beceri ni¢in 6grenilir?” baslig1 altinda becerinin dgretilme sebebi sorgulanir.

e “Beceriyi 0grenme” beceriyi kazandirmaya yonelik takip edilecek asamalari
siralanir,

e “Beceriyi deneme” becerinin uygulamaya konulmasma yonelik aligtirma
Orneklemleri siralanir, sorular sorulur.

e Beceriyi uygulamaya koyma. Beceriyi kazandirmaya yodnelik ¢alisma ile ilgili
istenenler siralanir.

Yukaridaki dort asamada verilmek istenen beceriyi kazandirmaya yonelik asamali1 bir
seyir izlenmektedir. Ilk asamada 6grenciye bir gorev verilmektedir, neyi, nigin
yaptigma yonelik bir agiklama yapilmaktadir. Ogrenme becerisi ile ilgili asamada
beceriyi kazanmaya yonelik aktiviteler siralanmak, beceriyi deneme asamasinda
uygulamaya yonelik bir aktiviteye yer verilmekte, beceri kazandirmayi1 amaclayan
sorular sorulmaktadir. Uygulama asamasinda ise yonergeler dogrultusunda 6grenci
yonlendirilmektedir. Bilgi kaynaklarina karsi elestirel bakma, g¢elisen kaynaklara
kars1 elestirel yaklagim ogrencilere kazandirilmaya calisilmaktadir. Kitapta elestirel
diistinme becerilerinden her birine farkli bolimler igerisinde tek tek yer
verilmektedir. Yapilandirmaci anlayista tarihsel kanitlar ve tarihsel anlatilar {izerinde

elestirel okuma calismalar tarihin dogasinin anlasilmasinda 6nemli bir beceridir.

4.2.3.1.19 Tarihsel Anlat1 Metinleri

Ders kitab1 siyasi tarih niteligindedir. Kadin tarihi siyasi tarih etrafinda
sekillenmektedir. Japonlarin saldirganligi ve savas tutsaklarina yaptiklart muameleler
anlatilarak tarafli bir tarih anlayisini yansitan yer yer savunma tarihgiligine yonelik

anlat1 ve sorularla ders kitabinda karsilagilmaktadir (GWH, 2003, s.829).
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4.2.3.1.20 Degerlendirme ve Aktivite

Unitenin sonu¢ kismidir. Unitenin anlasilip anlasilmadi§ma dair genel bir
degerlendirmeyi icermektedir. Igerikte Ogrenciye kazandirilmaya calisan tiim

kavramlar, 6nemli olaylar, beceriler ve {inite ile ilgili 6zet boliim yer almaktadir.

Sekil 4.46 Boliim Degerlendirmesi ve Aktiviteler I
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(GWH, 2003, s. 838).

Sekil 4.47 Boliim Degerlendirmesi ve Aktiviteler I1
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(GWH, 2003, s. 839).
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Anahtar Terimleri Kullanma: Bu bdliimde terimlere yonelik alistirmalara yer
verilmektedir. Kitap icerisinde dogrudan tanimi yapilmayan kavramlar 6grencinin
prototiplerden (kavrami en iyi anlatan Ornek) hareket ederek bir genellemeye
ulagmasini saglanmaktadir. Alistirmada da Orneklem ciimleler icerisinde anlami
Ogrenci tarafindan artik bilindigi varsayillan kavramlarin bos birakilan yerlere

yerlestirilmesi istenmektedir:

Anahtar olaylar1 gozden gecirme: Cografya, bilim ve teknoloji, tarih, hiikkiimet ve
vatandaslik disiplinleri dogrultusunda II. Diinya Savasi ile ilgili énemli sorular
sorulmaktadir. Ornegin Bilim ve Teknoloji “Ingilizler Alman hava saldirisma kars:

nasil hazirlik yapt1?” (GWH, 2003, s.838).

Béliim Ozeti: II. Diinya Savasi’na katilan ABD, Biiyiik Britanya, Sovyetler Birligi,
Almanya, Italya ve Japonya’ nin savastaki konumu, yaptiklar1 antlasmalar ve savaslar

tablo tizerinde 6zetlenmistir.

Online Tarih Kendini Snama: Ogrencilerin Glencoe World History Web sitesini
ziyaret edip bolimdeki testle kendilerini sinamalar1 istenmektedir. Yonergelerden
yararlanarak Ogrencilerin bilgisayar1 kullanmasi istenmektedir. Ogrencinin bilgi

teknolojisini kullanma becerisi gelistirilmeye caligilmaktadir.

Elestirel Diisiinme bdliimiinde “Sebep ve Etki, Sonuca Varmak” alt bagliklari
altinda boliimle ilgili sorular sorulmaktadir. Glencoe World History (2003) ders
kitabinda bu boliimde rastladigimiz gibi bir¢cok soruda benzerlik tespit ettik. “Baskan
Truman’in Japonya’ya atom bombasi atilma emri vermesi i¢in ne gibi sebepleri
var?”dir (s. 839) sorusu farkli sekilde sorularak aslinda Japonya’ya atom bombasi bir
hi¢ yiiziinden atilmadi. Bunun gecerli sebepleri vardir seklinde savunma

tarihg¢iliginin yansimalarii gormekteyiz.

Tarih Hakkinda Yazma: Bilgilendirici Yazi. Glencoe World History (2003) ders
kitabinda “II. Diinya Savasi sirasinda Japonya’nin Asya’da koloni yonetimi ile ilgili
farkli yaklasimini ve savastan once Avrupalilara yaklagimini inceleyen bir makale
yaziniz. iki tarihi siirecin her birinde énemli kisi, olay ve yerler hakkinda bilgiler yer

alsin”(s.839) seklinde bir édev verilmektedir. Ogrencilere makale yazdirma, onlari
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tarihsel bilgiler ve kanitlar lizerinde ¢aligsmalar yapmaya yonlendiren bir aktivitedir.

Olusturulacak makale 6grencinin kendi yapilandirdig: bir caligmadir.

Kaynaklar1 Analiz: Bu boliimde yer alan sorulan 6grencilerin kaynaklarda olan
durumu tespit etmelerini ve kaynaklar1 karsilastirmalarini icermektedir.

Heinrich Himmler SS Alman subaylarin bastydi.

“Su ana kadar kiiltiiriimiizde kdle olarak onlara ihtiyacimiz oldugu i¢in varlik i¢inde
yasayan bir ulus mu olacagiz yoksa agliktan mi 6lecegimiz durumu yalnizca bizi
ilgilendiriyor”.

1. Almanya’yi fetheden Heinrich Himmler’in bakis agisini tarifleyiniz.
2. Asya i¢in Asya Japon felsefesi ile Yeni Diizen yaratan Nazi felsefesini
karsilagtirmiz (GHW, 2003, 839).

Teknolojik Becerileri Kullanma: Bu boliim veri tabam olarak Interneti kullanma
aliskanligin1 kazandirmaya yoneliktir. Kitaptaki yonergede yer alan “ABD’de gozalti
kamplarinda yasayan Japon Amerikalilarin giinliik yagamlarini internet kullanarak
arastirniz. Bu siiregte Amerikalilarin Italyan ve Alman Amerikalilara olan
davraniglarini Japonlara olan davranislariyla karsilastirmmiz” (GWH, 2003, 839)
sorusu Ogrencilerin internet lizerinden farkli kaynaklardan bilgi toplayip igerigini
analiz edip sorunun cevabimi kisisel olarak yapilandirmaya yonelik 6nemli bir
aktivitedir. Bu sekilde oOgrencilerin teknolojiyi kullanma becerileri de

gelistirilmektedir.

Karar Verme: Ogrencinin ileri siiriilen fikri analiz edip kisisel fikrini
yapilandirmasi istenmektedir. Glencoe World History (2003) kitabinda bu bdliim

icerisinde yer alan soru:

Bazi tarihgiler Baskan Truman’in Japonya {izerine atom bombasimi kullanmasini
Pasifik Savasini sonlandirdigina inanmamaktadir. Bazilar1 sadece ABD ve Sovyet
giliclerinin bu durumu baskiladigina inaniyorlar. Stalin ve ABD ile ilgili
ogrendikleriniz dogrultusunda bu hipotezi degerlendiren bir kompozisyon yaziniz.
Truman’in diger fikirleri nedir? Diisiiniin bir lider bugiin ayni karar1 verebilir mi? (s.
839).

Ogrencinin hipotezi test edip karar vermesi i¢in siirecin sonunda var olan verileri
toplayip diizenleyip degerlendirmesi gerekir. Hipotezi test edecek ¢oziim yollarinm

gorecek uygun kararin verilip verilmedigini ifade edecektir.
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Harita ve Semayr Analiz Edin: Ogrencilerin harita iizerinde verilen sorulari
cevaplamalar istenmektedir. “Miittefikler Japon adalarini ni¢in yeniden alamadilar?
Japonya Pearl Harbour’dan ne kadar uzaktaydi?” (s.820). Harita {lizerinde ¢alisma

aliskanlig1 kazandirmaya yonelik bir aktivitedir.

4.2.3.2 GWH Ders Kitabinda II. Diinya Savas1 Unite Sorularmmin igerik
Analizi

Tablo 4.9 GWH Ders Kitabinda II. Diinya Savasi Unite Sorularm Dagilim

Temalar Kodlar Yiizde

Anahtar sorular | Baslangic sorular1 ve kavram ¢alismasina yonelik sorular. | %17.64
Gorsel kaynaklara yonelik tanimlayici sorular %12.74
Zaman, degisim ve siirekliligi belirten sorular % 3.02

Tarihsel Tarihsel bilgiyi/kaynagi kavramaya yonelik olay ve %39.21

kavramaya olgularin tanimlama, ¢ikarim yapma, temel 6geleri

yonelik baglant1 | listeleme, en 6nemli seyleri tespit etme, sebep sonug

sorular1 iligkisini sorgulama

Tarihsel Problem ¢dzmeyi igeren tarihsel kaynaklar {izerinde %19.56

yapilandirmaya | ¢aligmaya yonelik sorular

yonelik sorular | Tarjhsel baglam icerisinde égrencinin diis giiciinii % 4.90
harekete geciren soru ve aktiviteler (brosiir, poster

hazirlama, tarihsel empati, perspektif gelistirme ve alma)
Ogrencinin isbirligi icerisinde ya da bireysel calismasina % 3.02
yonelik proje ve ddevler

Tablo igerisinde en fazla soru dagilimimin %39.21 oranla tarihsel kavramaya yonelik
oldugunu goérmekteyiz. Ikinci siralamay1 anahtar sorular, son siralamayi da tarihsel
diisiinme becerilerine yonelik yapilandirmaci sorular kapsamaktadir. Bu oranlar
kitapta yapilandirmact bir anlayisin diisiik oranda oldugunu gostermemektedir.
Anahtar ve kavramaya yonelik sorular yapilandirmact sorularin alt yapisini
olusturmaktadir. Yapilandirma eylemi icin gerekli bilgi ve kavramaya yonelik alt

yap1 tamamlanmaktadir.

4.2.3.2.1 Anahtar sorular

GWH kitabinda sorularin yaklasik % 34.3 anahtar sorulara ayrilmaktadir. Onemli bir
orani temsil eden bu deger sorgulamaya dayali bir tarih anlayisinin alt yapisini inga

etmektedir.

284



4.2.3.2.1.1 Baslangi¢c Sorular1 ve Kavram Calismasina Yonelik Sorular

Glencoe World History kitabinda inceledigimiz diger tarih ders kitaplarindan farkli
olarak “Girig Sorular1” ile karsilasmaktayiz. Giris sorulari, boliime hazirlik sorulari
niteligindedir. Sorularin igerigi gegmis konularla ilgili olabildigi gibi yeni konuyla da

ilgili olabilmektedir:

1.Miinih Konferanst ile ne tiir bir anlasmaya varildi?

2. Almanya ni¢in daha fazla topragi olduguna inandi?

1. ABD ni¢in 1941 yilina kadar savasa girmedi?

2. Asya ve Avrupa savaginin bitmesine yardimci olan en biiyiik olay nedir?(GWH,

2003, 5.208, 814).

Yukaridaki 6rneklerde goriilen soru tarzlari {inite igerisinde her boliimiin basinda yer
almaktadir. Yapilandirmaci anlayista 6n bilgiler dnemlidir. Ogrenme siirecinde yeni
biligsel yapilarin eskilerin {izerine kuruldugu anlayisi1 bilissel yapilandirmacida
O0grenmenin hareket noktasidir. Konuya iliskin 6n bilgi niteligi tasiyan sorular,
boliimde sunulan metinlere, tarihsel yazili ve gorsel kaynaklara daha organize bir

sekilde yaklagilmasina yardimci olabilecek igerikte sunulmaktadir.

Diger incelenen ABD tarih ders kitaplarinin aksine Glencoe World History kitabinda
kavramlar 6nemsenmistir. Kavramlar her iinite igerisindeki boliim baslangi¢larinda,
tinite icerisindeki boliimlerde ve boliimlerin sonu¢ kisminda siralanmaktadir. II.
Diinya Savagi ile ilgili kitapta karsimiza ¢ikan kavramlar “Yaptirnm”, “Taviz”,

“Silahsizlandirma”, “Yildirim Saldiris1”, “Partizanlik”, “Seferberlik”, “Kamikaze”,

29

“Soguk Savas” vb.dir. Kitapta boliim sonunda “Degerlendirme ve Aktivite

icerisinde “Anahtar Terimlere” yonelik asagidaki alistirmalara yer verilmektedir:

II. Diinya Savas1 adlandirilmadan 6nce Hitlerin politik taleplerine verilen ... addir.
Alman saldir tarzi, karsi giice hizla saldirmak........ adlandirilir.

Rhineland’a..... oldugu i¢in Almanya istihkam alanlarini ve silahlarin1 kullanamadi.
ABD Japonya’y1 1931 yili sinirlarina donmezse ekonomik.... tehtit etti.

Ulkesi isgal edilen vatandaslar direnis hareketine katilmasi..... adlandirildi.
Nazilerin Nihai Finali genelde..... adlandirir.

Japon pilotlarin goniillii intihar girigimi .... olarak adlandirilir.

Nazilerin Yahudilere kars1 uyguladig1 vahsete yardim eden insanlar .... tanindi
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Alman saldin1 tarzi, kars1 giice hizla saldirmak........ adlandirilir” (GWH,

2003, s.838).

Dikkat c¢ekilen bu kavramlar igerisinde sadece “Holocoust” ve “Yildirim
Saldiris’”nin igerikte tanim1 yapilmaktadir. Genel olarak tarihsel anlati boliimlerinde
kavramlarin tanimi yapilmaz. Tanimlamaya yonelik izlenen yol icerikteki kavrami
anlatan 6rnek ya da Orneklem iizerinden Ggrencinin bir genellemeye ulasmasini

saglamaktadir.
4.2.3.2.1.2 Gorsel Kaynaklara Yonelik Tanimlayici Sorular

Gorsel kaynaklar aktarilan konunun anlasilmasina yardimci kaynaklardir.
Ogrencilerin tarihsel kaynaklar1 yapilandirmasinda etkindir. Yazarlarin ders
kitaplarin1 bu amaci gerceklestirecek sekilde gorsel olarak diizenlemelerine karsin bu
materyallerle Ogrencinin etkilesimini saglayacak soru ve yonergeler hazirlamak
kisminda genelde yetersiz kaldiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda ABD ders kitaplar1
icerisinde Glencoe World History diger ders kitaplarindan % 12’74 gibi bir oranla

ayrilmaktadir.

Haritalar Ders kitabindaki haritalar National Geography tarafindan ¢izilmistir.
Harita kullanma becerisine yonelik sorular “Cografi Becerileri Uygulama” baslig1
altinda sorulmaktadir. Bu bolimde iki tip soru karsimiza g¢ikmaktadir: “Harita
Yorumlama” sorular1 ve “Cografya Becerilerini Kullanma” sorulari. Harita
yorumlamay1 igeren sorular Ogrencinin haritada goriilenleri ifade etmesi ve
yorumlamasina yoneliktir. Ornegin GWH (2003) kitabinda “Almanya 1936 ve 1939
yillar1 arasinda ne kadar bolgeyi birlestirdi? Almanya’nin 1936 ile 1939 sinirlarini
karsilastirin™ (s.811) sorusu harita iizerinde Almanya’nin sinirlarin1 nerelere kadar
geniglettigini tespit etmeye ve ardindan bir Onceki simir ile karsilagtirmay1
icermektedir. “Haritada ka¢ toplama kamp1 var” (s.826) toplama kamp1 olan yerlerin
harita {izerinde tespitini iceren bir calismadir. “Haritadaki bilgileri kullanarak
Almanya ve Italya’y1 karsilastiracak bir sema olusturun” (s.811), “Japonlarin elde
etmek isteyip elde edemedigi bdlgelerin artis1 ve eksisini kendinize sorup

cevaplayin” (s.812), “Diisiiniin Almanlar 6liim kamplarinin yerine karar verirken
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hangi cografi faktorleri diistinmiis olabilir?” (s.826). “Cografya Becerilerini
Kullanma” sorular 6rnekte goriildiigii gibi bazen 6grencilerin cografi bilgilerini de
ise katarak harita iizerinde yorum yapmalarina, bazen de harita okumayla elde ettigi
bilgileri istenen fakli bir uygulama ile birlestirmesine yoneliktir. Genel anlamda
cizilen haritalara yonelik soru ve uygulamalar 6grencileri tarihsel olaylart mekana
konumlama ve tarihsel olaylar1i cografi sinirlar ve kosullar igerisinde goérme ve

yapilandirmaya yoneliktir.

Fotograf ve Resimler Glencoe World History (2003) kitabinda kasimiza “Tarihi
Resimler” basligi altinda yansitilan ii¢ resim ¢ikmakta ve bu ii¢ resmin bitisiginde

asagidaki sorular yer almaktadir:

Sekil 4.48 1937 yilinda Italyan Ressam Hitler ve Mussolini’yi Tasvir
Etmektedir.

Hitler ve Mussoli’ni birlikte hangi ideolojiyi getirdi? (GWH, 2003, s.810).

Sekil 4.49 Amerikal1 ve Filipinli Savas Tutsaklar1

WPicturing History

American and Filipino prisoners of war were
held in the Philippines. What role did prison
ers of war play in the Japanese war effort

T "

(GWH, 2003, s.828).
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Fotografin paralelinde yer alan “Amerikali ve Filipinli savas tutsaklar1 Filipinlerde
tutuldu. Japon miicadelesi ig¢erisinde savas tutsaklari ne tiir bir rol oynadi? (s.828)”
sorusu ve yukaridaki fotografa paralel olarak yer verilen soru fotografin konusuna

yoneliktir.

“Cok sayida Japon aile Kaliforniya’nin kuzeyinde Gozaltt Kampina gonderilirken.
Siz Amerika’nin savas sirasinda uyguladigi bu politikayr desteklemekte misiniz?”

(s.831) sorusu asagidaki resme istinaden sorulmustur.

Sekil 4.50 Japon Ailelerin Kaliforniya’nin Kuzeyinde Gozalti Kampina
Gonderilirken

(GWH, 2003, s.831).

Yukaridaki fotografa yonelik soru 6grencinin Amerika’nin uyguladigi politikay1 kigisel
degerlendirmesini icermektedir. Genel olarak su ana kadar resimlerin bitisiginde
inceledigimiz sorular resmin konusuna yoneliktir, resim {iizerindeki ayrintilarla
calismaya yonelik degildir. Yapilandirmaci sorgulamaya dayali bir tarih anlayisinin
uzantist olarak her tarihi resim donemi aydinlatan birer tarihi kanit niteliginde
oldugunu varsayarsak resimlerin bu anlayis cercevesinde betimlenmesini igeren

sorular eksik kalmaktadir.

Glencoe World History (2003) kitabinda alintilanan “Gorsel Analiz Degerlendirme”
sorularindan bazilar1 agagidaki gibidir:

Sayfa 810°da sanatginin belirledigi resimdeki fikir Almanya ile Italya’nin
miittefik olmasiydi. Yaymci Hitlerin Mussolini ve Italya ile iliskisini
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destekleyip desteklemedigine dair resimde ne tiir bir bakis acis1 vermektedir
(s.813).

Sayfa 815’te fotograflardaki yikimlara Lutwaffe tarafindan Londra’ya
yagdirilan bombalar sebep oldu. Hitlerin bu acimasiz stratejisinin Almanlara
nasil yardimi oldugunu aciklaymiz? (s.822).

Sayfa 827°deki resmi inceleyiniz. Okuduklariniz baglaminda en ¢ok rastlanan
olaylar serisini tarif ediniz? (s.829).

Bu sayfanin tizerindeki fotografta dnemli ti¢ liderin oturma diizeni nasildir?

Ug liderden hangisinin toplantinin sonucunda en memnun sekilde ayrildigini

diisiiniiyorsunuz? (s.836).
Yukarida gorsel materyale yonelik ilk soru “yansima yapan sorular” kategorisine
girmektedir. John Nichol bu tiir sorulara “Kapali Soru” demektedir. Kitapta
ogrencinin  “Yaymci Hitlerin Mussolini ve Italya ile iliskisini destekleyip
desteklemedigini ve resimde yaratici ne tiir bir bakis agis1 vermektedir” sorusu ile
resim yapan ya da fotograf ¢eken kisinin kisisel tercih ve degerlendirmelerini
sorgulamasi istenmektedir. John Nichol’e (1996) gore bu tiir sorular tek bir cevapla
sinirlandirilmayan ve fotograf c¢eken kisinin diisiincesini yakalamaya yonelik

sorulardir.

Ikinci soru yorumlanan ifadenin kamti niteliginde olup devaminda resimdeki konuyu
da kapsayan daha genis icerikli bagka bir soru sorulmustur: “Hitlerin bu acimasiz
stratejisinin Almanlara nasil yardimer oldugunu agiklayimmiz?”. Ogrencinin resimden
cikis yaparak siirecin devamini gozden gegirip Hitlerin Almanlara getirdigi olumlu
durumu ifade etmesi istenmektedir. Kuramsal bir sorudur. Nichol bu tiir kurumsal
sorular1 “resimdeki olayin bir sonraki gelisimine iliskin Gteleme sorusu” olarak

siniflandirir (Akt: Ata, 2001, s.27).

Ucgiincii soru bir gdzlem sorusudur. Resimdeki olayr anlamaya yonelik sorudur.
Yahudi kadmn, adam ve c¢ocuklarin Nazi subaylan tarafindan alikonusunu
fotograflayan goriintiiye yonelik olup 6grencilerden olayla ilgili edindigi bilgilerle

baglant1 kurarak, fotografta var olan durumu ifade etmesi istenmektedir.
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Son soru ise ii¢ liderin oturma diizeni ve hangisinin toplantidan en memnun sekilde
ayrildigin1 tespit etmeye yoOnelik tarihsel bilgiyi de iceren duyussal bir soru

niteligindedir.

GWH (2003) kitabindaki tek tablo II. Diinya Savasi’nda olenlerin belirtildigi
tablodur. Tablodaki sayisal veriye yonelik tek soru “Soykirim sirasinda Almanlar
tarafindan Oldiiriilenler Yahudi, Polonyali ve Balkan niifusunun yiizdesi kag¢idir?”

(s.839) sorusudur.

4.2.3.1.3 Zaman Algisina Yonelik Sorular

Zaman kavrami tarihteki olaylarin kronolojik bir dizim igerisinde donemin
kosullariyla tarihsel baglam diizenegi icerisinde iliskilendirilmesinde Onem
kazanmaktadir. Kitapta bu baglamda zaman algisina yonelik sorular1 analiz ederken
degisim, siireklilik ve kronolojik diisiinme becerisi lizerine kurulu olup olmadigina
bakilmistir. Kitap igerisinde yer yer olaylarin kronolojik siire¢ icerisinde
diisiiniilmesine yonelik sorularla karsilasilmaktadir. GWH (2003) kitabinda 6rnek

sorulardan birkag1:

1939 Eylil aymdan baglayarak 1945 yilinda Japonlarin teslimiyetine kadar olan
stire¢ igerisinde savas olan Onemli olaylar1 zaman cizelgesi iizerinde takip ediniz
(s.818).

Fransa savasin baslangicindan ne kadar siire sonra teslim oldu? (s.818).

Asagidaki semay1 kullanarak II. Diinya Savas ile ilgili olaylar1 kronolojik olarak
dizin yerlerini de yazin (s.822).

1945 yilinda bombalamadan sonra Dresden sehri, 2000°1i yillarda Dresden (s.833).

Sorular 6grencilerin zaman ¢izelgesi lizerinde tarihi olaylar1 kronolojik olarak takip
etmesini, dizmesini ve kiicliik hesaplamalar yapmasini igermektedir. Degisim

temasina Dresden sehrine yonelik fotograflar 6rnek gosterilebilir.
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Sekil 4.51 1945 yilinda bombalamadan sonra Dresden, 2000’11 yillarda Dresden

E!:i Then ... Mow

In 1945, as the war ended, the people of Dresden were faced
with the daunting task of rebuilding a city. List all the obsta
cles you can think of that confronted Dresden’s city leaders
as they planned their rebuilding efforts in 1945

Dresden in the year 2000 ¥

W Dresden after the bombing in 1945

Warld War 11

(GWH, 2003, 833).

CHAPTER 26 833

“1945 yilinda bombalamadan sonra Dresden, 2000’11 yillarda Dresden” Dresden ile
ilgili verilen fotograflar degisim kavramui iizerine odaklanmasina karsin maalesef
degisimi ortaya g¢ikartmak amacli fotograflara yonelik bir soru sorulmamaktadir.
“1945 yilinda sehrin yeniden insa etmek isteyen yoneticilerin nelerle karsilagacagi
sorulmaktadir” sorusu ile 1945 yillarinda Dresden kosullari ortaya cikartilmak

istenmektedir.

4.2.3.2.2 Tarihsel Kavramaya Yonelik Baglant1 Sorulari

Bu boliimde kaynak ve tarihsel anlatidaki olay ve olgular1 tanimlama, g¢ikarim
yapma, temel 6geleri listeleme, en 6nemli seyleri tespit etme, sebep sonug iligkisini
sorgulatmaya yonelik sorularin i¢ kritigi yapilmaya calisildi. Ders kitabinda II.

Diinya Savasi iinitesinde yer verilen sorularin %39.21° kavrama diizeyindedir.

Analiz ettigimiz ABD tarih ders kitaplarinda GWH’de dahil tarihsel kaynaklar
iizerinde calismaya yonelik soru ve aktiviteler yok denecek kadar azdir. Kitapta yer
alan sorular aktarilan tarihsel bilgi lizerine yapilandirilmaktadir. En sik karsilagilan

sorular aktarilan tarihsel bilgiyi bilmeye, kavramaya, siralamaya ve sebep sonug
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iliskisini kurmaya yoneliktir. Glencoe World History’de yer alan sorulardan bazilari

sunulan tarihsel bilgi lizerinden 6grencileri tespitler yapmaya yoneltmektedir.

Almanlarn ilerleyisini duraksatan ilk sey neydi? (s.817).

1941 ilkbaharinda Hitlerin Sovyetleri isgal etmesini geciktiren sey neydi? (s.817).
ABD’nin savaga girmesine sebep olan olaylar (s.822).

Einsatzgruppen’in gorevi neydi? (s.828).

ABD’de hangi tiir ugaklar Japon hedeflerini yogun sekilde bombalamada kullanildi?
(s.836).

ABD’nin savasa girmesine neden olan olay? (s.838).

Hitler Almanya’nin genislemesi i¢in nerede daha fazla yasam alani bulacagina
inandi? (s.812).

Dogu Avrupa’daki yerlesim alanlarinda Hitlerin imaj1 nedir? (s.825).

GWH (2003) ders kitabinda bazi sorularda elestirel diisiinme becerisine yonelik

olarak sebep-sonug iliskisini sorgulatmaya yoneliktir:

Japonya ni¢in yeni Bir Giineydogu Asya Diizeni olugturmak istedi? (s.813).
Stalin Fransa ve Britanya ile Almanya’ya savas agmak hazirligindayken nigin
Hitler Stalin ile birlikte antlagsma imzaladi1? (s. 813).

Almanlar yenilgilerine sebep olan Stalingrad’a ni¢in saldird1? (s.821).
Amerikalilar Japon Amerikalilara, Italyan ve Alman Amerikalilardan nigin
daha farkli davrandi?(s.838).

Ders kitabinda “Okuma Rehberi” boliimde 6grencilere “Okuma Stratejisi” olarak

asagidaki tablo sunulmaktadir.

Olusturdugunuz bir semada II. Diinya Savasi’ndaki kilit olaylar1 ve onlarin
savasin sonu¢lanmasi iizerindeki etkilerini listeleyin.

Olay Etki
(GWH, 2003, 5.814).
Hitlerin Avrupa’daki Yeni Diinya Diizeni olusturma cabalarindan 6rnekleri
ve sonuglarini olusturulan semaya yerlestirin.
Hitlerin Yaptiklar Sonuglar1

(GWH, 2003, 5.829).

Tablo 6grencilere okuma stratejisi kazandirma amacli olup tarihi olay ya da olgularin

sebep sonug iligkisi igerisinde incelenmesini igermektedir.
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GWH (2003) ders kitabinda yer verilen bazi sorular durumu 6zetlemeyi, 6rneklemeyi

ve genel sonuglar ¢ikarmay1 hedeflemektedir:

Pasajdaki ana fikir nedir? (s.837).

Japonlarin 1944 yilinin sonlarina dogru miittefiklerin hava saldirilarina karsi
savunmasizliklarina 6rnek verin (s.836).

Ingilizler Alman hava saldirisina karsi nasil hazirlik yapti? (s.838).

II. Diinya Savasi diinyadaki denge giiciinii nasil etkiledi? Hangi uluslar diinya
giiclerinin ¢atigsmasindan ortaya ¢ikt1? (s.839).

GWH (2003) ders kitabinda tarihsel kaynak olarak “Tarihi Tanik” adli boliimde
“Stalingrad’da Bir Alman Askeri’nin giinliigiinden alintiya yer verilmistir. Kaynagi

analiz etmeye yonelik agagidaki ii¢ soru sorulmaktadir:

Temel Kaynag1 Analiz Etme
1. Alman askerleri hangi sehirleri almaya calist1.
2. Saldirnida o6ncelikle Alman askerleri tarafindan verilen bilgi tam olarak
nasild1?
3. Hem askerlerin diis kirikligina hem de Nazi propagandasinin etkisine dair
hangi kanitlar var? (s.823).

Bir Alman askerinin giinliigli 1. elden temel kaynaktir. Dénemi ve kosullar
aydinlatacak kanit iglevini goren I. elden kanitlar tarihsel arastirmalarda Snemli
kaynaklardir. Giinliige yonelik olarak sorulan sorular kaynaktan istenen bilgiyi
Ogrenciye tespit ettirmeye yoneliktir. Maalesef kaynagi tarihsel kanit olarak niteligini

sorgulamaya yonelik bir soru sorulmamaktadir.

4.2.3.2.3 Tarihsel Yapilandirmaya Yoénelik Sorulari

4.2.3.2.3.1 Problem Cozmeyi iceren Tarihsel Kaynaklar Uzerinde Calismaya

Yonelik Sorular

Problem ¢6zme siirecinde karar verme bir dizi asamadan gegerek verilen bilissel bir
stiregtir. Karar verme bir durum veya problemin ¢oziimiiyle ilgili ¢esitli se¢enekler
arasindan birinin tercih edilmesine yardimci oldugu gibi elestirel diisiinmemize de
katkida bulunmaktadir. Asagidaki soru 6grencilerde kazandirilmak istenen “Karar

Verme” becerisine ait nemli bir uygulamadir. GWH (2003) ders kitabinda “Baskan
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Truman savasin sonunda hukuka uygun olarak atom bombasinin atildiginin sonucuna
vardi. Truman’in kararin1 onayladiginizi yada onaylamadiginizi belirten bir makale
yaziniz (s.836)” sorusu 6grencinin ¢esitli tarihi kanitlar1 ve yorumlar analiz etmesine
ve sonucta elde ettigi bilgiler dogrultusunda so6zii degerlendirip tarihi empatik bir
stire¢ igerisinde kararmi yeniden yapilandirmasina yoneliktir Yalniz sorudan 6nce
aktarilan tarihsel bilgi igerisinde bombalama sonucunda Japon insanlarin
yasadiklarini aktaran bir alint1 ve bilgiye rastlamamaktayiz. GWH kitabinda tarihsel
bir kararin sonucu Olen insanlar ve olusan yikimlar oldu-bitti seklinde
aktarilmaktadir. Savasin acimasizliginin tim gergekligiyle aktarilmadigi bir

anlatimda 6grencilerin nasil bir yorum getirecegi olduk¢a 6nemlidir.

GWH (2003) ders kitabinda bir hipotezi degerlendirip karar vermeye yonelik bir

yonergeye rastlamaktayiz:

Bazi tarihgiler Baskan Truman’in Japonya iizerine atom bombasini kullanmasini
Pasifik Savasi’nit sonlandirdifina inanmamaktadir... Stalin ve ABD ile ilgili
ogrendikleriniz dogrultusunda bu hipotezi degerlendiren bir kompozisyon yaziniz.
Truman’in diger fikirleri nedir? Diisliniin bir lider bugiin ayn1 karar1 verebilir mi?
(s.839).

Sunulan hipotez sorusu ile ileri siiriilen iddiaya yonelik 6grenciden kendisine sunulan
bilgiler dogrultusunda bu iddiay1 sinamasi istenmektedir. “Japonlarin elde etmek
isteyip de elde edemedigi bolgelerin olumlu ve olumsuz yonlerini aciklayimiz”
(s.812) sorusu da ogrencileri anlamli bir degerlendirme yapip karar vermesi igin

durumun tiim yonleriyle degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir.

GWH (2003) ders kitabinda tarihsel olgu ve olaya iliskin 6grencilere yoneltilen
asagidaki sorular onlarin kitapta sunulan mevcut bilgileri karsilastirmalarini,
celigkileri fark etmelerini, ¢oklu bakis agisiyla degerlendirme yapmalari ve bu

dogrultuda kisisel fikirlerini ortaya koyup karar vermelerine yoneliktir:

Avrupa’da sivil yasam alanlarim1 bombalayan miittefikler Japonya’da atom
bombasinin kullanilmasinda farkli kararlar m1 verdiler? (s.834).

Asagidaki Ven semasini kullanarak Almanlarin ve Japonlarin Yeni Diizeni’ni
tezatliklari ile karsilastirmiz? (s.824).

ABD’deki 1rker gerilimler II. Diinya Savasina nasil katkida bulundu? (s.832).
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Haritadaki bilgileri kullanarak Almanya ve Italya’y1 karsilastiracak bir sema
olusturun. Fazlasiyla agresif olan iki iilkenin daha fazla agresif olmasina neden
olacak ne tiir sebepler ileri siirebilir? (s.811).

Yukarida goriildiigii gibi GWH (2003) kitabinda karsilastirma ve bilgiyi
degerlendiren sorulara sik¢a yer verilmektedir. Bununla birlikte verilen kararlarin
dogrulugunun sorgulanmasi, etkilerinin tespit edilmesi ve yanlis uygulamalarin fark

ettirilmesine yonelik uygulamalarla karsilasabilmekteyiz;

Nazilerin “Nihai C6ziimii” ne anlama gelir, Almanya’nin savas giiciinii
aksatan  Hitlerin “Nihai C6zim” karar1 nasildir?
Yahudi Soykiriminin etkileri nedir?

Japonlarin iggal bolgelerindeki politikalarindan uygunsuz olanlara 6rnekler
veriniz?  (GWH, 2003, 5.829).

GWH (2003) tarih ders kitabinda tarihsel kaynaklar lizerinde 6grencilerin ¢alisirken
dikkat etmesi gereken ayrintilara yonelik sorulara ¢ok sik yer verilmemekle birlikte

taraflilig1 tespit etmeye yonelik karsimiza ¢ikan ilk soru su sekildedir:

Sayfa 810°da sanat¢inin belirledigi resimdeki ana fikir Almanya ile Italya’nin
miittefik olmastydi. Resim Hitlerin Mussolini-italya ile iliskisini destekleyip
desteklemedigine dair ne tiir bir bakis acis1 vermektedir? (s. 812).

Ogrenciden tarihsel bir kaynak olarak degerlendirilen resimden, yapana ait genel

kaniy1 tespit etmesi istenmektedir.

GWH (2003) ders kitabinda boliimiin sonu¢ kisminda “SKILLBUILDER?”, “Elestirel

diisiinme: Bilgiyi Sentezleme” baglhigi altinda asagidaki etkinlige rastlamaktayiz:

Mevcut olayla ilgili iki kaynaktan bilgiyi bulunuz ve kisa bir rapor yaziniz. Rapor
icin temel ve ikinci kaynagi bulmaya calisiniz. Bu sorulart cevaplaymniz: Bu
kaynaktaki ana fikir nedir? Her bir kaynak sizin konuyu anlamaniza nasil yardimci
olur. Kaynaklar birbirini desteklemekte mi yoksa c¢elismekte midir? Eger ¢elisiyorsa
raporunuza bu ¢elisen bilgiyi nasil dahil edeceksiniz (GWH, 2003, s.837).

Yukaridaki aktivite Ogrencilerin birer tarih¢i gibi tartismali tarihsel kaynaklar

tizerinde kendi bakis acilarmi yapilandirmalarina olanak tanimaktadir. Bu anlayisi

kitapta tam anlamiyla yer bulmamaktadir.
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Asagidaki aktivite ile 6grenciler aktarilan tarihsel bilgi {izerinden farkli yaklasimlari
tespit etmeye yonlendirilmekte ve diisiincelerini ifade edecek makale yazmalari

istenmektedir:

II. Diinya Savasi sirasinda Japonya’nin Asya’da koloni yonetimi ile ilgili farkl
yaklagimini ve savastan 6nce Avrupalilara yaklasimini inceleyen bir makale yaziniz.
Iki tarihi siirecin her birinde énemli kisi, olay ve yerler hakkinda bilgiler yer alsin
(GWH, 2003, 5.839).

Makale yazmak, rapor olusturmak gibi bu tiir yazma aktivitelerinde, ¢izimlerde kisi
olusan tarihsel boslular tarihsel diis giiciinii kullanarak tamamlar. Bu sekilde kisi

kendi tarihsel gercegini yapilandirmaktadir.

Kitapta arastirmalarda internet onemli bir veri kaynagi olarak goriilmektedir.
Asagidaki alintida goriildigii gibi GWH kitabinda bazi aktiviteler dgrencileri kitap

disinda internet ve kiitiiphanelerde arastirma yapmaya yonlendirmektedir.

Insanlarin casus olmak igin farkli gerekgeleri vardi. Siralanan gerekgeler birilerinin
casus olmasi i¢in neden olabilir. Baris olmasi i¢in farkli gerekgeleriniz var mi
diisiiniiniiz? Internet ya da kiitiiphaneden faydalanarak casuslarm yaptiklarmi
aragtiriniz? Bilgi toplamak icin bu giin hiikiimetler ne tiir metotlar kullanmaktadir?
(GWH, 2003, s5.819).

Giincellestirilen sorular 6grencileri yasadigi donem igerisinde ayni duruma ydnelik

var olan benzer ya da farkli gelismeleri tespit etmesine olanak tanimaya yoneliktir.

4.2.3.2.3.2 Tarihsel Baglam Icerisinde Ogrencinin Diis Giiciinii Harekete

Gegiren Soru ve Aktiviteler

Ogrencilerin bu bdliimdeki aktivite ile II. Diinya Savasi kosullarinda yasadiklarmi
tasavvur etmeleri saglanmaya calisilmaktadir. O donemin kosullarin1 anlamalarina,
verilen kararlar1i empatik bir siire¢le sorgulamalarina ve siire¢ igerisinde tarihi bir
kisilik olarak rol almalarina firsat verip diisiincelerini ifade etmelerine olanak
taninmaktadir. Ogrenciler kiigiik tarihciler olarak ge¢misi anlayabilmeleri icin farkli
zaman diliminde yasayan insanlarin diinyayr nasil algiladiklarint  gérmek

durumundadir. Tarihi empati donemi tarihsel kosullar igerisinde anlayip
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degerlendirmek i¢in tarih egitiminin gerceklestirmek istedigi 6nemli amaclarindan

biridir. GWH (2003) ders kitabinda bu baglamda yer alan aktiviteler:

1938 yilinda bir Ingiliz gazetesinde editdr oldugunuzu diisiiniiniiz. Bakis
acmiza uygun basliklar yaziniz. Savastan kaginmalarini saglayacak oOneri
basliklar kullaniniz. (s.813)

Siz II. Diinya Savas1 sirasinda Kaliforniya’da yasadigimizi hayal ediniz.
Kaliforniya’nin Japonlar tarafindan istila edilmesi ile ilgili olasiliklar
hakkinda makale yaziniz. Siz istilanin olacagmma ya da olmayacagina
dayanarak tercih yapiniz. (s.822).

Siz 1941 yilinda Hitler grubunun bir {iyesi oldugunuzu hayal ediniz. Hitler
Nihai Co6ziim ile ilgili bir uyar1 verdi. Siz Hitleri Yahudileri 6liim kampina
gonderme planindan vazgegmesi i¢in ileri siireceginiz sebepleri genel
hatlariyla iceren bir mektup yaziniz. (s.829).
Degerlendirme igerisinde “Tarih Yazma” ile ilgili etkinliklerden 6grencinin tarihsel
diis giiciinii kullanmasi tarihsel empati yapmasina yoneliktir. Ilk ii¢ soru Ogrencinin
perspektif alma ve perspektif gelistirmesini igermektedir. “1938 yilinda bir ingiliz
gazetesinde editor oldugunuzu diisiinlinliz” uygulamasi o donem igerisinde yasayan

editoriin perspektifinden bakmay1 gerektiren tarafli bir tarih anlayisini da ortaya

koymaya yonelik bir aktivitedir.

Icerige paralel kitaptaki aktiviteyi analiz ettigimizde “Siz 1941 yilinda Hitler
grubunun bir iiyesi oldugunuzu hayal ediniz...” ile baslayan etkinlikle ile “Bagkan
Truman’in kararin1 onaylayip onaylamadiginiz belirten bir makale yaziniz”
yonergesini iceren etkinlik Oncesi aktarilan tarihsel anlati boliimleri igcerik olarak
zayif kalmaktadir. Ogrenciden Hitlere ait bir grubun iiyesi oldugunu diisiinmesi
istenirken tarihsel bilgilerin aktarildigi boliimlerde Hitler’in kendisine karsi ¢ikan
Almanlara kars1 neler yaptigina dair ayrintili bilgi verilmemektedir. Dolayisiyla
Ogrenci diis giiclinii kullanirken Hitler’den c¢ekinen bu gruplarin yasadiklarini
bilmemesi empatik siirecin isleyisini zayiflatabilir. Ogrenci dénemin kosullarmi
anlamada yetersiz kalacagindan yazacag fikirler bugiine ait olabilir. Tarihi kanitlar
olmadiklarinda, hatta bazi durumlarda az bulunduklarinda bile tarihi empatik siireg
saglikli islemez. Ogrencilerin tarihi olaylar1 daha derinlemesine anlayabilmeleri,

tarihi kanitlar1 incelemesi ve degerlendirebilmesi i¢in yeterli tarihsel anlati ve kanitin
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olmast sarttir. Ki Baskan Truman ile ilgili aktivitede de bombalama sonucunda
Japon insanlarin yasadiklarin1 aktaran bir alint1 ve bilgiye rastlamamaktayiz. Sonug
Olen insanlar ve yikimlar olarak oldu bittiye getirilmistir. Savasin acimasizliginin
tim gercekligiyle aktarilmadigi bir anlatimda 6grencilerin nasil saglikli bir yorum

getirecegi muallaktadir.

4.2.3.2.3.3 Ogrenciye Isbirligi Icerisinde ya da Bireysel Calisarak Tarihsel

Duyarhlik Kazandiracak Yapilandirmaci Soru ve Aktiviteler

Is Birligine Dayali Ogrenme Grubu (Cooperative Learning Group): Ortak 6grenme
amaclarimi gergeklestirmek ve elde edilen verimden tiim iiyelerin yarar saglamasi
esasna dayanan o&grenme grubudur. Isbirligi icerisinde &grenenler problemleri
incelemeli, bilgi kaynaklarina ulasabilmeli, ¢6ziim Onerileri gelistirebilmeli,
goriislerini paylasmali, diger goriisleri elestirmelidir. Yapilandirmaci yaklasimda
onem kazanan isbirligine dayali 6grenme sosyal yapilandirmaci bir yaklasimda
olduk¢a Onemlidir. Bireyin yiiksek diizeyde diistinmeye tesvik edilmesi ve diger
arkadaslariyla diyalog kurma firsatinin saglanmasi1 6grendiklerini yapilandirmasinda
destek ve agilim kazandirmaktadir.

Okul sonrast yeni bir klip i¢in finansman bulmay: diisinmek ister misiniz?

Istediginizi yapmak, makaleleri ve raporlari okumak i¢in okul yonetimi ve diger

arkadaglarmizla konusmaya ihtiyaciniz olacak. Ihtiya¢ duydugunuz tiim bilgileri

toplayinca size yardimci olacaklarla birlikte en 6nemlilerini igaretleyip sentezleyin
(GWH, 2003, 5.837).

Yukaridaki aktivite 6grencilere isbirligine yonelik olarak yaptirilan tek etkinliktir.
Unite igerisindeki baska bir aktivite yoktur var olan sorularda égrencilerin bireysel

caligsmasina yoneliktir.

4.2.3.3 Glencoe World History Ders Kitabinin NCSS, NCHS ve Teksas Sosyal

Bilgiler Programina Gore Yorumsal Analizi

Teksas egitim komisyonunun yayinladigi Sosyal Bilgiler Standartlari’nin igerik
basliginda “Sosyal Bilgilerin temel amaci 21. yiizyilda devlet ve ulusumuzun

liderleri olarak Ogrencilere gerekli bilgi ve becerileri kazandirmaktir” ibaresi yer
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almaktadir. Devaminda da “kamu egitiminin amaci 6grencileri sorumluluk sahibi
vatandaslar olarak yetistirmek” ifadeleri de ge¢mektedir. Davranis¢1 yaklasimin
izlerini siirdliglimiiz sosyal bilgiler programi tarih, cografya, vatandaslik, ekonomi,
yonetim, kiiltlir, bilim, teknoloji ve sosyoloji gibi farkli disiplinlerin isbirligini
icermektedir. Bu disiplinlerin her biri “okuma ve yazma”, “teknolojiyi kullanma”,
“bilgiyi analiz etme ve yerlestirme”, “problem ¢6zme ve karar verme” becerileri ile
“21. yiizy1l i¢in vatandashik”, “olgu, kavram ve bilgi”, “entelektiiel beceriler” ve
“temel demokratik degerler”i iceren amaglarin bilesiminden olusmaktadir (TEA,

1999, 5.10).

Teksas eyaletinde okutulan Glencoe McGraw Hill yayinevine ait World History tarih
ders kitabint NCSS, NCHS ve eyalet programi dogrultusunda gézden gegirdigimizde
cografya, bilim ve teknoloji, tarih, politika ve vatandaslik disiplinleri dogrultusunda
disiplinler aras1 bir yaklasimla sekillendigini gérmekteyiz. Ingiliz ve bazi Amerika
tarih ders kitaplarinda ihmal edilen &grencilerin cografi becerilerinin gelisimine
yonelik uygulamalar Glencoe World History kitabinda yer bulmaktadir. “Cografi
Beceriler” bashigiyla 6grenciler II. Diinya Savasi’yla ilgili yer isimlerini ve savas
sahasinin genisleyen sinirlarimi belirlemeye, iilkelerin fiziksel kosullarini harita
tizerinde calismaya yoOnlendirmektedir. Kitapta II. Diinya Savasi’nin gerceklestigi
mekanlara ait resimler Ogrencilerin tarihi olaylar1 mekansal olarak algilama

diizeylerini gelistirmede kullanilmaktadir.

e Bilim, teknoloji, kiiltiir, politik ve ekonomik tarih araciligiyla tarihsel

anlayislarinin gelismesine yardimci olmalidir (NCSS, 2004, s.42).

NCSS’nin belirledigi bu kriter Glencoe World History kitabinda uygulanmaktadir: *
Anahtar olaylar1 gozden gecirme” baghgi altinda “Cografya, bilim ve teknoloji,
tarih, politika ve vatandashik™ ile baglantili disiplinler arasi bir tarihsel anlayisin
gelistirilmesine yonelik sorularla tarihi olay ve olgular1 aydinlatacak ek kaynak
calismalarina agirlik verildigi goriilmektedir. Ders kitabinda Bilim ve Teknoloji’nin
II. Diinya Savasi’nda oynadigi rolii fark ettirmeye yonelik “Online Tarih” ve
“Teknolojik Becerileri Kullanma” baslig1 ile 6grenciler konu ile ilgili web sitesi ya

da sitelerine yonlendirilerek teknolojiyi kullanma aligkanliklar1 gelistirilmeye
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calisiimaktadir. Bu sekilde 6grenciler teknoloji araciligiyla internet iizerinden farkl
kaynaklardan bilgi toplamaya, topladiklarin1 analiz etmeye ve sorunun cevabini

kisisel olarak yapilandirmaya yonlendirilmektedir.

Teksas eyalet programi bilissel stratejileri, c¢oklu zekayi, yapilandirmaci ve
davranis¢i1 6grenme teorilerini igermektedir. Program igerisinde yaklagimlarin amaca
uygun bir sekilde kullamilmasi sik sik vurgulanmaktadir. “Ogretmenler 6grencilerin
cevap vermelerini tesvik etmek icin (davranisci), aktif 6grenme deneyimleri ile
isbirligi icerisinde olmalidir” seklinde Oneriler programda yer almaktadir (TEA,

1999, 5.40).
Ogretim yontemleri:

e Kavram 6gretimi

e Ogretimin genellestirilmesi

e Isbirligine dayali 6grenme

e Sorgulayarak 6grenme

e Proje tabanl 6gretim

e Problem ¢6zme ve karar verme
e Gorsel stratejiler

e Rol play ve simiilasyon

e Tartisma

e Simif merkezli 6grenmeler (TEA, 1999, 5.48-53)

GWH (2003) ders kitabinda yukaridaki 6gretim yontemleri igerisinde uygulamada en
arkada kalan isbirligine dayali o6grenmedir. Kitapta bireysel caligmalar agir
basmaktadir. incelenen diger ABD tarih ders kitaplarinin aksine GWH kitabinda
kavramlar 6nemsenmistir. Kavramlar her {inite igerisindeki boliim baslangiglarinda,
tinite igerisindeki boliimlerde ve boliimlerin sonug kisminda siralanmaktadir. Genel
olarak tarihsel anlati boéliimlerinde kavramlarin tanimi yapilmaz. Tanimlamaya
yonelik izlenen yol igerikte kavrami anlatan 6rnek ya da oOrneklem {izerinden
ogrencinin bir genellemeye ulagmasini saglamaktir. Kavram Ogretimine ayri bir

Onem verilmektedir.
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Ders kitabinda yer verilen 6gretim yontemleri 6grencileri problem ¢dzme ve
karar verme becerilerini kullanarak coklu zekalarini da isin i¢in katarak
yapilandirmact bir yaklasim igerisinde c¢aligmaya yoOnlendirmektedir.
NCHS’nin (2004) belirledigi kriterlerde tarihsel konular1 analiz etme ve karar
verme Ogrencilere yaptirilmas: gereken Onemli bir aktivitedir. GWH
kitabinda sorulan sorularin %43,70’1 olaylar1 sebep sonug iliskisi igerisinde
sorgulamaya, igerigi analiz etmeye, problem ¢O6zme ve karar vermeye
yoneliktir. Sorular 6grencileri grup ¢alismasi igerisine sokmaktan ziyade
onlarin ileri siiriilen bir fikri tartismasini, sorunu ¢Ozmesini ve karar
vermesine yoOnelik bireysel calismalari 6n plana almaktadir. Elestirel

diisiinme becerilerini gelistirmeye ayr1 bir 6nem verilmektedir.

Ogrenenlerin  tarihsel —metinleri gercege uygun olarak yeniden
yapilandirabilmesi icin tarihsel anlamasini gelistirmesine; tarihsel anlatida
onemli sorular ele alip tanimlamasina; tarihsel harita, sema ve diizenlenen

diger grafiklerden faydalanmasina ¢alisilir (NCSS, 2004, s.42).

NCSS’de “Ogrenenlerin tarihsel metinleri gercege uygun olarak yeniden
yapilandirabilmesi icin tarihsel anlamasini gelistirmesine; tarihsel anlatida 6nemli
sorular1 ele alip tanimlamasina” yonelik olarak belirlenen bu ilke “Anlam Derinligi
I¢in Plan” olarak Teksas Sosyal Bilgiler Programi”nda isimlendirilmektedir. “Anlam
Derinligi I¢in Plan” Wiggins and McTighe (1998) tarafindan tasarlanmistir (TEA,
1999, 5.54-55).

Tablo 4.10. Anlam Derinligi i¢in Plan

Kadran Tanim | Degerlendirme | Ornek Verme

Aciklama

Yorum

Uygulama

Perspektif

Empati

Kisisel Bilgi
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GWH (2003) ders kitabinda bu plana yonelik ilk uygulama iinite giris boliimlerinde

“Okuma Kontrolii” bashg altinda sunulmaktadir. Igerik bashg altinda:

Tanimlama: Tanimlamaya yo6nelik sorular bir bolge ve alanin konumunu ve
konumunun 6nemini belirlemeye yoneliktir.

Acgiklama: Sebep sonug iliskisini sorgulamaya yoneliktir.

Ozetleme: Var olan bilgiyi 6zetleme ve siralamaya yoneliktir.

Degerlendirme: Genel degerlendirmeyi de igeren bu bdliim yorum yapmay1

ve kisisel degerlendirmeyi icermektedir.

Ders kitabinda anlam derinligine yonelik ikinci uygulama {inite sonug¢ boliimlerinde

“Uygulamali Gorevler: Bolim Degerlendirme” baslig1 altinda sunulmaktadir.

Tablo 4.11 Uygulamali Goérevler: Béliim Degerlendirme

Anlamay1 Kontrol Etme
1. Tanim
2.Kisi
3. Yer
4. Agiklama
5. Listeleme
Elestirel Diisiinme
6. Agiklama
7. Bilgi Siralama

Gorsel Analiz

8. Analiz

Tarih Hakkinda Yazi
9. ikna Edici Yazma

Bu boliimde “Anlamayi Kontrol Etme” baslig1 icerisinde “Gorsel analiz ve tarih
hakkinda yazi” maddeleri yer almaktadir. Gorsel analiz, dogrudan gorsel materyale
yonelik olabildigi gibi gorsel materyalde resmedilen konuya yonelik sorular1 da
icerebilmektedir. Ders kitabinda gorsel materyaller olarak siniflandiracagimiz harita
ve semalar icerikteki konunun anlagilmasina yardimci olacak sekilde diizenlenmistir.
Tarih hakkinda yazi, 6grencilerin bu boliimdeki aktivite ile II. Diinya Savasi
kosullarinda yasayacaklarini tasavvur etmeleri saglanmaya caligilmaktadir. Bolim
perspektif alma ve perspektif gelistirmenin gergeklestirildigi bir igeriktedir.

Ogrenenlerin o dénemin kosullarmi anlamalarina, verilen kararlari empatik bir
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siirecle sorgulamalarina ve siire¢ icerisinde tarihi bir kisilik olarak rol olmalarina

firsat verip diislincelerini ifade etmelerine olanak tanimaktadir.

Teksas eyalet programinda yapilandirmact anlayis igerisinde her Ogrencinin
gelistirdigi bilgi ag1 essiz olarak goriliir ¢linkii bilgi ag1 onceki 6grenmeler ve
bireysel deneyimlerle temellendirilmistir. Bu aglar sirasiyla 6grencilerin 6grenme
yeteneklerini, algilamalarini, anlamalarini, olaylarin anlamini iligskilendirmelerini,
kavramalarin1 ve anlami yapilandirmalarimi etkiler. Yapilandirmaci yaklasimda
ogrenme eski fikirler, dnceki anlamalar ve yeni bilgilerle baglantili olarak olusur.
Siire¢ 6grencilerin baglanti olusturmalarina ya da yeni bilgi aglar1 olusturmalarina
yardim eder. West, Farmer ve Wolf (1991) bu durumu biligsel strateji olarak
adlandirir. Programda degerlendirme ve 6gretim yontemlerinde biligsel stratejiler
eski ve yeni bilgiler arasinda baglanti olusturmada kullanilir (TEA, 1999, s.45).
Programda biligsel stratejilere yapilan temel vurgu biligsel yapilandirmaci bir

yaklagimi da ortaya koymaktadir.

Programda vurgulanan biligsel yaklasimin ders kitabina yansimasi olarak GWH
kitabinda diger tarth ders kitaplarindan farkli olarak “Giris Sorulari” ile
karsilagmaktayiz. Giris sorulari, boliime hazirlik sorulari niteligindedir. Sorularin
icerigi yeni konuyla ilgilidir. Konuya iligskin 6n bilgi niteligi tagiyan sorular bolimde
sunulan metinlere, tarihsel yazili ve gorsel kaynaklara daha organize bir sekilde
yaklagilmasina ve gerekli baglantilarin yapilmasina yardimci olabilecek igerikte
sunulmaktadir. On bilgi niteliginde olan 6nceki olaylarla ilgili kronolojik siralama
ogrencilerin gegmisle ilgili bilgilerini giincelleyerek yeni bilgilerini anlamasina ve
gecmis lizerine yapilandirmasina aracilik edecek sekilde diizenlenmektedir. GWH
kitabinda baglanti, baslangi¢ sorular1 ve kavram c¢alismasina yonelik soru ve

aktiviteler %17.64 civarindadir.

Eyalet programi igerisinde oOgrencilerin performansin1 6lgmek icin ¢oklu tip
degerlendirmeden bahsedilmektedir: Birinci tip degerlendirme geleneksel sozli ve
gozleme dayali notlar ile yazili sinavlar ve testlerden olusur. Bu tip degerlendirme
davranmisg1 yaklasimin etkili oldugu birinci tip degerlendirmedir. Ikinci tip

degerlendirme akademik tesvik igeren bilgi ve beceriyi igeren bir degerlendirmedir.
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Degerlendirme igerisinde “gercek oOdevler” performans oOdevlerine benzemekle
birlikte aralarindaki fark verilen goérev ya da odevin gergek baglamla iliskili
olmasidir (TEA, 1999, s.53-56-57). Programdaki bu aciklama degerlendirmede
yapilandirmaci bir yaklasim ile davramiggr bir yaklagimm bir arada oldugunu
gostermektedir. Bu anlayis ders kitaplarina da yansimaktadir. II. Diinya Savasi ile
ilgili {initenin sonunda “Degerlendirme ve Aktivite” boliimiinde “Online Tarih,
kendini sinama” bagligi altinda 6grenciler Web sitesinde belirtilen adresteki test
sorularin1 ¢ézmeye yonlendirilmekte ve kitapta ilgili boliimiin sonunda da konu ile
ilgili test sorularma yer verilmektedir. Bu uygulamalar davranig¢r yaklasima dair
genel bir icerik olustururken “Elestirel Diistinme”, “Kaynaklar1 Analiz”, “Tarih
Hakkinda Yazma” ve “Karar Verme” bagliklar1 altinda ise yapilandirmact yaklagimi

iceren uygulamalara yer verilmektedir.

NCHS’nin (2004) tarihsel diisiinme becerileri igerisinde gruplandirdigi “Tarihsel
Anlayis”in  gelisimine  yonelik  uygulamalarr  GWH  (2003)  kitabim
degerlendirdigimizde “Tarihsel anlati ya da dokiimanin dayandigi kaynagi ya da
yazar1 tanimlama ve giivenilirligini degerlendirme” ye yonelik karsimiza tek soru
ctkmaktadir:  “Resim  Hitlerin  Mussolini-Italya ile iliskisini  destekleyip
desteklemedigine dair ne tiir bir bakis acis1 vermektedir? “(s. 812). Ogrenciden
tarihsel bir kaynak olarak degerlendiren resimden, yapana ait genel kaniy1 tespit
etmesi istenmektedir. “Tarihsel gercekler ve tarihsel yorumlar arasindaki farki ayirt
etme”’ye yonelik kiigiik capli sorular mevcuttur. Tarihsel olgu ve olaya iliskin
bilgileri karsilastirma, ¢eliskileri ortaya koyma, ¢oklu bakis agisini sunmaya yonelik
egzersizlerin oran1 % 6.86’dir. “Tarihsel pasajin anlamini oldugu gibi yeniden
yapilandirma”ya yonelik 6grencinin birer tarih¢i gibi tarihsel tartismali konular
izerinde uygulamaya dontik kendi tarihsel gerg¢egini yapilandiran sorularin orani %
4.90 oranindadir. Bu sayisal oranlar ¢ok yiiksek degerleri ifade etmese de dgrencide
tarihsel anlayisi gelistirmeye yonelik yapilandirmaci anlayisi sergilemektedir. “Tarih
haritasina verileri yerlestirme, sayisal, nitel ve gorsel verileri kullanma”ya yonelik
egzersizler tarihsel anlatimlarla birlikte sorulmaktadir. Ders kitabinda gorsel

kaynaklara yonelik soru ve uygulamalar %12.74 oraninda bir degerdir.
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NCSS, NCHS ve Eyalet standartlan etrafinda sekillenen Teksas Sosyal Bilgiler/Tarih
Ogretim programlarinin ders kitaplarina yansimasi tam anlamiyla birebir degildir.
Renkli baskili, 6zenle ciltlenen ders kitaplar1 igerik albenisine karst programlarda
belirlenen standartlarin ders kitabina uygulanisi agisindan degerlendirildiginde zayif
kalmaktadir. Ders kitaplar1 yazarlarimin  NCHS’nin (2004) “Tim tanimlanan
standartlar1 6gretmenlerin 9-12 siniflara uygun olarak 6gretmesi beklenmez” ilkesini
ders kitaplar1 yaymevleri kendilerine ilke edindikleri izlenimi agir basmaktadir.
Biligsel yapilandirmaci bir yaklagimin varligina dair iz siirdiigimiiz ders kitaplart ve
programlar yer yer davranig¢i yaklasim tarafindan da sekillenmistir. Davranisci
yaklagim Tirkiye’de oldugu gibi Amerika’da uygulanan okullarda ¢oktan se¢meli
sinav sisteminin bir yansimasi olarak goriilebilir. ABD’de 6grencilere 7°’den 12.
siifa kadar yi1l sonunda uygulanan ¢oktan se¢meli sinav sistemine dayanan sorulara
ders kitaplarina ve programlara davranis¢ct yaklasgimin uygulanmasina dair

sorumluluklar yliklemektedir.
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4.3 Turkiye Tarih Ders Kitaplarinda Yapilandirmaci Anlayis

4.3.1 T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Ders Kitabi

Analiz edilecek olan T.C Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders kitabi Milli Egitim
Bakanligi Talim Terbiye Kurulu tarafindan yeni anlayis dogrultusunda hazirlanip
14.02.2008 giin ve 114 sayili karar ile ders kitab1 olarak kabul edilir ve 2008-2009

yil1 6gretim yilinda okullarda ders kitab1 olarak okutulmak tizere yayinlanir.

Kitabin tamam 229 sayfa olup sadece % 0.87’si (iki sayfas1) ikinci Diinya Savasi’na
ayrilmaktadir. Orneklemin kitab1 temsil etmede yetersiz kalacagi gerekcesiyle 7.
{initenin “Atatiirk’ten Sonraki Tiirkiye: Ikinci Diinya Savasi ve Sonrasi” tamami
analiz edildi. Bu sekilde analiz edilen sayfa orami kitabin % 17.03’{ini

olusturmaktadir.

T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik (TCITVA) ders kitabt MEB devlet kitabidir.
[Ikogretim sekizinci smiflara yoneliktir. Su an 2008°den 2010 yilina kadar okullarda
yeni anlayis dogrultusunda hazirlanip okutulan tek ders kitab1i olma 0Ozelligini
tasimaktadir. Yazarlar1 Samettin Basol, Tugrul Yildirim, Miyase Koyuncu, Abdullah

Yildiz ve Omer Faruk Evirgen’dir.

“Ogrenci” ve “etkinlik merkezli” hazirlanan yeni ders kitaplart 6grencinin
yasantilarint ve bireysel farkliliklarii dikkate alarak cevreyle etkilesimine olanak
saglayan bir anlayis1 yansitmak amaghidir. Bu c¢alisma ders kitaplarinin

gerceklestirmek istenen amaca ne kadar hizmet ettigini saptamaya yoneliktir.

4.3.1.1 T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Ders Kitabinin Betimsel Analizi

Kitabin igerik yapilandirilmasina yoénelik olarak kitabin basinda asagidaki “Ders

Kitab1 Tanitim” semasina yer verilmektedir:
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Tanitim semas1 ders kitabinin igerik yapilandirilmasi ile ilgili genel bir agiklamay1
icermektedir. Bu tiir semalar aragtirmaciya ders kitab1 incelemesinde bazi kavram ve
tanimlarin yerli yerine oturmasina yardimci olmaktadir. Ders kitab1 icerigindeki

Ogeleri aragtirma amacina uygun olarak su sekilde boliimlere ayirarak analiz ettik:
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4.3.1.1.1 Uniteye Hazirhk

Unite igerigindeki konular siralandiktan sonra “Uniteye Hazirhk” bashg ile
ogrenciye bir dizi sorular yoneltilmektedir. “Ikinci Diinya Savasi hakkinda neler
biliyorsunuz?” (TCITVA, 2009, s.191) sorusu ogrencilerin II. Diinya Savasi
hakkinda 6n bilgilerini hatirlatmaya dair bir giris sorusudur. Devamindaki sorularda
ogrencilerin yapilandirmaci anlayis dogrultusunda yeni Ogrenmelerini eski
O0grenmeleri lizerine yapilandirmasina dair hatirlatmay1 igeren bir zemin yoklamasi
ya da yeni 6grenmelerinin alt yapisina yonelik bir zemin olusturma aktivitesi olarak

degerlendirilebilir (TCITVA, 2009, 5.191)

4.3.1.1.2 Yazih ve Gorsel Kaynaklar

II. Diinya Savas1 ve diger liniteler de sunulan kaynaklar igerisinde Atatiirk’iin fikir ve
diisiincelerini ifade eden alintilara rastlanmaktadir. Bu boliim igerisinde Utkan

Kocatiirk iin, “Atatiirk’iin Fikir ve Diisilinceleri” adl1 kitabindan bir alint1 mevcuttur:

“"Cok zaman gegmeden Avrupa’da bir firtina kopacak, bu
mduthis kasirga, dinyanin her tarafina yayilacak ve insaniik
genel bir savasg feldketinin bltin kétillkleri ile bir kere daha
kargilagacak! Bu kanl, tehlikeli durumda tarafsiz kalmak, savasa
katilmamak ve devlet gemisini bu firtina ortasinda hicbir engele

cabalamak, bizim igin hayati énem tasimaktadir.” 1938.
(Utkan Kocatdrk, Atatirk'tn Fikir ve Digiinceleri, s. 451.)

o

(TCITVA, 2009, 5.192).
Ogrenciye yukaridaki alintiya ve ders kitabinda yer alan diger alintilara yonelik
cikarim sorulari yoneltilmektedir.
II. Diinya Savas ile ilgili iki gazete sayfasmna yer verilmektedir: “Ingiltere ve Fransa
Almanya’ya harp ilan ettiler Japonya bitarafligini ilan etti. ....4 Eylil 19397,
“Almanya Japonya’ya harb ilan etti... 25 Subat 1945” (TCITVA, 2009, 5.192-193).
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Sekil 4.54 Bir Gazete Haberi
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Bir gazete haberz;, 4 Eyliil 1939.

(TCITVA, 2009, 5.192).

Yukaridaki alint1 ve diger gazete kupiirii aktarilan konuyu onaylar nitelige sahiptir.
Kitapta ne gazete basliklar1 ne de gazete basliklart digindaki iceriine yonelik
herhangi bir soru ya da aktiviteye yer verilmemektedir. Gazetenin igerigi goz ardi
edilmektedir. Gazete yazilari ¢ok kiigiik, okunmaya calisildiginda da gazetedeki dilin
Ogrencinin anlamasini saglayacak bir yapida olmadigi goriilmektedir. Dil sorunu
Tiirkiye’de Cumbhuriyetin ilk donemleri ve Osmanli Doénemine ait 1. elden
kaynaklarin okuyucu tarafindan anlasilmasini zorlastirmaktadir. Bu soruna yonelik
ders kitaplarinda ¢eviri ya da eski kaynaklara yonelik sozliik c¢alismasi yapilmak

zorunda kalmabilir.

Boliim igerisinde iki gorsel kaynak karsimiza ¢ikmaktadir: ilk fotograf “Churrcill
(Corgil), Roosevelt (Ruzvelt) ve Stalin (Sitalin) Yalta’da toplanan konferansta, 4-11
Subat 1945” (TCITVA, 2009, 5.192), diger ikinci “Hava saldiris1 tehlikesine karsi
tramvay ampulleri koyu renkliler ile degistirilmisti” (TCITVA, 2009, 5.193).
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Sekil 4.55 Churchill, Roosevelt ve Stalin

Churchill (Corcil), Roosevelt (Ruzvelt) ve Stalirn (Sitalin) Yali
toplanan konferansta, 4-11 Subat 1945.
o2

(TCITVA, 2009, 5.192).

Sekil 4.56 Tramvay Ampulleri Degistirilirken

caver scaldrreisr refrlikesirte
reklilerivie ZeZistirilrreises.

(TCITVA, 2009, 5.193).

Sunulan fotograflar tarihsel anlatiy1 onaylamaktadir. Ilk fotografta tarihsel anlatida
adi gegmeyen II. Diinya Savasi liderlerine bu sekilde yer verilmektedir. Her iki
fotograf tarihsel anlatiya kanit niteligi tagiyan bir igcerige sahiptir. Bu fotograflara
yonelik herhangi bir soruya rastlamlmamaktadir. Unite kapsaminda gérsel fotograf
ve resimlere ¢cokca yer verilmesine karsin bu materyallere yonelik soru yok denecek

kadar az sayidadir.

4.3.1.1.3 Tarihsel Anlat1 Metinleri

Anlati1 neden sonug iliskisi igerisinde tarihsel bir bilgiyi aktarmaya yonelik olarak

hazirlanmistir. Anlat1 igerisinde c¢eliski ifade eden cilimlelere, karsilastirmalara
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rastlanilmamaktadir. II. Diinya Savasi igerisinde bahsedilmesi gereken Hitler,
Yahudiler, soykirim, Atom Bombasi, atilan bombanin Nagazaki ve Hirosima iizerine
korkung etkisi es gecilmis 6nemli isim ve kavramlarina asla yer verilmemistir. Hitler
II. Diinya Savasi igersinde yok sayilmustir. Analiz etigimiz diger Amerika ve
Ingiltere tarih ders kitaplarinda Almanya Hitler ismi ile &zdeslestirilmektedir. II.
Diinya Savasi Hitler ismi etrafinda donmektedir. Tiirkiye’de ders kitabinda ise tersi
bir durum s6z konusu Hitler’in adi bile gegmemektedir. Bu kapsamda Almanya’nin

II. Diinya Savasi’ni baslatma siireci ders kitabinda su sekilde aktarilmaktadir:

Birinci Diinya Savasi’ndan sonra imzalanan barig antlagsmalari, devletler arasinda
kalic1 baris1 saglayamadi. Bu antlasmalardan birisi de Almanya ile Itilaf devletleri
arasinda 28 Haziran 1919 tarihinde imzalanan Versay Antlagmasiydi. Almanya bu
anlagma ile egemenligi altindaki topraklari kaybetti. Ekonomik yiikiimliiliikkler altina
giren Almanyanin ordusu da silahsizlandirildi. Iginde bulundugu durumdan
kurtulmak isteyen Almanya, sanayisini yeniden giiclendirmek i¢in ham madde
arayisina girdi. Kendisi ile benzer amaglar besleyen Italya ve Japonya ile ittifak
yaptl. Almanya’nin 1 Eyliil 1939 tarihinde Polonya’ya girmesiyle ikinci Diinya
Savagi bagladi (TCITVA, 2009, s.192).

Yukarida TCITVA ders kitabinda II. Diinya Savasi’min Almanlar tarafindan
baslatilmas: ekonomik sebepler {iizerine kuruluyken ABD GWH (2003) ders
kitabinda “Adolf Hitler’in Aryan irkinin stlinliigii felsefesi Avrupa’da II. Diinya
Savasi’na ve ayn1 zamanda Yahudi Soykirimina sebep oldu” (5.806) seklinde savasa

sebep olan bagka bir neden iizerinde de durulmaktadir.

Tirkiye’nin savasa katilmamasina ragmen “sosyal ve ekonomik yonden olumsuz
kosullar yasadir” ifadesinin ardindan “Istanbul ve bircok sehirde ikinci Diinya Savasi
sirasinda hava saldiris1 tehlikesine karsi uzun bir siire karartma uygulandi. Belli
bolgelerde gece 23.00’ten sonra sokaga ¢ikma yasagi getirildi... tifo, kolera gibi
salgin hastaliklar1 énleme calismalar1 yapildi” (TCITVA, 2009, s.193) ifadeleri ile
konu bashigina istinaden kisa bir durum 6zetlemesi yapilmaktadir. Kitapta konular
tarihsel bilgi aktarimina cergevesinde sunulmakta oldugu goriilmektedir. Bilgi

aktarimi yazili ve gorsel kaynaklara gore daha agirliktadir.
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4.3.1.1.4 Unite Degerlendirmesi

Degerlendirme bdliimiinde davraniggr yaklagimin izlerini siirdiiglimiiz agik uglu

sorulara, eslestirme

sorularma, verilen ifadelerin dogru olup olmadiginin

isaretlenmesi istenen ciimlelere ve ¢oktan segmeli test sorularina yer verilmektedir.

Degerlendirme bdliimiinde 6grenciyi arastirma yapmaya, strateji gelistirmeye ve

¢ozlim iiretmeye yonlendiren arastirma odevleri yer almaktadir. Bu ddevler icerik

olarak var olan bir durumu degerlendirmeye yonelik olabildigi gibi bir projeyi

yapilandirmaya yonelikte olabilmektedir.

4.3.1.2 TCITVA Tarih Ders Kitabinda Atatiirk’ten sonra Tiirkiye: ikinci

Diinya Savasi ve Sonrasi Unite Sorularinin I¢erik Analizi

II. Diinya Savas1 Orneklemin kitabin genel igerigini yansitmakta yetersiz kaldigi

diisiincesi ile “Atatiirk’ten sonra Tiirkiye: Ikinci Diinya Savasi ve Sonras1”

tinitesinin genelindeki sorular analiz edildi.

Tablo 4.12 TCITVA Ders Kitabinda Atatiirk’ten sonra Tiirkiye: Ikinci Diinya

Savasi ve Sonras1 Unite Sorularinin Dagilimi

harekete geciren soru ve aktiviteler (brosiir, poster
hazirlama, tarihsel empati, perspektif gelistirme ve
alma)

Temalar Kodlar Yiizde

Anahtar sorular | Baslangic sorular1 ve kavram ¢alismasina yonelik % 12,5
sorular.
Gorsel kaynaklara yonelik tanimlayict sorular %13.88
Zaman, degisim ve siirekliligi belirten sorular

Tarihsel Tarihsel bilgiyi/kaynagi kavramaya yonelik olay ve | %50

kavramaya olgularin tanimlama, ¢ikarim yapma, temel 6geleri

yonelik baglant1 | listeleme, en 6nemli seyleri tespit etme, sebep

sorulari sonug iligkisini sorgulama

Tarihsel Problem ¢6zmeyi iceren tarihsel kaynaklar iizerinde | % 19.44

yapilandirmaya | ¢alismaya yonelik sorular

yonelik sorular Tarihsel baglam igerisinde 6grencinin diis giiciinii %5.55

Ogrencinin isbirligi igerisinde ya da bireysel
caligmasina yonelik proje ve ddevler
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Tablo’da kavramaya yonelik sorularin % 50 ile en yiiksek orana sahip oldugu
goriilmektedir. Anahtar sorular igerisinde zaman, degisim ve siireklilige yonelik
herhangi bir soru ile karsilasilmamaktadir. Anahtar sorulardan sonra kitapta
yapilandirmaci anlayis1 ortaya koymaya yonelik sorularin %24.99 ile sorularin dortte
birini olusturdugu goriilmektedir. Bu oranlarin ne ifade ettigi sorularin igerik analizi

ile ortaya konulacaktir.

4.3.1.2.1 Anahtar Sorular

4.3.1.2.1.1 Baslangi¢ Sorular1 ve Kavram Calismasina Yonelik Sorular

Unite basinda yer alan “Uniteye Hazirhk” sorulari konuya giris niteligindedir:
“kinci diinya savas1 hakkinda neler biliyorsunuz?”, “Avrupa Birligi hakkinda neler
biliyorsunuz?” (TCITVA, 2009, s.191) sorular1 6grencilerin konu ile ilgili 6n
bilgilerini hatirlatmaya yonelik sorulardir. Yeni bilgiler eski bilgiler iizerine
yapilandirilacaktir anlayigini yansitmaktadir. Bu ¢esit sorularin disinda “Tiirkiye nin
diger ilkelerle iliskilerinde Jeopolitik konumunun énemi nedir?” tiiriinde 6grencileri

arastirma yapmaya yonlendirici sorular da mevcuttur.

TCITVA (2009) kitabinda kavram calismasina yénelik &zel bir calisma s6z konusu
olmamasia karsin yer yer bazi boliimlerde ilgili kavramlar sorgulatilmaktadir.
“Kitaba neden ‘Efsane ve Gergekler’ adi verilmis olabilir?” (TCITVA, 2009, 5.206)
sorusu sorusu kitabin kapaginda yer alan bagligi sorgulatmaya doniik bir sorudur
Sorunun iki boyutu vardir hem kavramsal ¢alismayr icermekte, hem de konuya
yonelik bir durumu sorgulamaya doniiktiir. Sadece kavrami sormaya yonelik

herhangi bir soruya rastlanmamaktadir.

4.3.1.2.1.2 Gorsel Kaynaklara Yonelik Tanimlayici Sorular

II. Diinya Savasi ile ilgili herhangi bir haritaya rastlanilmamaktadir. Kitapta yer alan

haritalardan biri de sekilde gordiigiiniiz gibidir
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Sekil 4.57 Avrupa Haritasi

Tiirkiye ii¢ kita arasinda bir kiprii gore

(TCITVA, 2009, 5.196).

Haritaya istinaden “Yandaki haritaya bakarak Tiirkiye’nin siyasi konumu hakkinda
neler sdyleyebilirsiniz? Bu konumun Tiirkiye’ye sagladigi ekonomik ve siyasi
avantajlar neler olabilir?” (TCITVA, 2009, 5.196) sorusu &grenciye yoneltilmektedir.
Yandaki harita denilmesine karsin 6lgegi olmadigi i¢in harita kavramina girmeyen
bir sekil s6z konusudur. Cizilen sekil Tiirkiye dahil Bati Avrupayi’da igine
almaktadir. “Tiirkiye ii¢ kita arasinda bir kdprii gérevi goriir” alt bashig ile sekilden
de cikarilacak tek sonugtur. Sekil lizerinde herhangi bir isim, iilke sinirlari enlem,
boylam s6z konusu degildir. “Yukaridaki haritay1 inceleyerek Kafkas iilkelerini
sdyleyiniz?” (TCITVA, 2009, 5.209) sorusu da harita degil sekle yoneliktir. Ogrenci
burada “Kafkas Ulkeleri” kavraminin ne demek oldugunu ve hangi iilkeleri icerdigini
Ogrenecek ve bu dlkeleri haritada goriip siralayacaktir. “Orta Dogu’da petrol
yataklari, petrol boru hatlar1 ve dagilim noktalarin1 gdsteren harita” (TCITVA, 2009,
s.211) kitapta 6lgegi belirtilen sayili haritalardan biridir. Pek ¢ok ders kitabinda da
haritalarda dlgeklerin genel olarak belirtilmemesi sik karsilasilan bir sorundur. Ders
kitaplarina yonelik elestirilerde bu hata belirtilmesine karsin hatanin devam ediyor

olmasi da ilgingtir.
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Sekil 4.58 Ortadogu Petrol Yataklar1 ve Dagitim Noktalar1

- Petrol vataklarr
— Petrol boru hatlfars
N Dadgrtirm noktas:

¥ 1 = = 2
L o 700Km Sl

Orta DofFu’da petrol yatalklar:, petrol boru hatlar: ve dagitiem noktalarirng gosterer

Frexriter.

(TCITVA, 2009, 5.211).

Yukaridaki haritaya yonelik “Yandaki haritaya baktigimizda Orta Dogu’da yasanan
sorunlarin genel sebebi hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?” sorusu yer almaktadir.
Haritada goze carpan petrol yataklari ve petrol boru hatlarina yonelik gostergeler

ogrenciler tarafindan haritanin yorumlanmasina yardimci olacak sekilde

diizenlenmektedir.

Unite igerisinde “Tiirkiye’de sayim yillarma gére toplam niifus ve yillik ortalama

niifus artis hiz1 (TUIK, 2009)” tablosu verilmektedir.

Tablo 4.13 Tiirkiye’de Sayim Yillarina Goére Toplam Niifus ve Yillik

Ortalama Niifus Artis Hiz1

Fayveis 1950 tarifiinde Karavollar: CGernel AN idiirliigiii kreralmiustu

Sayun yihh Toplam nldfus Wilhik ortalama artis
{mmiilyomn) oz yvaklasik (%)

LTS 13.6 =

1935 16.6 2.1

1940 7.8 1.95

1945 18.8 1

1950 20.9 2.2

1955 24.0 2.8

1960 =7.8 2.85

1985 31,4 2.5

18270 a35.6 2.5

1975 40,3 2.5

1980 44,7 2.1

1985 50.7 2.5

1990 56,5 2.2

2000 s7.8 1.8

Z2oos 1.5 1.3

Téirkive de sayirr yvillearirice géire toplam rniéiftes ve yillik ortalam
cxrfey Freze (TETR, 2009).

(TCITVA, 2009, s.198).
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Tablo iizerinde “Niifus artis hizinin en diisiik oldugu yil hangisidir? Bu diisiisiin
sebebi ne olabilir?” sorusuna yer verilmektedir. Soru 6grencileri tablo iizerideki
verileri degerlendirip tarihsel bilgileriyle iliskilendirmeye yoneltmektedir. “1950-
2007 Donemi Tiirkiye’nin Dis Ticaret Rakamlari” tablosu ardindan “Ithalat ve
ihracatta yasanan degisimin sosyal hayata yansimasi ne olabilir?” seklinde buna
benzer olduk¢a fazla akademik genis ¢apli arastirma sorularina yer verilmektedir
(TCITVA, 2009, s.198). Soru tabloyu isaret etmeden ifade edilmekte halbuki soru
tabloyu igeren yoruma dahildir. Icerik olarak da sosyo-ekonomik baglantilar {izerine
kurulu disiplinler arasi bir yorumu icermektedir. “Ne olabilir?” sorusu gelecege
dontiktiir. Buna karsin tablodaki sayisal degerler gegmise doniik verilerdir. Olani
degerlendirip gelecegi gormek acisindan “ne oldu?” seklinde de tabloya yonelik

soruya yer verilebilirdi.

Sayfanin devaminda 1935-2000 yillar1 arast kadin erkek okuma-yazma oranini

gosteren bir grafik mevcuttur:

Tablo 4.14. 1935-2000 Yillar1 Arasi Kadin ve Erkeklerin Okuma Yazma Orani

Yo Okuma yazma orami
100 -
20 .
ao e - —
70 _— il —— b -
60 - 2 ™ _
s0 e e i
a0 e A E——— T

30 = : : —t s e s Erkek |—
20 -fer= . o L el P i

A
|

10 _}pmmm N, (I e S, . Toplam |—

| Lo I I
+ T t

1935 1940 1945 1950 1955 1960 1965 1970 197S 1980 1985 1990 Z2000
Yillar

o

>

(TCITVA, 2009, 5.201).

Grafigin bashig yoktur. Grafik alt basliginda “Tiirkiye’de okuma yazma oranindaki
degisimin tilke kalkinmasina etkisini yukaridaki grafigi inceleyerek degerlendiriniz.”
(TCITVA, 2009, s.201) sorusu dgrencilere yoneltilmektedir. Grafik cinsiyeti temel
alan okuma-yazma oraninin yillara gore dagilimini gosteren bir iceriktedir. Boyle bir
grafige yonelik soruda cinsiyet 6nemli degilse baska bir grafik kullanilabilirdi ya da

grafikteki cinsiyeti vurgulayan bir soruya yer verilebilirdi.
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Fotograflar ge¢misin birer kanit1 olarak yazili tarihsel anlatiy1 destekleyici nitelige
sahip olmakla birlikte O6grencilere yeni bakis acilar1 katip, yaklasim agilarmi da
degistirebilmektedir. Bu kadar énemli bir islevi olan gérsel malzemelerin 7. Unite’de
kullanimina y6nelik var olan sorular1 analiz etmek istedigimizde herhangi bir soru ile
kargilagmadik. II. Diinya Savasi ile ilgili resimlerden daha 6nce bahsettigimizden bu
konu disinda diger fotograflara baktigimizda 6rnegin “Tiirk askeri Kore’de gosterdigi
basarilarla savasin kaderini degistirdi” ifadesinin ardindan kitapta “Tirk askeri
Kore’de...” alt bashgr altinda Kore’de Tirk bayragin1 tutan askerler
gosterilmektedir. Saglik alanindaki gelismelerden bahsedilirken hasta odasinda takip
edilen hastalar gosterilmektedir. Fotograflar ve tarihsel anlatilar arasinda igerik
baglantilar1 mevcuttur. Sunulan malzeme konuyu destekler niteliktedir. Yalniz
fotograflar lizerinde 6grenciyi ¢aligmaya yonlendiren bir aktivite, farkli bakis acisina

yonelik bir agiklama s6z konusu degildir.

4.3.1.2.1.3 Zaman, Degisim ve Siirekliligi Belirten Sorular

Zaman kavrami lizerinde 6grencileri diisiindiirtmeye yonlendiren sorular yoktur. Bazi
boliimlerde tarih seridi lizerinde kronolojik siralama ya da herhangi bir durumla ilgili

kronolojik bir anlat1 dizimi karsimiza ¢ikmaktadir.

4.3.1.2.2 Tarihsel Kavramaya Yonelik Sorular

4.3.1.2.2.1 Tarihsel Bilgiyi/Kaynagi Kavramaya Yonelik Olay ve Olgularin
Tammmlama, Cikarim Yapma, Temel (")geleri Listeleme, En Onemli Seyleri

Tespit Etme, Sebep Sonug liskisini Sorgulama

TCITVA (2009) ders kitabr igerisinde Atatiirk’e ait sdzlerden olusan ¢ok sayida
yazili alinti mevcuttur. Bu alintilara yonelik asagida yer verildigi gibi ¢ok sayida

soruya yer verilmektedir:

Atatlirk muhtemel bir diinya savasi karsisinda Tiirkiye’nin nasil hareket etmesini
istemektedir? (s.192).
Yukaridaki demecte Atatiirk neyi vurgulamaktadir? (s.202).
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Atatiirk {lilkemizin dirlik ve diizenini bozmaya calisanlara karsit milletimizin nasil
hareket etmesini istemektedir (s.204).

Atatlirk’e gore milletimizin huzurunu bozan faaliyetler iilkemize ne sekilde zarar
vermektedir? Atatiirk bu durum karsisinda nasil 6nlemler alinmasini istemektedir?

(s.204).
“Atatiirk’e gore Ermeni Meselesi’nin asil sebebi nedir? (s.206).

Ogrencilere  yoneltilen sorular onlart  yazilh alintidan ¢ikarim  yapmaya

yonlendirmektedir. Tarihsel metinleri kavramalarina yonelik sorulardir.

“Sovyetlerin Coklisli”, “Bir gazete haberinden, 27 Aralik 19917 alintilanmistir.
Yalniz gazete ismi belirtilmemektedir. Kaynak gosterme kurallarina aykir1 bir
alintidir. “SSCB’nin dagilmasi diinyay:r nasil etkilemis olabilir?” sorusu gazete
alintisina istinaden sorulmaktadir. Ogrencinin okudugu kaynagi anlamasina

yoneliktir. Sorunun cevabi gazete alintisinda yer almaktadir.

TCITVA (2009) ders kitabinda yer alan “Yukaridaki ve yandaki gazete haberleri size
Ermeni terorii hakkinda hangi ipuglarint veriyor?” (s.207) sorusu tarihsel kaynak

niteligi tagiyan iki gazete haberine yoneliktir.

Sekil 4.59 Gazete Haberleri

ola

(TCITVA, 2009, 5.207).

Yukarida yer verilen 6rneklerde goriildiigii gibi gazete isimlerinin ve tarihlerinin
belirtilmemesi tarihsel bir belge olarak degerlendirilmede niteliklerini zayif
diisiirmektedir. Sorunun yoneltildigi kaynagin mangetleri igerik olarak tarihsel

anlatiy1 destekler niteliktedir. Ermeni terdriiniin kaniti niteligindedir. Tartismali olan
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bu konuda farkli kaynaklara yer verilebilir, fikirler catistirilabilirdi. Sorun merkezli

olan bu konu tek tarafli olarak ele alinmaktadir.

TCITVA (2009) ders kitabinda yer alan sorularin énemli bir kismi aktarilan tarihsel

bilgide yer alan olgu ve olaylarin neden sonug iliskisi tizerine kurulmaktadir:

Birinci Diinya Savasi’nin etkileri heniiz ortadan kalkmamisken ni¢in yeni bir diinya
savagi baglamistir. (s.192)
Ikinci Diinya Savas1, Tiirkiye’yi hangi yonlerden, ne sekilde etkilemistir? (s.193).
Iktidar partisinin karsisinda baska bir partinin bulunmasi neden gereklidir? (s.194)
Zaman igerisinde NATO’ya {iye olan iilke sayisinin artmasinin sebebi ne olabilir?
(s.196).
Tiirkiye’nin Kibris’a asker gondermesinin sebebi nedir? (s. 203).
Neden sonug iligkisi tarihsel anlatinin bir mantik 6rgiisii icerisinde anlagilmasina
yardime1 olmaktadir. TCITVA (2009, 5.205) der kitabinda “Ulkemize yonelik béliicii
ve yikict faaliyetlere karsi neler yapilmaktadir?” sorusu bir arastirma sorusudur. Ders
kitabinda bu konuya yonelik bir bilgi aktarimi s6z konusu degildir. Soru 6grenciyi
farkli kaynaklardan bilgi toplamaya yonlendirmektedir. Ogrencinin elde ettigi bilgiyi

siralamasi istenmektedir, bilgiyi analiz, sentez ve degerlendirmeye tabi tutmasina

yonelik bir yonerge yoktur.

TCITVA (2009) ders kitabr igeriginde “Unite Degerlendirme” béliimiinde
okudugunu anlama ve degerlendirme iizerine sorulara yer verilmektedir; “Tirkiye’yi
cok partili demokratik hayata gecisini hazirlayan en 6nemli etken nedir?”, “Sovyetler
Birligi’nin dagilmas1 Tiirkiye’yi nasil etkilemistir?” (s.216) seklinde tarihsel bilgiyi
degerlendirmeye yonelik sorular mevcuttur. TCITVA (2009, s.216) ders kitabinda
ayn1 boliimde tarihsel bilginin dogrulugu ve yanlishig1 {izerine, 6grencinin isaretleme

yapmasini i¢eren sorular yer almaktadir:

(.....)1.1946 yilinda DP’nin kurulmastyla Tiirkiye’de ¢ok partili demokratik
hayata gecilmis oldu.

(.....) 2. Truman Doktrini Ikinci Diinya Savasi sirasinda ortaya ¢ikmuistir.
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Ogrencilerin tarihsel bilgilerini test etmeye yonelik asagida yer verilen coktan

secmeli sorular TCITVA (2009, 5.217) ders kitabinda yer almaktadir:

3. Asagidakilerden hangisi SSCB dagildiktan sonra ortaya ¢ikan Tiirk
cumhuriyetlerinden biri degildir?

A) Giircistan

B) Tiirkmenistan

C) Kazakistan

D) Ozbekistan

5. Asagidakilerden hangisi Tiirkiye’nin AET ile Ankara Antlagsmasini imzaladigi
tarihtir?

A) 12 Haziran 1959

B) 25 Haziran 1963

C) 12 Eyliil 1963

D) 6 Mart 1995

Degerlendirme boliimiinde siralanan yukaridaki soru oOrnekleri davranis¢i bir
yaklasimin izlerini ortaya koymaktadir. Genel olarak ders kitabinda yer alan i¢ kritik
sorular1 aktarilan tarihsel bilginin sebep sonug iligkisi igerisinde anlasilmasina,
degerlendirilmesine yonelik oldugu gibi aktarilan yazili alintidan ¢ikarim
yapilmasina, bilginin siralanmasina, olgu ya da olayin anlasilmasina, temel 6geleri
tespit etmeye yonelik de olabilmektedir. Tarihsel olgu ve olaya iliskin bilgileri
karsilastirma, ¢eligkileri ortaya koyma, ¢oklu bakis agisini sunma, kaynagin yazari ya
da ¢izeri hakkinda kaynagin giivenilirligine, tarihgileri sorgulamaya yonelik kesifsel
sorular olmasma karsin ders kitabinda bu tiir sorulara ve anlattma hig

rastlanmamaktadir.

4.3.1.2.3 Tarihsel Yapilandirmaci Anlayisa Yonelik Sorular

Yapilandirmaci anlayisi ortaya koyan sorular 6grencinin tarihsel kaynaklar {izerinde
arastirma yapmasina ve tarihsel kaynaklar1 (bilgileri) birbiriyle iliskilendirerek

kisisel fikirlerini ortaya koymasina ve tarihsel empati yapmasina yoneliktir. Bu
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baglamda ders kitabinda tespit ettigimiz orneklerden bazi alintilar1 kendi igerisinde

gruplandirdik.

4.3.1.2.3.1 Problem Coézmeyi iceren Tarihsel Kaynaklar Uzerinde Calismaya

Yonelik Sorular

Ogrenci bir sorunla karsilastirilir ve bu sorunu ¢ézmeye ydnelik kisisel fikirleri
sorulur. TCIVA (2009) ders kitabinda “Korfez savaslarmin Tiirkiye’ye olumsuz
etkisini azaltmak icin neler yapilabilir?” (s.211) sorusu Korfez savasinin Tiirkiye’ye
olumsuz etkilerini tespit etmeye ve bu olumsuzluklar1 gidermeye yonelik ¢oziim
Onerileri sunmay1 igerir. Kitapta problem c¢ozmeye yonelik bir diger soru
“Ulkemizdeki dogal kaynaklar1 ve {ilkemizin ¢evresindeki iilkelerin enerji
kaynaklarini g6z 6niinde bulundurunuz. Bunlarin kullanilmasi1 konusunda bir strateji
gelistirmeniz isteniyor. Durumu ekonomik ve siyasi acidan degerlendirirseniz hangi
tilkelerle iligkileri gelistirme yoluna giderdiniz? Sebepleriyle beraber yaziniz?”
(TCIVA, 2009, 5.217). Bir proje niteligindeki bu 6dev 6grencinin iilkesini ve komsu
tilkelerin enerji kaynaklarimi1 g6z oOniinde bulundurarak kaynaklarin kullanimi
konusunda bir strateji gelistirmesini igermektedir. Ogrenci yapacagi arastirma
sonucunda ve neler yapilacagina dair verecegi karar/kararlar ile stratejisini
yapilandiracaktir. Sonugta komsulariyla olan iliskilerinde etkili olan ekonomik
faktorleri gorecektir. Ogrenci kiiresel bir yapi icerisinde olan ticari anlagmalari,
iilkelerin komgulariyla yaptiklar1 anlagmalar1 ya da olan ¢ikar ¢atismalarini daha iyi

analiz edebilecektir.

Ders kitabinda karsimiza problem ¢ozmeye yonelik sorular ¢ikmaktadir. Bu sorular
herhangi bir konuda 6grencilerin arastirma yapmasina ve kisisel fikirlerini ifade

etmesine yoneliktir. TCITVA (2009) ders kitabindan bazi1 érnekler:

Tiirkiye’nin NATO’ya iiye olmasi iilkemizi ve Batili iilkeleri nasil etkilemistir?
(s.197).

Tiirkiye ile Orta Asya Tiirk cumhuriyetleri arasindaki iligkilerin gelistirilmesi neden
onemlidir? (s. 208).

Asya ile Avrupa arasinda bir enerji koridoru haline gelmesinin iilkemize katkilar
neler olabilir? (s.209).

Tiirkiye Balkanlarda barig ve huzur ortaminin saglanmasini neden istemektedir? Bu
konuda iilkemize nasil bir rol diismektedir? (s.209).
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Ulkemizdeki dogal kaynaklardan verimli bir sekilde yararlanmaya yonelik bir takim

projeler hayata gegirilmektedir. Bunlardan biri de Gap’tir. Bu projenin {ilkemize

katkilarin1 ekonomik ve sosyal agidan degerlendiriniz (TCITVA, 2009, 5.217).
Orneklerdeki sorularin ders kitabinda cevabi olmadig1 i¢in dgrenciyi arastirma

yapmaya yOnlendirmektedir. Sorular Ogrenciyi ¢esitli kaynaklardan konuyu
aragtirmaya, elde ettigi kaynaklardaki bulgular1 analiz etmeye ve degerlendirmeye

yonlendirmektedir.

TCITVA (2009) ders kitabinda “Cemiyetlerin kurulmasini insan hak ve dzgiirliikleri
agisindan degerlendiriniz?” (s. 195). Ogrencinin konu iizerinde diisiinmesini ve

kisisel fikirlerini ifade etmesini igermektedir.

TCITVA (2009) ders kitabinda “Kore’de Tiirk¢e bir gazete gikarilmasmin amaci ne
olabilir?” (s.197) sorusu 6grencinin tarihsel diis gliciinli harekete gegirerek Kore’deki
yasami, ortami ve Tiirk askeri’ni empatik bir siirecle degerlendirip karar vermeye

yonlendirebilecek bir sorudur.

TCITVA (2009) ders kitabinda “Gelisen Tiirkiye size ne cagristirryor?” (s.198)
sorusu 6grencinin kendi kisisel fikirlerini ¢agrisimli diislince ile ortaya ¢ikarmaya

yonelik bir sorudur.

TCITVA (2009) “Bilim ve teknolojik gelismeler saglik alanmini nasil etkilemis
olabilir?” (s.198) sorusu ders kitab1 igerisinde “1960 yili sonrasi saglik
programlarinin ana ilkesi halkin saglik diizeyinin yiikseltilmesi oldu. Bu amagla halk
saglig1 hizmetlerinin gelistirilmesine Oncelik verildi. Diinyada yasanan gelismeler
1s1ginda  iilkemizin saglik sisteminde iyilestirme calismalar1 siirdiiriilmektedir”
(s.198) seklinde bir tarihsel anlatinin ardindan sorulmaktadir. Anlati saglik
alanindaki gelismelerin tarihsel baslangicindan bahsedip ardindan konuyu genelleyip
bitirmistir. Kitapta saglikla ilgili bir fotograf disinda baska bir kaynak yoktur. Bu
durumda 6grencinin soruya cevap verebilmesi i¢in konuyla ilgili arastirma yapmasi
vazgecilmez bir kosuldur. “Son yillarda spor alanindaki uluslararasi basarilarimiz
nelerdir? Ornekler veriniz” (5.200) saglikla ilgili yapilan benzer nitelikte bir tarihsel

anlatinin devaminda gelen benzer bir sorudur.
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4.3.1.2.3.2 Tarihsel Baglam Icerisinde Ogrencinin Diis Giiciinii Harekete

Gegiren Soru ve Aktiviteler

TCITVA (2009) “Internet sayfasinda yer alan afisi siz hazirlamis olsaydiniz nelere
yer verirdiniz?” (s.195) aktivitesi Insan Haklarin1 temel almaktadir. Ogrencinin
“Insan Haklar1” kavrammin neleri icerdigini, sorunlarim1 ve ¢dziimlerini yénelik
diistinceleri de bilmesi gereken bir alt yapiy1 zorunlu olmasa da etkin bir yaraticilik
faaliyeti i¢in gerekli kilar. Bu afis Insan Haklar1 igeriginin en iyi sekilde yeniden
yapilandirilarak yansitilmasina yonelik 6grencinin yaraticilifini ortaya cikaran giizel
bir aktivitedir. Maalesef ders kitabinda bu tiir aktivitelere ¢ok yer verilmedigi

goriilmektedir.

4.3.1.2.3.3 Ogrencinin Isbirligi icerisinde ya da Bireysel Calismasina Yonelik

Proje ve Odevler

Ogrencinin isbirligi ierisinde ¢alismasima yénelik proje ddevleri yer almamaktadir.
Bireysel ¢alismasina yonelik ¢ok sayida aragtirma ddevi problem ¢ézmeye dayali

calismalar igerisinde ele alindi.

4.3.1.3 TC. inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik “Programina Goére Kitabin
Yorumsal Analizi

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi 8. siif programi
“Atatiirk” ve “Atatiirk ilke ve Inkilaplarmin Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik kalkinmasindaki yerini” kavratmayi ve “laik, demokratik,
ulusal ve cagdas degerleri” benimsemis ve bu ilkeleri “yasatmaya istekli” vatandaslar
yetistirmeyi hedef alarak hazirlanmaktadir. Davranigsgr yaklasgimin izlerini
stirdiigiimiiz programda temel vatandaghik degerlerinin kazanimi kilit &ge

kapsamindadir. Dolayistyla program davranis¢i ve yapilandirmaci anlayisin igersinde

* [talikle belirtilen tiim alntilar TC. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Programimdan(2008)
almtilanmustir.
http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules.php?name=Downloads&d_op=viewdownload&cid=75&min
=40&orderby=titleA&show=10
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yapilandirilmaktadir. Programda bu tiir bir ikili anlayisin yan yana yiiriimesi tarih

Ogretiminin vatandaslik egitimi kapsaminda onemli bir fonksiyonu olduguna dair

yaygin anlayisin yansimasini géstermektedir.

4.3.1.3.1 Anahtar Kavramlar

Ogretmen, dgrencilerin Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde gecen tarih metodolojisine 06zgii kavramlart (kanmt, sebep-sonuc,
stireklilik-degisim, benzerlik-farklilik gibi), zaman ve mekéna 06zgii tarih
kavramlarin1 (Kurtulus Savasi, Tekalif-1 Milliye, Kuva-yi Milliye gibi) ve diger
giindelik kavramlari (cumhuriyet, demokrasi, Tirk milleti, Tiirkiye, Tiirkiye
Cumbhuriyeti Devleti, meclis, TBMM, insan haklar1 gibi) 6grenmelerine dikkat
etmelidir. Ogrencilerin  hazirladiklar1  kavram ve zihin haritalarindan
yararlanarak -varsa-kavram yanilgilarin1 diizeltmelerine yardimci olmalidir.
(MEB, 2008).

Programda yer alan “kanit, sebep-sonug, siireklilik-degisim, benzerlik-farklilik,
zaman ve mekana ait kavramlar” tarih Ogretiminde anahtar kavramlar olup
O0grencinin olay, olguya ait kanitlar1 ve anlatilar1 tarihsel baglam icerisinde
tanimlamasina ve degerlendirmesine aracihik eder. TCITVA (2009) ders
kitabinda sebep sonug iliskisine yonelik bir anlatim olmakla birlikte sebep sonug
iligkisini sorgulatmaya yonelik sorularla da karsilagmaktayiz.

Tarihsel anlatida ve alintilarda zaman, mekan kavramu, siireg, degisim gibi tarihe
0zgii kavramlar var. Fakat bunlarin 6grenciye kazandirilmasina yonelik bir

aktivite yoktur. Inkilap Tarihi programinda belirtilen tarih metodolojisine ydnelik

uygulamalar tam anlamiyla gerceklesememektedir.

4.3.1.3.2 Kanitlar

Oncelikle dgrencilerin biiyiik fikirler ve temalar ile karsilasmalaria yonelik
etkinlikler se¢ilmelidir. Ornegin Tiirk Istiklal Savasi, ulusal egemenlik ve
Ozgiirliik i¢cin miicadele, haysiyetli ve serefli yasamak, “Ya istiklal ya 6lim” vb.
temalara topluca bakilabilir. Ogretmen, 6nce bu temalara iliskin 6grencilerin 6n
bilgilerini yoklamalidir. Daha sonra farkli kaynaklart kullanarak olay ve olgulari
arastirmalari i¢in uygun bir ortam saglamalidir. Ogrencilerin bireysel ya da grup
olarak birinci ve ikinci elden kaynaklar iizerinde "bir sosyal bilimeci gibi"
caligmalar1 saglamalidir. Bu yolla onlarin, kendi anlayislarini sosyal ve kiiltiirel
baglam icinde olusturmalarina yardimci olmalidir.
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Ders kitabinda Ogrencilerin 6n bilgilerine agirlik verilmektedir. Programda ifade
edilen “farkli kaynaklar” gorsel ve yazili kaynaklarin ¢esitliligi olarak belirtilmekte
ise ders kitabindaki kaynaklarla uyumludur. Clinkii ders kitabindaki kaynaklar farkls,
celigki yaratacak tiir ve igerikte degildir. Anlatilan konuyla uyumlu, konuyu destekler
niteliktedir. Kitapta yer alan kanitlarin biiyiik bir cogunlugu Atatiirk’e ait s6zlerin yer
aldig1 alintilardan olusmaktadir. Kaynaklar iizerinde 6grencilerin ¢ikarim yapmasi
istenmektedir. Kaynaklar1 karsilagtirma, celiskileri ortaya koyma, 6grencilere ¢oklu
bakis ag¢is1 sunma, kaynaklardaki taraflilifi fark ettirme gibi tarih disiplinine 6zgii
amaglar etrafinda yapilanan becerileri kazandirma amaci giidiilmemektedir. Amaglar
Atatlirk¢li  Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslar1  yetistirme kaygis1 etrafinda

sekillenmektedir.
4.3.1.3.3 Kazamimlar

Program igerisinde siralanan kazanimlari analiz ederek bu yoruma ulagmamiz
miimkiindiir. Programda yer alan “Atatiirk’ten Sonraki Tiirkiye: Ikinci Diinya Savasi
ve Sonras1” iinitesine dair kazanimlar:

e Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Tiirkiye’de meydana gelen toplumsal, kiiltiirel
ve ekonomik gelismeleri fark eder.

o Dogal kaynaklardan verimli sekilde yararlanmaya yonelik projeleri iilkemizin
kalkinma politikalar1 ¢cer¢evesinde degerlendirir.

e Tiirkiye’nin diinya iizerindeki konumunun &neminden yola ¢ikarak Ikinci Diinya
Savasi sonrasi degisen iilkeler arasi iligkileri degerlendirir.

e ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Tiirkiye’de meydana gelen toplumsal, kiiltiirel
ve ekonomik gelismeleri fark eder.

e Iikinci Diinya Savasi’nin sebep, siireg ve sonuglarini Tiirkiye’ye etkileri
acisindan degerlendirir.

e Tirk Silahl1 Kuvvetlerinin 6nemini ve gorevlerini kavrar.
1945 sonrasi insan hak ve 6zgiirliikleri ile demokratik anlayigin gelisimine
yonelik uygulamalara 6rnekler verir.

e Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Tiirkiye’de meydana gelen toplumsal, kiiltiirel
ve ekonomik gelismeleri fark eder.
o Tiirkiye-Avrupa Birligi iligkilerini tarihsel gelisimi a¢isindan analiz eder.(MEB,
2008).
Yukaridaki kazanimlara yonelik “Sorularin Igerik Analizi” béliimiinde 6grencilere
yoneltilen ¢ok sayida soru ile karsilagabilirsiniz. Programda oOgrenciler gecmis

lizerine calisan kiiciik tarihgiler olarak goriilmemektedir. Dolayisiyla tarihsel

arastirmanin bir parcasi olarak dizili kaynak materyaller iizerine ¢alisma ve bununla
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birlikte yorumlanan ve sunulan ge¢mis bakis acisin1 anlama, analiz etme ve

degerlendirmeye yonelik bir bakis agis1 i¢eren ifadeler eksik kalmaktadir.
4.3.1.3.3 Beceriler

e Uniteler islenirken kazanimlarin 6ngérdiigii beceriler yaninda, dogrudan
verilecek beceriler iizerine de alistirmalar yapilmalidir. Ornegin, hazirlanan
caligma yapraklarindan yararlanilarak 6grencilerin becerileri gelistirilmelidir.

Program becerilerin ne oldugunu belirtmemektedir. 9. Sinif Tarih Ogretim Programinda
bu beceriler su sekilde siralanmaktadir: “Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma,
elestirel diistinme, yaratici diisiinme, iletisim kurma, arastirma-sorgulama, sorun ¢dzme,
bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, gozlem yapma, degisim ve siirekliligi
algilama, mekani algilama ve sosyal katilim becerileri” seklinde siralanmaktadir (MEB

9. Sinif Tarih Ogretim Program1,2007, s.10).

= Tarih konulart 6grencilere sorun merkezli olarak sunulabilir. Sorun
cozme, elestirel diistinme, problem ¢d6zme ve karar verme becerilerini de
icermektedir.

“Sorularin Igerik Analizi” boliimiinde problem ¢dzmeyi igeren sorularla ilgili
verdigimiz drneklere dayanarak sorun ¢dzmeyi i¢eren sorun merkezli sorularin orani
aragtirma sorularindan c¢ok azdir. 7. iinite icerisinde sadece iki soru ile
karsilagmaktayiz. Bu tiir sorularin azlig1 problem ¢dzme ve karar vermeyi iceren
uygulamaya doniik soru anlayisinin egitimde yeni uygulama alan1 bulmasi ve halen
egitimde daimicilik ve esasicilik anlayis1 dogrultusunda hazirlanan sinav sisteminin

devam etmekte olmasi ile iliskilendirilebilir.

4.3.1.3.4 Disiplinler Aras Isbirligi

e Atatiirk’iin "Tiirkiye Cumhuriyeti'nin temeli kiiltiirdiir." s6ziinden hareketle
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sadece siyasi,
askeri ve diplomatik olaylara indirgenmemeli, ayn1 zamanda bu derste kiiltiir
ve sanat konularia da 6zellikle vurgu yapilmalidir.

Program amacina uygun olarak TCITVA (2009) ders kitabinda baz1 boliimlerde yer
yer kiiltiir ve sanat konularma deginilmektedir. 21. yy’da Ingiltere 6rneginde

gordiigiimiiz gibi ulusal program cergevesinde yapilandirilan vatandaglik, kiiltiir gibi
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anahtar temalarn tarih ile kaynastirilmasina olanak saglanmaktadir. TCITVA (2009)
ders kitabinda Ikinci Diinya Savasi sonrasi olan gelismeler sadece siyasi boyutuyla
degil toplumsal ve ekonomik yonleriyle de degerlendirmeye calisilmaktadir. Diger
ara disiplinler ile konu iliskilendirilmektedir. Programda (2008) bu iligskilendirmeden
su sekilde bahsedilmektedir:

Ogretmen, programda ii¢ tiirlii iliskilendirme ile karsilasmaktadir. Bunlar,
ders i¢i iligkilendirme, diger derslerle iliskilendirme ve ara disiplinlerle
iligkilendirmedir. Programda ders i¢i ve diger derslerle iliskilendirme
aciklamalar boliimiinde yer alirken ara disiplinlerle iligskilendirme tablolari
programin devaminda verilmistir. Dersin 6gretmeni, Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde sik sik grencilerin bu iliskileri
kurmasina yardimci olmalidir. Ayrica diger brans 6gretmenleriyle is birligi
yapilmalidir.
II. Diinya Savasi ve Soguk Savas lnitesi “Spor Kiiltiirii ve Olimpik Egitim,
Girisimcilik Kazanimlari, Rehberlik ve Psikolojik Danigma Kazanimlari, Insan
Haklar1 ve Vatandashik Egitim Kazanimlar1” ara disiplinleri ile iliskilendirilmistir.
Programda belirtilen ders kazanimlar1 ders kitabinda birebir denecek bir uygulama
alan1 bulmaktadir. Inceledigimiz TCIVA (2009) tarih ders kitabinda “Atatiirk’ten
Sonra Tiirkiye: Ikinci Diinya Savasi ve Sonras:” iinitesi igerisinde “Gelisen Tiirkiye”
baslig1 altinda bilimsel ve teknolojik gelismeler, televizyon ve sinema sektoriindeki

gelismeler, spor alanindaki gelismelerden ve elde edilen uluslararasi basarilardan

bahsedilmektedir (s.198-200).
4.3.1.3.5 Vatandashk Egitimi

Tiirkiye’de vatandaslik egitiminin tarih egitimiyle yapilandirilmast ¢ok bilindik bir
yaklagim olup Cumbhuriyetin 1931 yilinda hazirlanan ilk tarih programiyla baslamis
olup gliniimiize kadar olan programlarda yer bulmaktadir. 21. yiizyilda inceledigimiz
Tiirkiye, Ingiltere ve Amerika tarih ve ulusal 6gretim programlarinda vatandashk

egitimi mihenk tas1 gérevini gdrmektedir.

Milli ve dini bayramlar, mahalli kurtulus ve kutlama giinleri, 6nemli olaylar,
belirli glin ve haftalardan yararlanilarak &grencilerin tarihsel duyarlilig
gelistirilmelidir... Atatlirk’iin kisilik 6zelliklerini, inkilaplarini, ilkelerini ve
diisiincelerini anlatmalidir. Ogretmen, Atatiirk’iin “Tiirk, 6giin, ¢alis, giiven!”,
“Ne mutlu Tiirk’tim diyene!” ve “Yurtta sulh, cihanda sulh” gibi s6zlerinden
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hareketle, Tiirklerin tarihte oynadiklari rolii; askerlik, idare, hukuk, bilim, fen
ve sanat alaninda insanhiga hizmetlerini gostermelidir. Ogrencilerin, Tiirk
milletine, Tiirk devletine, Tiirk vatanina, Tiirk bayragina ve Tiirk ordusuna
hizmet eden kisilere sevgi, saygi ve takdir duygularin1 gelistirmelidir (MEB,
2009)... Dersin Ogretmeni, okulun bulundugu yerin Milli Miicadele
Doénemindeki yerel tarihi ile ilgili arastirma odevleri vererek Ogrencilerin
yerel tarihi, ulusal tarih ile iligkilendirmesini saglamali, bu yolla milli biling
ve tarih duyarliligi olusturmaya ¢alismalidir.

Vatandaslhik egitiminde tarih Ogretimi igerisinde Ogretmene Onemli gorevler
verilmektedir. Belirtilen giin ve haftalarda Tiirklerin tarihte oynadiklar1 rollere vurgu
yapilmasi istenmektedir. Ders kitabinda iinite igerisinde Tiirkiye’nin son yillarda
spor alanindaki uluslararasi basarilar1 ve savasta ve barista Tiirk ordusunun oynadigi
roller Ornekleri ile aktarilmaktadir. Atatiirk’iin disilincelerini ifade eden c¢esitli
alintilar ders kitabinda yer almaktadir. Atatiirk¢li diisiinceyi anlamaya yonelik

alintilara tizerinden 6grencilere sorular yoneltilmektedir.

o Ogretmen, giincellik ilkesi geregi Ermeni iddialarmi ele almali, bu iddialarin
tarihi gergeklerle bagdasmayan iddialar oldugunu agiklamalidir.
Son madde yapilandirmaci tarih anlayisina tezat bir ifade olusturmaktadir. Daha
savunmaya dayali bir tarih anlayisim1 ortaya koymaktadir.“Ermeni iddialarinin
celiskili kaynaklarla ele alinmasi” ciimlesi yapilandirmaci tarih anlayisina daha
uygun bir ifade olurdu. Ders kitabin1 analiz ettigimizde Ermeni sorununun
programda belirlenen amaca uygun bir anlatimla sunuldugu goriilmektedir. Tarafli
bir tarih anlayis1 dogrultusunda sekillenen ders kitab1 6grencilere Ermenilerin “Rusya
ve Ingiltere” tarafindan kullanilmasindan, “Aslinda asirlarca Anadolu’da Miisliiman
ahali ile birlikte barig ve huzur i¢inde yasamis olan Ermenilerin 6nemli bir kism1 bu
olan biteni onaylamiyordu... Ne var ki, Ermeni Komitalarinin yaptiklarina karsi
c¢tkan Ermeniler de bu komitalar tarafindan cezalandiriliyordu” seklinde Ermeni
isyanlarinin Ermenilerin bazilar1 tarafindan da kabul gormedigi ve karsi ¢ikanlarin
komitalar tarafindan cezalandirildig: belirtilmektedir. Ermeni isyancilara kars1 “sevk
ve Iskan Kanunu”, “Bu kanun ile Osmanli Devleti, isyan eden ve diismanla isbirligi
yapan Ermenileri giliney vilayetlerine yerlesmek iizere gonderdi... Ermenilerin
giivenligi i¢in gerekli tedbirleri aldi. Yiyecek, icecek ve ilag gibi ihtiyaclari
karsiland1” (s.207) seklinde soykirim iddialarina cevap niteligi tasiyan bu tarihsel

329



anlatilar “Ermeni Soykirim” iddialar1 gibi tartismali bir konuya deginmeden
tamamlanmustir. Iddiay1 gormezlikten gelmek, sorunun varhigini ya da yoklugunu
tartismamak ne tiir bir amaci gerceklestirmeye hizmet edecegi tartisilmasi gereken

bir konudur.

4.3.1.3.6 Degerlendirme

Programda davraniggr ve yapilandirmaci yaklasimin izlerini gérmek miimkiindiir.
Program igerisinde yer alan “Degerlendirmede geleneksel yontemlerle, alternatif
degerlendirme yontemlerini birlikte kullanmalidir” alintisi da bu yaklagimin
uygulamaya yonelik degerlendirme araglaridir. Ders kitabinda  “Unite
Degerlendirme” boliimiinde performans odevleri, projeler, ¢oktan se¢meli testler,

eslestirmeli, bosluk doldurmali ifadeler ve agik uclu sorular yer almaktadir.
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4.3.2 Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ders Kitabi

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi (2010) ders kitab1 Milli Egitim Bakanligi’na ait ders
kitaplar dizisidir. Kitabin yazarlar1 Yasemin Okur, Akin Sever, Ertan Aydin, Hakan
Kiziltan, Mehmet Aksoy ve Mehmet Oztiirk tiir. Kitap 2010 y1l1 itibaryla okullarda
ders kitab1 olarak kullanilmaya baslatilmistir. Tek ders kitab1 6zelligi tasiyan kitabin
yaninda farkli yazarlar tarafindan sinava hazirlik niteliginde yazilan Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarihi (CTVDT) yardimer ders kitaplart mevcuttur. Farkli yaymevleri
tarafindan hazirlanan bu kitaplar1 grenciler satin almak zorunda degildir. Ogrenciler
kisisel tercihleri dogrultusunda ders kitabina yardimci kaynak olarak

kullanabilmektedirler.

Ders kitabinin tamami 244 sayfadir. Kitabin son sayfalar1 kaynakca, sozliik ve tarihi
olaylarin kronolojik siralamasini igermektedir. Kitabin % 13.93"i (yaklasik 34 sayfa)

II. Diinya Savagi’na ayrilmaktadir.

4.3.2.1 Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ders Kitabinin Betimsel Analizi

CTVDT ders kitab: ve Tiirkiye’de diger ders kitaplar1 “Istiklal Mars1” ve “Atatiirk’iin
Genglige Hitabesi” ile baslatilmaktadir. Bu durum ders kitaplarinin Atatiirk
Milliyet¢iligini temel alarak olusturmasindan kaynaklanmaktadir. Egitimin temel ilkesi
olarak 0gretim programlarinda “Atatiirk inkilap ve ilkelerine” ve “Anayasa’da ifadesini

bulan Atatiirk milliyetgiligine bagli” bireylerin yetistirilmesi vurgulanmaktadir (MEB,
2008, s.3).

Kitapta “Organizasyon Semas1” bagligi altinda ilk sayfalarinda karsimiza ¢ikan

asagidaki boliim kitabin icerik yapilandirmasi hakkinda bize kisa bilgi aktarmaktadir.
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Sekil 4.60 CTVDT Ders Kitabinin Organizasyon Semast

ORGANIZASYON SEMASI

? ANALIZ: Konuyla gl harits, fotograf, resim, karkatin, grafic ve mnllnlnlln[

E‘ ES ZAMANLILIK:Ayni zaman olaylan
© mrasinda Bigki kurmay: Bmaciar.

==

D siome ve
babirlanmaning

amaciar

‘ [ @ yoneli

&~ BIYOGRAFI: Konularia ligill Gnamii kigiter tantmays smaciae

o,
|c ;’. ) SOZLO TARIH: Olaylann gectigi dénemde yagayan insanlar lle roporta))
- i - lar.

AP PROJE: yGnalikc
“ amaglar.

BILGI NOTU: Konularta igill tamamiayic: bilgiern veriimesini amagiar

(%) HAZIRLIK GALISMALARI: Konuyla igili &n hazirik yapmayi amaclar

(CTVDT, 2010, s. numarasiz).

Organizasyon semasi es zamanlilik, 6l¢me ve degerlendirme, performans, biyografi,
sOzli tarih, proje, bilgi notu ve hazirlik ¢alismalarindan olugmaktadir. Bu 6geleri

iinite icerigine gore diizenledigimizde asagidaki siralamaya takip ettik;

4.3.2.1.1 Hazirhk Calhismalar:

Her iinite girisinde “Hazirlik Calismalar1” basligi altinda yer verilen sorular
ogrencileri konuyla ilgili hazirlik yapmaya ydnlendirmektedir. Sorulardan bazilari
ogrencileri yeni 0grenilecek konu ile ilgili arastirmaya yapmaya, bazilar1 da “1929
Diinya Ekonomik Buhrani’nin II. Diinya Savasi’nin ¢ikisindaki rolii nedir?”
(CTVDY, 2010, s.43) orneginde oldugu gibi 6grencilerin 6n bilgilerini ortaya

¢ikartmaya yonelik sorulardir.

4.3.2.1.2 Analiz Kutusu
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Soru isareti iceren bu kutucuk ders kitabi igerisinde konuyla ilgili harita, fotograf,
temsili resim, karikatiir, grafik ve metinlerin incelenerek yorumlamasina yoneliktir.
Almtilar genel olarak tarih kitaplarindan yapilmaktadir. Sadece sayili birkag¢ alinti
internet iizerinden alimmustir, birini de asagidaki ornek olusturmaktadir. Kutucuk

igerisindeki soru/sorular tarihsel metindeki ana temaya yoneliktir.

Sekil 4. 61 Yeni Bir Savaga Dogru Karikatiirii

A.YENIBIR SAVASADOGRU

[(@ Atatirk, 27 Eylal 1932'de Mac Arthur’la
Avrupa ile ilgili yaptig: goriusmede &zetle
sunlar séylemisti:

“Versay Antlasmasi, |. Dinya Savasi'ni ortaya
cikaran sebeplerden higbirini yok edemedigi gibi
aksine dinin bashca dismanlar arasindaki
ugurumu blsbitin derinlestirmistir. ClUnkd yenen
devletler, yenilenlere baris sartlarimi zorla kabul
ettirerek sadece dismanhk duygularini beslemis-
lerdir. Boylelikle bugun iginde yasadigimiz bans
dénemi sadece ateskesten ibaret kalmlstlr Bence
din oldugu gibi yarin da Avrupa'nin gelecegi
Almanya'nin takinacag: tutuma baghdir. Ustelik
Almanya millT tutkularini kamgilayabilecek siyasi bir
cereyana kendisini kaptirdi mi er gec¢ Versay
Anlasmasini bozmaya caligsacaktir.

wwwal'amgov!r
Metne ve karikatiire gove II. Dun_;a Savagi nin

(:zk:snida um‘ererkzh ofmusfur? = i e

Ay ey

(CTVDT 2010, s. 44).

Ders kitabinda kutucuk disinda yer alan diger fotograflara yonelik herhangi bir soru
sorulmamaktadir. Bu tiir fotograflar konu igerigine uygun olarak bahsedilen kisi, yer

ya da olay1 somutlastirmaktadir.

4.3.2.1.3 Es Zamanhhk

“E” semboliiyle temsil edilen bu kutucuk tarihsel anlatiya paralel olan ayni zaman
diliminde gerceklesen (senkronik) olaylarin siralanarak aralarinda iliski kurmaya
yoneliktir.

Sekil 4. 62 Es Zamanl Olaylar

%“\E -  Almanya, Italyan Habe$ 1
- sawvasini bahane ederck VVer—

. say Antlasmasimin  Ren Bol-

ges: ‘nin askerden anndnrﬂmasuyla ilgili

‘ maddesini kaldirds.

[ Bu buhran, Kasim 1936 da Italya |

wve Almanya’yl birbirine yakla$ttrdl ve

Berlin-Roma Mihveri kuruldu.

- Temmu=z 1936 da Ispanya’da

- milliyvetgiler ve cumhuriyetciler arasin-

da catismalar yasan maktayd E

- italya miilliyvetci gurubu, Fransa ve
SSCB ise cumhuriyetcileri destekledi.

- Berlin-Tokyo Mihveri kuruldu.

(CTVDT, 2010, s. 46).
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Kutucuk icerisinde senkronik siyasi olaylarin siralanmakta oldugu goriilmektedir.
Bolim igerisinde yer alan kutucuk icerisinde sosyal ve Kkiiltiirel tarihe yonelik

senkronik olay ve olgulara deginilmemektedir. Sosyal tarihin iinite baglaminda eksik

oldugu da goriilmektedir.

4.3.2.1.4 Bilgi Notu

Toplu igne ile ilistirilen diizgiin bir not goriiniimiinde olan bilgi notu kutucugu
konularla ilgili tamamlayici bilgilerden olugsmaktadir. Tarihsel kaynak niteligi tasiyan
kutucuklarda aktarilan bilginin hangi kaynaktan alinti yapildigi gosterilmektedir.
Kutucuk igerisinde yer yer O6nemli bir kavramin tanimina, tarihsel kanit niteligi
tasiyan bir mektuba, ek bir tarihsel bilgiye, 6zel bir yer ya da olayla ilgili kronolojik
tarihi bir siireci igeren bilgi aktarimina yer verilmektedir.

MAGINOT HATTI

“Fransiz generalleri, 1930'larda
dinyanin en glgli savunma hattini
kurmaya karar vererek Maginot Hatti'ni
olusturdular. Il. Dinya Savasi'na kadar
hig test edilmeyen bu hat, birbirinden bir
top atimi uzaklikta 50 savunma kulesi ve
bunlara baglantili yer alti siginaklarin-
dan olusuyordu. Dusmanin ele
gegirmesi neredeyse imkansiz obia-_n
siginaklarda, askerlerin yagamasi I1gin
her sey mevcuttu. Maginot Hatti'min iki

“YATISTIRMA POLITIKASI
~ Il Dinya Savasi'na giden dénemde
ingiltere Bagbakani Chamberlain’la

zayif noktasi vardt: Belgika siniri ve
askerlerin ilerlemesini olanaksiz kilan
siklikta agag ortsllyle Ardennes orman-
lari civari. Fransizlar savag bagladiginda
Almanlarin kuzeyden savunmasiz Belgi-
ka sinirindan saldiracaklarini hesapla-
mislar ve guglerinin biiyiik bir kismini bu
bolgeye kaydirmiglardir. Almanlar ise
Ardennes'de Fransiz hatlarini yararak
“agilimaz” Maginot Hatt’'ni gegtiler ve
Belgika sinirina yigilmisg Fransiz

ordularini arkadan sararak teslimaldilar.
Prof. Dr. Baskin ORAN,
Tiirk Dis Politikast, c. I, s. 410

dzdeslesen politikadir.

Hitler'in esas ilgi alaninin doguda
olduguna inanan Chamberlain, SSCB'ye
karsi Almanya’'nin kendileriyle is birligine
girecegini dlsinuyordu. Chamberlain,
Miinih Antlasmasi ile Stidet'i alan Hitler'in
artik durarak kazandiklarini elinde tutma-
ya calisacagini tahmin etti. Fakat 15
Martta Almanya, az sayida Alman’in
yasadi§ Gekoslovakya'y! isgale basla-
yinca yatistirma politikasi sona erdi.

Prof. Dr. Baskin ORAN,
Tiirk Dis Politikasi, c. I, s. 408

(CTVDT, 2010, s. 49).

Bilgi notu kutucugunda alint1 kaynakgaya ait tarihinin gosterilmemesi bir eksikliktir.

Kaynagin siniflandirilmasinda tarih 6nemlidir.

334



4.3.2.1.5 Biyografi

Konularla ilgili 6nemli kisilerin tanitildig1 kutucuktur. De Gaulle, Soroku Yamamoto
ve Dwight David II. Diinya Savasi {initesi igerisinde biyografi kutusunda yer verilen
onemli kisilerdir. Kutucuk igerisinde II. Diinya Savasi’nda Hitler ve Churcill gibi
kilit karakterlere yer verilmemesi onemli bir eksikliktir. “Savas Yillarinda Tiirkiye”
ile ilgili béliimde Ismet inédnii ile ilgili biyografik bir proje ¢aligmasi dgrencilere

yaptirilmaktadir. .

4.3.2.1.6 Performans Odevi

Performans 6devi kutusunda programda belirtilen kazanimlar1 pekistirmeye yonelik

calismalara yer verilmektedir. Performans ddevleri bireysel ya da grup ¢alismalarin

igermektedir.

Sekil 4. 63 Performans Odevi

q “'\ Belge No:187
@ Oliim Emri

Adolf Hitler : Berlin, 1 Eylil 1939
Genel Sekreter Bouhler ve Tabip Dr. Brandt, ismen saptanacak doktorlarin yetkilerini,
insani dlcii ve takdirlere gére hastalik durumlari ok kritik gortilen tedavi edilemez hastalara
lituf ve kerem 6limdi ipsan edebilecek derecede genigletmekle gﬁrevlendirilmislerdiri
mza
Adolf Hitler
Hans-Adolf JACOBSEN, 1939-1945 Kronoloji ve Belgelerie Ikinci Dinya Savagi, 5. 752
II. Diinya Savasi’nda savas suglar islenmis ve insan haklar: ihlal edilmistir. Yukaridaki metin
Almanya’daki insan haklar: ihlallerine bir ornektir. Snif icinde guruplara ayrilarak Almanlar ve
Japonlar tarafindan gerceklestirilen insan haklar: ihlallerini arastiriniz. Aragtirmanizi yaparken savag
esirlerine yapilan muameleler, isgal bolgelerinde ve toplama kamplarinda sivil halka karsi insan haklar
ihlalleri ve insanlar iizerinde yapilan Gliimciil deneyler olmak iizere is boliimii yapabilirsiniz.
Arastirma sonunda insanlik digt uygulamalarin toplumsal sonuglarinin neler olabilecegini tespit edip
sizlii sunum yapimiz. Arastirmanizda gorsel materyal kullanarak 63rendiklerinizi birbirinizle
paylagin ve tematik bir albiim olusturup albiimlerinizi iiriin dosyasinda saklayiniz.
e ———————————————————————————————

(CTVDT, 2010, 5. 67).

Yukarida yer verilen performans odevi Ogrencilerin gruplara ayrilarak isbirligi
icerisinde ¢alismalarini igermektedir. Sinif disinda islenecek konu hakkinda bilgi
toplamay1 igeren bu etkinlik 6grencilerin kendi aralarinda is bolimii yapmasini,
arastirma sonucunda ¢alismalarini soézlii ve gorsel olarak sunmalarini igermektedir.

Tematik sunum yaratict bir performans 0Odevi niteligindedir. Kitaptaki diger
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performans 6devleri de dergi, gazete, panoda ve diger farkl tarzlarda 6grencilerin

Odevlerini yaratici ve yazili bir sekilde yapilandirmalarina yoneliktir.

4.3.2.1.7 Sozlii Tarih

Sozli tarth kutucugunda olaylarin gectigi donemde yasayan insanlarla yapilan
roportajlara yer verilir. S0zl tarih boliimii birinci elden tarihsel kaynak niteligini
tagir. Amag olayin gectigi donemin Ozelliklerini birinci elden yansitmaktir. Bu tiir
roportajlar 6nemli tarihsel kaynaklardir. Ogrencilerin bazen asagidaki Ornekte
goriildiigii gibi kendilerini roportaj yapanin yerine koyarak (empati) baska ne tiir
sorular sormak isteyecekleri soruldugu gibi roportajdan ¢ikarimda bulunmalarina
yonelik sorulara da yer verilmektedir. Tarihsel empati ¢alismalarinin yapildig1 bir
boliimdiir. Perspektif alma ve perspektif gelistirmeye uygun etkinlikler yer

almaktadir.

Sekil 4. 64 Sozli Tarih Kutucugu

o e mme e % me mmene peremsesessas naees semsiesares s remraas neas s asress L i e .

ZOR YILLAR
1. Ddnya Savasg! yillarini daha iyl anlayabilmek igin o ganlere
taniklik eden Ahmet Kacar ile réportaj yaptik.
- Kendinizi bize tarmtirmusimz?

- Adim Ahmeat Kagar. 1926'da Gérele'nin Clrikeynesi kéylinde
dogdum. Geng yaslanmdan beri glir yazanm. Yayinlanmig siir kitaplarim
var. Tapu sicil memuriugundan emekli cldum ve tim zamanmimi siir, mizik
vea giceklera ayirdim.

- Savasg sizin hayatinizda neleri degistirdi?

= Kendimi tamntirken sdyledigim gibi kdyde doddum ve savas yillaninda
koyde oturmaktaydik. O yillarda lise cagina gelmistim ve bize an yakin lise
Trabzon'da cldudu igin oraya gittim. Ancak savasin getirdigi zor sartiar
yilzdnden editimimi yanda birakmak zorunda kaldim ve tuttum kéyOmdn
yolunu. ..

- Savas Turkive'yi nasil etkiledi?

- Hepimizin bildigi gibl savaga fillen katilmadik. Ancak her an savasa girme tehlikesinden dolay
savas sartlarnmn getirdigi olumsuziuklian blylk diclde yasadik. Temel intivaclarimizi karsilamakta
zorlandik. Oyle ki tuz bulamaz, yemeklerimize deniz suyu katardik. Sehirde oturaniarnn karme ile ekmek
aldig o yillarda biz kendi ekmedimizi kendimiz yapardik. © yillarda un bulmak da kolay degdildi. Annam
misir unundan, Misir unu bulunmadig zFamanlarda ise findik unundan ekmek yapard). Ancak bol
miktarda yviyvemezdik ekmedi. Annam ekmeakleri yaptiktan sonra ginlik tiketilecek miktaran béler, biz
yvemayelim dive de ceyiz sandifinda saklardi. Hatta o yillara ait ekmekle ligili kemik bir amm var bu aniyi
sizinle paylagmak isterim.

- Tabii ki.

= Hemen anlatayim. Bir gin kardesimle anlagtik, annemin ekmekleri sakladid odaya gizlice
penceraden girecek ve ekmekler alacaktik. O beanim siriima ikt ve pancaraysa ulagti. MNMe var ki oldukga
dar olan pancaraye sikigt. Ne igeri girebilivor ne de disan cikabilivordu. Caresiz baginp yardim istemek
zorunda kaldik. Nihayet yardimimiza blyiliklerimiz geldi de kardesim kurtuldu. Ben ve kardegim o gin
ekmak dedil ama iyi bir azar yemis olduk.

- Hatiralarinz bizimle paylasti@iniz igin cok tesekklr ederiz.

- Bentegekkir adarim.

Kormimyon
Siz bu ridportaji yapsaydirniz Ahmet Kacar'a neler sormak isterdiniz?

(CTVDY, 2010, s.73).
4.3.2.1.8 Proje

Projeler, farkli bilgi ve becerilerin 6l¢lilmesinde kullanilabilecek yazili performans
Odevlerindendir. Genel olarak Ogrenciler bir yil icinde istedikleri ders ya da
derslerden proje hazirlayabilmektedir. Projenin miimkiin oldugunca fazla sayida bilgi
ve beceriyi ise katarak tasarlanmasi 6nemlidir. Sadece iirlin olarak degil, siire¢ olarak

da degerlendirilmesi istenmektedir. Projeler sunum, dergi, makale yazma vb.
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performans gorevleri ile birlestirilerek de hazirlanmaktadir (CTVDT Ogretim

Programi, 2008, s.38). Kitapta yer verilen proje 6devlerinden biri asagidadir.

Sekil 4. 65 Proje 6devi

“Ben, sadik hizmetkarnmz Prof. Albert Einstein
Ekselanslar Atatlrk, |
“vahudi NUfusu Koruma Gruplarn Birligi" seref bagkan olarak Almanya'dan 40 profesdrie |
doktorun bilimsel ve tibbi galismalarina Tlrkiye'de devam etmelerine misaade vermeniz igin
basvuruda bulunmay! ekselanslarindan rica ediyorum. Sozi edilen kisiler, Almanya'da halen
yuriirliikte olan yasalar nedeni ile meslekleriniicra edememektedirler. Gogu genis tecriibe, bilgi ve ilmi
liyakat sahibi bulunan bu kigiler, yeni bir (lkede yasadiklar takdirde son derece faydal olacaklanim
ispat edebilirler. Ekselanslarindan Glkenizde yerlegmeleri ve gahsmalarina devam etmeleri igin izin
vermeniz konusunda basvuruda bulundugumuz tecriibe sahibi uzman ve seckin akademisyen olan bu
40 kigi, birigimize yapilan gok sayida miracaat arasindan segilmiglerdir. Bu ilim adamlar,
hilkGmetinizin talimatlan dogrultusunda kurumilarimizin herhangi birinde bir yil boyunca hicbir karsilik
beklemeden galismayi arzu etmektedirler.

Bu basvuruya destek vermek maksadiyla, hilkOmetinizin talebi kabul etmesi halinde sadece
yilksek seviyede bir insani faaliyette bulunmusg olmakla kalmayacag), bunun Ulkenize de ayrica
kazanc getirecedi Umidimi ifade etmek cliretini buluyorum.

Ekselanslarinin sadik hizmetkarn olmaktan seref duyan Prof. Albert Einstein.”
www, thewhitetres.org

Albert Einstein’in 17 Eyliil 1933'te Atatiirk’e hitaben yazdig mektuptan hareketle o dinemde
Almanya’daki siyasi ve sosyal gelismeleri aragtirvmz. Tiirkiye'ye gelen bilim adamlarmn
Tiirkiye 'deki egitim ve bilim hayatina katkiarvn bulunuz.

Bu calismayi basariyla tamamlayabilmeniz icin agagidaki adimlan izlemelisiniz.
(Grup galismasi yapilacak.) v

Is bélimi yapimiz.
Caligma surenizi iyi kullanmalk iﬁin galigma takvimi ve plani hazirlayiniz.
Halk ve Universite kiitUphanesi, Internet vb. yerlerde konu ile ilgili aragtirma yapiniz.
Konuyla ilgili fotograflar gekiniz ya da gorsel materyaller aragtinniz.
Elde ettiginiz verilerin tGmind bir araya getirip inceleyiniz ve siniflandinniz (Hangi bilgilerin
nerade, nasil kullanacaginiza karar veriniz.).

6. Proje bittikten sonra sinifiginde sézle ya da projeksiyonla sunum yapiniz.

7. Sunum sonunda projeyle ilgili gikanmlarda bulununuz.

8. Fotograflarla desteklediginiz projenizi sinif panonuzda sergileyiniz.

9. Sdrenizbiraydir.

apwp=

(CTVDT, 2010, s.74).
Yukarida goriildiigi gibi proje icerisindeki ilk asamada Ogrencilerin is bdliimii
yapmasi istenmektedir. Onemsenen c¢alisma takvimi ve ardinda siralanan veri
toplama araglart proje caligmasimin ikinci asamasini olusturmaktadir. Kaynaklari
diizenleyip birbiriyle iligkilendirmek c¢alismanin {i¢lincii 6nemli agamasini, projeyi
sozle ya da projeksiyon yardimiyla sunmak, ¢ikarimlarda bulunmak ve sergilemek
projenin son asamasini olusturmaktadir. Proje caligmalar1 silirece yonelik bir
degerlendirme olmasi nedeniyle bireyin grubu ve diger ¢evresiyle sosyal etkilesime
girmesine, calismalari i¢in ¢ok fazla sayida kaynaga ulagsmasma ve {izerinde
calismasini yapilandirmasina ve ¢ikarimlarda bulunmasina firsat sunmaktadir. Planh
ve organize bir ¢caligmadir. Ders kitabinda Proje Degerlendirme Formu’nda asagida
goriildiigli  gibi projenin nasil degerlendirilecegi O6grenciye sema halinde

gosterilmektedir.
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Sekil 4.66 Proje Degerlendirme Formu

PROJE DEGERLENDIRME FORMU

Ogrencinin Adi Soyadi:
Projenin Adi:
Sinifi: No:

DERECELER

GOZLENECEK OGRENCI KAZANIMLARI Gok iyi lyi orta | zayf E,Tf
5 4 3 2 1

| 1. PROJE HAZIRLAMA SURECI
Projeye uygun calisma plani hazilama
Grup icinde grev dafjilimi yapma
Cevreden bilgi toplama
Projeyi plana gére gerceklestirme

TOPLAM

| 1I. PROJENIN ICERIGI
Tiirkgeyi etkin kullanma
Bilgilerin dogruludu
Toplanan bilgileri analiz etme
Elde edilen bilgilerden gikanimda bulunma
Toplanan bilgileri diizenleme

TOPLAM

Ill. SUNU YAPMA
Sorulara cevap verme
Sunuyu hedefe yonelik materyalle destekleme
Verilen siirede sunuyu yapma

TOPLAM

GENEL TOPLAM

Ogretmenin yorumu: : ok ! e |

(CTVDT, 2010, 5.74).

CTVDT ogretim programi igerisinde de belirtilen “Degerlendirme 6ncesinde
Olciitlerin 6grencilerle paylasilmasi” ilkesi kitapta yerini almistir. Formun konulma
amact degerlendirmenin amacina ulasabilmesi i¢in Ogrencilere performanslarinin
nasil degerlendirilecegi gostermek ve daha sonrasinda onlara performanslari

hakkinda geri bildirim sunmaktir (2008, s.31).

4.3.2.1.9 Ol¢me ve Degerlendirme

Son yillarda bilimsel ve teknolojik gelismeler paralelinde toplumun bireylerden
beklentilerini de degistirmistir. Toplum igerisinde aktif, liretken, yaratici, degisime
ve yeniliklere acik, elestirel ve analitik diisiinebilen, takim halinde ve bagimsiz
calisabilen nitelikli, bilgi ve becerilere sahip &grencilerin yetistirilmesi 6nem
kazanmistir. Devaminda 6grencilerin bu tiir kazanimlara sahip olup olmadiklarina
iliskin dogrudan goézlem yapma imkam saglayan performansa dayali 6lgme ve
degerlendirme yaklasiminin kullanilmasini zorunlu kilinmigtir. Diger taraftan kitap
icerinde ders programinda devam eden davranis¢ir yaklasiminda yansimasi olarak

asagida gortldiigii gibi geleneksel degerlendirme yontemleri terk edilmemektedir.
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A. Asagidaki sorulan cevaplandinmz.

Almanya, ltalya ve Japonya'nin Il. Dinya Savasi'nda ayni grupta yer almasinin sebepleri nelerdir?
ABD, Il. Dinya Savasi'na nasil girmistir? ABD'nin savasa girisi glcler dengesini ve savasin seyrini
nasil etkilemistir?

Il. Dinya Savas sonunda uluslararas: iliskilerde Avrupa’'min yerini ABD'nin almasimin sebepleri
nelerdir?

Il. Dinya Savas sonunda glgler dengesinde hangi devietler &n plana cikmistuir? Sebepleri ile
agiklayimz.

Il. Dinya Savasi'nin toplumsal sonuglan nelerdir?

1. Dinya Savasi “Birlesmis Milletler, Soykirimi Sugunun Onlenmesi ve Cezalandinimasina lliskin
Sozlesme nin imzalanmasinda nasil etkili olmustur?

1. DUnya Savasi'nda Turkiye nasil bir politika takip etmistir? Bu politika Turkiye'yi savas sonrasinda
nasil etkilemistir?

Il. Dinya Savas: Turkiye'yi sosyal ve kiltirel agidan nasil etkilemistir?

@ N oo s W N

B. Agagidaki ifadelerin bagsindaki boslua dogru ise (D), yanhs ise (Y) harfi koyunuz.

{....) 1. Dinya Savas Cekoslavakya'min isgali ile basglad:.

Il. DUnya Savas) sonucunda Almanya ile Paris Antlasmasi imzaland..

lI.KII:I)i_'mg;a Savasi'nda Turkiye savas disi kalmasina ragmen ekonomik ve sosyal agidan
etkilendi.

Il. Didnya Savas sonunda savas suclulan ilk kez yargiland: ve cezalandirildi.

Il. Dilnya Savasi sonunda Almanya topraklan Ingiltere, Fransa, ABD ve SSCBE arasinda dért
isgal bilgesine aynildi.

op wN=

i
R
Cones
B

B

C. Asagidaki goktan segmeli sorulan cevaplandinmz.
1. Asagiudaki segeneklerden hangisi Alman dig politikasinin son agamasina ait bir gelismedir?
A. Ren bilgesine asker sevk edilmesi B. Almanya ile Avusturya'nin birlesmesi

C. Sidet bolgesinin ele gegirilmesi D. Polonya'ninisgali
E. Asker sayisinin artinlimasi

2. I. Italya'min Habesistan’i isgal etmesi
Il. Japonya'nin Mangurya'ya saldirmasi
1. Yalta Konferansi
V. Minih Konferans:
V. Almanya - Sovyetler Birligi Saldirmazhk Pakti
Yukandaki claylarnn kronolojik siralamas) asadidakilerden hangisinde dofru yvapilmistir?

Al MI=-1-1V-11-V B. H-1-IV-V-1I C. l-1-v-u-1
D. V=IV-Ill-11-1V E. I-1-1-1V-V
3. Asagudakilerden hangisi ll. Dinya Savasi'nin siyasi sonuglarnindan biridir?
AL IMF nin kurulmasa B. Nazizm ve fasizm gibi rejimlerin yikilmasi
C. Birgok asker ve sivilin dldurdlmesi D. Avrupa'min tahrip edilmesi

E. Avrupa’da géglerin baslamas:

(CTVDT, 2010, 5.75).

Kitap igerisinde de bilgi ve becerilerin kazanilip kazanilmadiginin ve ne oranda
kazanildiginin degerlendirilmesinde ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma, eslestirme ve
dogru-yanlis gibi vb. madde tiirlerinden olusan geleneksel dlgme ve degerlendirme
araglart performansa dayali degerlendirme ile birlikte yerini almaktadir. CTVDT
Ogretim programi igerisinde bu durum soyle aciklanmaktadir; ... performansa dayali
degerlendirme yaklasiminin kullanilmasi geleneksel degerlendirme yaklasiminin,
Olgme ve degerlendirme araglarinin kullanilmayacagi anlamina gelmemektedir.
Ogrencinin gelisim ve ilerlemesinin en iyi sekilde degerlendirilebilmesi, her iki
yaklagimin (performansa dayali ve geleneksel) birlikte ve dengeli bir sekilde
kullanilmastyla miimkiindiir” (2008, s.30). Aslinda geleneksel degerlendirme
sisteminden uzaklasamama nedenimiz egitim sistemimizde geleneksel test teknigine
dayal1 smavlarin SBS ile lise ve LYS ile tliniversite yerlestirme sisteminde énemli
fonksiyonunu koruyor olmasi ve geleneksel egitim anlayisimizdan vazgegemememiz
onemli bir etkendir. Bu baglamda 6gretim programinda davranis¢t ve yapilandirmaci
egitim anlayisinin birlikte harmanlandigini bu ortak anlayisin ders kitaplarinda da

yerini buldugunu goérebilmekteyiz.
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4.3.2.1.10 Tarihsel Anlati

Kitap igerisinde II. Diinya Savasi’na ait tarihi olay ve olgularin tarihsel bir stireklilik
igerisinde arda arda siralanmasini igeren tarihsel bir anlati s6z konusudur. Tarihsel
anlat1 neden sonug iligkisini igeren bir yapidadir. Bu yap: birbirine bagl es zamanl
bir bileskedir. Tarih biliminin dogasini yansitan ¢eliskili kaynak, fikir ve diisiincelere
yer verilmemektedir. Asagidaki alint1 da da gordiigiiniiz gibi mutlak ifadeler, mutlak

dogrular ¢ergevesinde sekillenmektedir.

e. Savas Yihi: 1939
Cekoslovakya buhraninda Batihlarnn pasif kalmas), Berlin-
Roma Mihveri'nin yayilma ve genisleme emellerini daha da
arttirdi. Almanya ve ltalya'nin pes pese cikardid buhranlaria
Avrupa, Eyludl 1939'da savasin esigine geldi. Munih Konfe-
ransi'yla Cekoslovakya'dan Siddet bolgesini alan Almanya, 15
Mart 1939'da Prag'a girerek Cekoslovakya'y! isgal etti.
Tamarmi Almanlardan olusmayan Cekoslavakya' nin isgali,
Hitler'in yvayvilmacihkta sinir kabul etmedigini gosterdi. “"Hawyat
Sahasi” politikas) uygulanmaya koyuldu. Gelismelerden yvarar-
lanan Macaristan, Rutenya'y:! isgal etti. Hitler Memel'i de
Litvanya'dan istedi ve im=zalanan bir anlasma ile Memel Alman
. yvonetimine gecti.
Almanya'nin isgallerinden cesaret alan ltalya, 7 Nisanda,
‘ 1926 'dan beri nufuzu altinda bulunan Arnavutiuk’u isgal etti. Bu
isgal Almanya tarafindan desteklenirken Ingiltere ve Fransa
| tarafindan sert tepkiyle karsilandi. Alman ve ltalyan ittifak) 22
| Mayista “Celik Pakt” ile pekistirildi.
i Almanya' min ticari bir anlasmayla Romanya'y da nidfuzu
‘ altina almasi, Ingiltere'nin yatistirma politikasindan vazgec-
mesinde etkili oldu.

(CTVDT, 2010, 5.49).

Cogu anlatimlarda ana kilit konular es gecilmektedir; Hitlerin yayilmact politikasinin
sonucu gerceklesen “Soykirim” olayindan bile bahsedilmeden olaylar oldubitti
seklinde siralanmaktadir. “Pasifik’te Savasin Sona Ermesi” boliimiinde de aym

anlatim soz konusudur.

2. Pasifik’'te Savagin Sona Ermesi

Japonya, Filipinlerde General Mac Arthur komutasindaki ABD kuvvetlerine yenildi. Ekim1944'te
yapllan Leyte Savasi'nda Japon Donanmasi hemen hemen ortadan kaldirildi. Daha sonra Pasifik
Adalari alinarak Japon Adalarina ulasmak, ABD'nin temel savas stratejisi oldu. Ancak Japonya'nin bu
sekilde teslim alinmasinin Amerikan ordusunda biiyiik kayiplara sebep olacagi dustnilerek ilk kez
atom bombasi kullanildi.

6 Adustosta Hirosima'ya atilan ik atom bombasi ile 70.000 kisi, 9 Agustosta Nagazaki'ye atilan ikinci
bombaiile 80.000 kisi dldii. ABD'nin Hirogima tizerine atom bombasini kullanmasinin ardindan SSCB, 8
Agustosta Japonya'ya savas ilan etti ve Mangurya'y! ve 38. enlemin kuzeyindeki Kore topraklarini
isgale basladi. Japonya, Nagazaki'nin bombalanmasi Uzerine baris istemisti. Japonya 14 Agustosta
kavitsiz sartsiz teslim oldu. 2 Evilil 1945'te ateskes antlasmasiimzalandi ve II. Dinya Savagi sona erdi.

(CTVDT, 2010, 5.61).
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Hirosima ve Nagazaki’ye atilan atom bombasinin sonucu sayili oliimlerle es
gecilmektedir. Savasin ve soykirimin korkung yiizii anlasilmaktan uzak bir sekilde
aktarilmaktadir. Kitabin ilerleyen béliimlerinde “Hirosima Anisina” ve “Insan
Haklar1 Ihlalleri” bashigi altinda bu 6nemli konuya tekrar deginilmesine karsin

yasanan trajedik durum halen su yiizline ¢ikartilmamaktadir.

CTVDT ders kitabinda tarihsel anlatiy1 ¢erceveleyen ve somutlastiran tarih haritalari,
cesitli grafikler, matematiksel bilgiler, fotograflar, siyasi karikatiirler, temsili
resimler, tarihsel yazili kaynaklarin alintilandigi tarihsel metinler, projeler ve
performans oOdevleri gibi farkli materyaller mevcuttur. Kisacasi ders kitabinda
organizasyon semasi i¢erisinde siralanan bu 6geler 6grencilerin sozel, sayisal, gorsel
ve kinestetik zekalar1 gibi coklu zekalarini1 harekete gegirmeye yonelik olarak
hazirlanmaktadir. Bireysel ya da grup calismasina yonelik olarak hazirlanan projeler
ve performans Odevleri 6grencileri arastirma yapmaya ve ¢aligmalarini sunacak ve
sergileyecek sekilde yapilandirmaya itmektedir. Bu materyallerin  6gretim
programinda tarih 0gretimiyle kazandirilmasi amaclanan temel beceriler ve tarihsel

diisiinme becerilerini ne kadar kapsadigini icerik analizi ile tespit edecegiz.

4.3.2.2 CTVDT Ders Kitabinda II. Diinya Savag1 Unite Sorularinin igerik
Analizi

Tablo 4.15 CTVDT Ders Kitabinda II. Diinya Savasi Unite Sorularinim Dagilimi

Temalar Kodlar Yiizde
Anabhtar sorular Baslangi¢ sorulari ve kavram ¢aligmasina yonelik %38.92
sorular
Gorsel kaynaklara yonelik tanimlayict sorular %6.55
Zaman, degisim ve siirekliligi belirten sorular % 1.78
Tarihsel Tarihsel bilgiyi/kaynagi kavramaya yonelik olay ve %75
kavramaya yonelik | olgularin tanimlama, ¢ikarim yapma, temel 6geleri
baglant1 sorular1 listeleme, en 6nemli seyleri tespit etme, sebep sonug

iligkisini sorgulama

Tarihsel Problem ¢6zmeye igeren tarihsel kaynaklar lizerinde %16.07
Yapilandirmaya caligmaya yonelik sorular.
Yonelik Sorular Tarihsel baglam igerisinde 6grencinin diis giiciinii % 1.78

harekete geciren soru ve aktiviteler (brostir, poster
hazirlama), tarihsel empati, perspektif

Ogrencinin bireysel yada isbirligi icerisinde ¢alismasina
yonelik uygulamalar.
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Tabloda tarihsel kavramaya yonelik sorular % 75 oranla ders kitabinda en fazla yer
alan soru tiiriidiir. Tkinci soruyu yapilandirmaci anlayist iceren aktiviteler ve sorular
olusturmaktadir. Kavramaya bu kadar yer verilmesi tarihsel bilgi ve aktarimlarin
ogrenciler tarafindan aslina uygun olarak anlagilmasi anlayisina yonelik bir

uygulamanin sonucudur.

4.3.2.2.1 Anahtar Sorular

II. Diinya Savasi lnitesi igerisinde yer alan sorularin % 14.28’i anahtar soru
niteligindedir. Bu sorular kronolojik bilgiyi, tarihsel kaynaklari tanimlamayi1 ve

Ogrencilerin 6n bilgilerine 6nem veren sorulari igermektedir.

4.3.2.2.1.1 Baslangi¢ Sorular1 ve Kavram Calismasina Yonelik Sorular

CTVDT (2010) ders kitabinda “Hazirlik Calismalar1” anahtar sorularin ¢ogunlukta
oldugu boliimdiir. Uniteye giris niteligi tasiyan sorular icerisinde; “II. Diinya Savasi
Oncesi diinya siyasi haritasini inceleyiniz... 1929 Diinya Ekonomik Buhrani’nin II.
Diinya Savasi’nin c¢ikisindaki rolii nelerdir?” (s.43) sorulart O6grencilerin 6n

bilgilerini ortaya ¢ikarmaya yonelik tiniteye hazirlik niteligindedir.

Tarihi bir kavrami Ogrenmek Onemlidir. O. Akinoglu ve Y. Arslan (2007)
“Ogrencilerin tarihsel diisiince ve anlayislarinin sekillenmesi[nde], gelismesinde
oncelikle tarihi kavramlar[in] belirleyici rol” oynadigini vurgular. Ayn1 zamanda
bahsi gegen kavramlarin 6gretimi bireyin geg¢misle iletisim kurmasini ve ge¢misi
anlamasin1 da saglar. Kavram Ogretimine yonelik olarak CTVDT (2010) ders
kitabinda “Mihver ve miittefik kelimelerinin anlamlarini bulunuz. II. Diinya
Savasi’na katilan Mihver ve Miittefik Devletlerin adlarini yaziniz” (s.43) sorusu
yoneltilmektedir. Kavram dogrudan sorulmaktadir. Kitapta soykirim kavraminin

tanimina yonelik olarak asagidaki sozlesme 6grencilere sunulmaktadir:
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Sekil 4.67 Soykirim Sugunun Onlenmesi ve Cezalandirilmasina iliskin S6zlesme

N “SOYKIRIMI S.U(;UNUN ONLENMESI VE CEZALANDIRILMASINA ILISKIN '

C ) SOZLESME" |
=, - Madde 2
Soykirimi olusturan eylemler:
Bu sézlesme bakimindan, ulusal, etnik, irksal veya dini bir gurubu, kismen veya tamamen ortadan
kaldirmak amaciyla islenen asagidaki fillerden herhangi biri soykinm sugunu olusturur.
a. Grubamensup olanlar oldirmek,
b. Grubun mensuplarina ciddi surette bedensel veya zihinsel zarar vermek,
c. Grubun biitiinliyle veya kismen, fiziksel varigini ortadan kaldiracagi hesaplanarak yasam
sartlarini kasten degistirmek,
d. Grupiginde dogumilar engellemek amaciyla tedbirler aimak,
e. Gruba mensup gocuklar zorla bir bagka guruba nakletmek,
Madde 3
Cezalandirilacak eylemler:
a. Soykirimda bulunmalk,
b. Soykirnnmda bulunulmasi igin is birligi yapmalk,
c. Soykirimda bulunulmasini dogrudan ve aleni surette kigkirtmak,
d. Soykinmda bulunmaya tesebbls etmek,
e. Soykirnma istirak etmek,
Madde 4
Kisilerin cezalandiriimasi: " =
Soykinm sugunu veya lglincli maddede gosterilen fiillerden birini isleyenler, anayasaya gore yetkili
yéneticiler veya kamu gorevlileri veya 6zel kigiler de olsa cezalandinlir. )
U [ L= - K Egitim Dergisi, 5. 166
|/ Metindeki maddeleri inceleyiniz. II. Diinya Savagi’nda yagananlar ile soykirim tanimi arasinda
nasil bir iliski vardir? Belirtiniz.

(CTVDT, 2010, 5.67).

Sozlesme igerisinde soykirimi olusturan eylemler siralanarak bir sekilde soykirimin
tanim yapilmaktadir. Ogrencilere “Metindeki maddeleri inceleyiniz. II. Diinya
Savasi’nda yasananlar ile soykirim tanimi arasinda nasil bir iliski vardir” sorusu
yoneltilerek II. Diinya Savasi’nda Yahudilere, Romenlere, Polonyalilara ve
digerlerine kars1 iglenen sucun, kavram dogrultusunda 6grenciler tarafindan yeniden

degerlendirilmesi ve tanimlanmasiyla iligkilidir.
4.3.2.2.1.2 Gorsel Kaynaklara Yonelik Tamimlayici1 Sorular

Ders kitabinda gorsel kaynaklara yonelik tanimlayici ii¢ soru karsimiza ¢ikmaktadir.
Sorularin geneline gére bu saymin orani % 6.55. Olduk¢a diisiik bir orandir.
CTVDT (2010) ders kitabinda karsimiza ¢ikan bu ti¢ sorudan ilki; “II. Diinya Savasi
oncesinde Asya kitasinin dogusu ve Pasifik Okyanusu’nu harita iizerinde
inceleyerek burada yer alan iilkeleri tespit ediniz” (s.43) seklinde 6grencilerin harita
lizerinde belirtilen alanlardaki iilkeleri tespit etmesi istenmektedir. ikinci soru ise

asagidaki fotograflara yoneliktir:
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Sekil 4.68. I1. Diinya Savasi Unite Kapag:

(CTVDT, 2010, 5. 42).

“Unite kapagindaki fotograflar1 inceleyerek II. Diinya Savasi hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz?” sorusu yoneltilmektedir. Soru Ogrencileri {inite kapaginda
resmedilen II. Diinya Savas1 ile ilgi tarihsel olaylarda gordiiklerini tasvire
yonlendirmektedir. Ogrencilerin II. Diinya Savas: siirecinde yasanan kilit olaylar

hakkinda bilgi sahibi olmalarina yardime1 olacak bir aktivitedir.

“Il. Diinya Savast’min Tiirkiye’ye Etkileri” baghigi altinda asagidaki grafige yer
verilmektedir. “Asagidaki grafiklere gore II. Diinya Savasi siirecinde Tiirkiye nin

ekonomisi hakkinda neler sdylenebilir?” sorusu 6grencilere yoneltilmektedir.

Tablo 4.16 II. Diinya Savasi’nin Tirkiye’ye Etkileri

Z_ 1. Dinya Savasi"nin Tirkive'ye Etkileri

@ Agagidalki grafikiere gdre Il Dfinya Savag: stirecinde Tilvkiye rmin ekonomniisi hakkorda rel
= sdylernebilir?

(CTVDT, 2010, s. 70).
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Grafik tizerinde Tiirkiye’de belirtilen donemde tarim ve sanayi liretimi, dis ticaret,
fiyat artis1, biiylime orani ve temel gida maddelerindeki fiyat artis1 gosterilmektedir.
Ogrencilerin  grafiklerdeki sayisal verileri kullanarak Tiirkiye’nin ekonomisi
hakkinda genellemelere ulagmalar1 istenmektedir. Soru hem tanimlayict hem

kavramaya yoOnelik bir iceriktedir.

4.3.2.2.1.3 Zaman, Degisim ve Siirekliligi Belirten Sorular

Tarihsel diistinme becerileri igerisinde kronolojik diistinme becerisi diger tarihsel
becerileri birbirine baglayan ag temelini olusturur. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi
Ogretim Progranmu (2008) icerisinde “Ogrencilerin kronoloji becerisi olmadan
olaylar arasindaki iligkileri incelemesi veya tarihte sebep sonug iligkilerini
aciklamasi imkansizdir. Kronoloji, tarihsel diisiinmeyi diizenleyen zihinsel bir yap1
islevi goriir” (s.9) ifadeleri yer bulmaktadir. CTVDT ders kitabinda bu baglamda
tiniteler kronolojik siralamaya gore diizenlenmistir. II. Diinya Savasi {initesi
icerisinde kronolojik diisinme {izerine karsimza “Olgme ve Degerlendirme”

sorular1 igerisinde asagidaki tek soru ¢ikmaktadir:

[ ltalya'nin Habesistan' i

e sistan’liiggal etmesi
Japonya'nin Mangurya"f,g saldirmasi

Yalta Konferans

‘Miinih Konferans;

Manya - Sovyetler Binyjgj

! gi Saldirmazlik Pakt
fidaki olaylarin kronoljik siralamasi asagidakilerden hangisinde dogru yapiimistir?
ST B. lI-1-1V-V-1ll C. l-1-V-Ill-I
-1l 1v E. 1l-Nl-1-1V-V

(CTVDT, 2010, 5.75).

II. Diinya Savasi olaylariin kronolojik akisini1 siralatmaya yonelik olan bu soru

Ogrencilere sebep sonug iliskisi igerisinde olaylar1 kavratmayi da icermektedir.

Ders kitab1 icerisinde agagidaki tarih seridine yer verilmektedir. Tarih seridi

tizerinde dnemli tarihi olaylar es zamanli olarak (senkronik) siralanmaktadir.
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Sekil 4.69 1937°den 1945°e Zaman Cizelgesi
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(CTVDT, 2010, 5.73-74).

Ogrencilerin tarih seritlerinde sunulan bilgileri yorumlamalarma yonelik herhangi

bir soruya yer verilmemektedir.

4.3.2.2.2 Tarihsel Kavramaya Yonelik Baglanti Sorulari

Tarihsel metinleri kavramak Ogrencilerin ge¢misteki olaylar1 donemin sartlari ve
kavramlariyla tarihsel empatik bir siire¢le o donemi yasayanlarin bakis acilarindan
inceleyebilmelerini gerektirir. Bunun i¢in 6grenciler olaylarin meydana geldigi
tarihsel baglami goz Oniinde bulundurmalidirlar; tarihsel akis icinde etkili olmus
glicler arasindaki iliskiyi ve bu giiglerin olaylarin gidisatin1 nasil etkiledigini analiz
edebilmeliler. Ogrencilerin tarihsel kavrama becerilerinin  gelismesi  kitap

icerisindeki gorsel ve yazili kaynaklarin bu icerikte diizenlenmesi ile miimkiin olur.
CTVDT ders kitabinda tarihsel kavrama becerisini gelistirmeye yonelik olarak

ogrencilere daha Once tarihsel metinlerle aktarilan bilgileri aciklamak, gorsel hale

getirmek ve gelistirmek amaciyla agsagidaki tablo ve haritaya yer verilmektedir:
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Sekil 4.70 Italya Seferleri
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(CTVDT, 2010, s. 50).

Tablo 4.71 Kronolojik Siireg igerisinde Es Zamanli Olaylar

iy ile
Ile-rlAlgklltﬁ et

Maziler iktidars geldi.
Silahsizimnma Kﬁn'-r.n'l va yubd
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C—Hy-lm-ny-
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(CTVDT, 2010, 5. 51).

Kitapta yer verilen tablo ve haritaya yonelik “50. sayfadaki tablo ve yukaridaki
haritadan yararlanarak sinir degisikliklerini inceleyiniz. Bu degisikliklerin II. Diinya
Savasi’na ¢ikisina etkilerini belirtiniz” (CTVDT, 2010, s. 51) sorulmaktadir.
Ogrenciler bu aktivite ile tarihsel akis semasina yer verilen tablo ve harita {izerindeki
aciklamalar1 kullanarak sinir degisikliklerini ve bunlarin II. Diinya Savasi’nin
baslangicina etkileri kavramaya calisacaktir. Tarihsel kavrama becerisinin

gelisiminde tarihsel anlati metinleri igerisinde olaylarin sebep sonug iliskisini
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sorgulatmak onemlidir. Bu sorgulama tarihsel olaylara kronolojik akis igersinde
anlamlilik ve biitiinlik kazandirmaktadir. CTVDT (2010) ders kitabinda sebep ve

sonug iliskisine yonelik ¢ok sayida soru ile karsilagsmaniz miimkiindiir;

Japonya’nin Pearl Harbour’a saldirmasi savasin seyrini ve giicler dengesini nasil
etkilemistir? Belirtiniz” (s. 56).

Japonya’nin Uzak Dogu’da miicadele ettigi devletleri ve bu miicadelenin
sebeplerinin neler oldugunu tespit ediniz (s.57).

Almanya’nin II. Diinya Savasi sonucunda Miittefik Devletler tarafindan boliinmesi
siyasi, ekonomik ve toplumsal agidan ne gibi sonuglar dogurmustur? (s.60).
Almanya, Italya ve Japonya’nm II. Diinya Savasi’nda aym grupta yer almasmin
sebepleri nelerdir?(s.75).

ABD II. Diinya Savasi’na nasil girmistir? ABD’nin savasa girisi glicler dengesini ve

savagin seyrini nasil etkilemistir (s.75).

Bu tiir sorular tarihsel olaylarin gercek seyrini sebep sonug iliskisi igerisinde
kavratmayi igerir. Tarihsel olaylarin neden sonug iliskilerinin karmasik boyutlarini
¢Oozmek tarihsel duyarliligi gelistirmeye katki saglamakla birlikte bu tiir sorularin
sayisinin fazla olmasi1 davranigsgr yaklasimin etkisini de ders kitaplarinda

cogaltmaktadir.

CTVDT (2010) ders kitabinda 6grencilere alintilanan tarihsel metinleri kavratmaya

yonelik analiz sorular1 sorulmaktadir;

Asagida 28 Eyliil 1940’ta Japon Baskani Fuminaro Konoye’nin, Japonya’nin Roma-
Berlin Mihveri'ne katildigmi ilan etmesi ve Japonya’nin teslim olmasi
anlatilmaktadir. Her iki metni okuyunuz ve 1940 ve 1945’teki Japonya’nin siyasi ve

sosyal durumunu karsilastiriniz (s.61).

Bu bildiri ABD politikalarinda nasil bir degisiklige sebep olmustur? Agiklayiniz
(s.55).

Yalta Konferansi’nda goriigiilen konular1 ve Miittefik Devletlerin Avrupa ile ilgili bir
bildiri yaymlamaya neden ihtiya¢ duyduklarini s6yleyiniz (s.59).

Yukaridaki metne gore II. Diinya Savasi toplumlarin psikolojisini nasil etkilemistir?

(s.64).

348



Analiz kutucugunda yer verilen tarihsel metinler II. Diinya Savasi ile ilgili tarihsel
siire¢ i¢erisinde donemin kosullarina gore gergeklesen degisimi, degisimin getirdigi
kutuplagsmayi, birlesmeyi ve teslimiyeti igermektedir. Ogrenciler de tarihsel akis iginde

etkili olmus giicler arasindaki iliskiyi ve bu giiclerin olaylarin gidisatini nasil etkiledigini

analiz etmeye yonlendirilmektedir.

CTVDT (2010) ders kitabinda birinci elden tarihsel kanit niteligi tasiyan asagidaki

gazete haberine yer verilmektedir;

Sekil 4.71 Bir Gazete Haberi

Agagida 20 Arahik 1941 tarihinde yayinlanmg bir gazete haberi yer almaktadir. Bu g}zze!ey:' ve
) bilgilerinizi dikkate alarak II. Diinya Savasi nin Tiirkiye yi nasil etkilediZini belirtiniz.

b Lazum old_ug_u;takdirde ! L%
Ihtiyac maddelerini aramak *

bunlara elkoymak icin [
hikumete selahiyet verildi| %

Milli K daki dedisgeler
ve eklentiler diin Mecliste kabul edildi

W GIZLI STOKLAR Ingilizter] D.N.B. ya gove
. meydana cikarilacak Diatis hava ‘M. Corgil

. Ticaret V;klll-l;‘l;zil‘l sozleri |

| St atsn wy makfnd s Bt pa (b blas Wy Koy s e gt

meydanini _'ortndan
~ zaptettiler kayboldu

Cekilen -mhuuilw! Murtefikler
Tas PG witie aren sigide  (Varlagion veya Moshoa'ds 0T TR T
- Olmne | bathy atteda tutluyor | Wealerams e epladitar ! | vl sty bl rood T

(CTVDT, 2010, 5.71).

Kaynaga yonelik olarak CTVDT (2010) ders kitabinda “20 Aralik 1941 tarihinde
yayinlanmig bir gazete haberi yer almaktadir. Bu gazeteyi ve bilgilerinizi dikkate
alarak II. Diinya Savasi’nin Tiirkiye’yi nasil etkiledigini belirtiniz?” (s.71) sorusuna
yer verilmektedir. Ogrenciden beklenen sahip oldugu mevcut bilgi dahilinde gazete
haberinden de kaynak olarak faydalanip ¢ikarimda bulunmasidir. Gazete adinin ve
tarihinin olmamasi ve icerik olarak ana bashklar disinda diger yazilarin
okunamayacak kadar kii¢iik olmasi kaynagin niteligini diistirmektedir. Tiirkiye’ye
yonelik sadece kiigiik bir ¢ikarim vardir. Bu durum kaynagi igerik olarak da zayif
diistirmektedir. Yalniz ge¢mige ait bir buluntu niteligi tasiyan tarihsel bir kaynak
tizerinde O0grencinin ¢aligmasi ve ¢ikarimda bulunmasi, sahip oldugu bilgiler i¢ine
katarak yorumlamasi 6grenciye kiigiik bir tarih¢i olarak tarihsel kaynaklarin kanit

olarak kullanilabilecegine dair bir farkindalik kazandirabilir
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CTVDT (2010) ders kitabinda dogru ya da yanlis olup olmadigina karar verilmesi

istenen sorularla birlikte coktan se¢gmeli sorularla da karsilagsmaktayiz;

B. Asagidaki ifadelerin basindaki bosluga dogru ise (D), yanhs ise (Y) harfi koyunuz.
1. (....) . DUnya Savas Cekoslavakya'nin isgali ile baslad.
2. (....) ll. DOnya Savasgi sonucunda Almanya ile Paris Antlagmasi imzaland.
3. (....) Il. Dinya Savasi'nda Tulrkiye savas disi kalmasina ragmen ekonomik ve sosyal acidan
etkilendi.
4. (....) Il. Dinya Savas sonunda savas suglulan ilk kez yargiland ve cezalandiriidi.
5. (....) ll. Dinya Savasi sonunda Almanya topraklar Ingiltere, Fransa, ABD ve SSCB arasinda dért

isgal bolgesine ayrildi.

C. Asagidaki goktan segmeli sorulan cevaplandirimz.
1. Asadidaki segeneklerden hangisi Alman dis politikasinin son asamasina ait bir gelismedir?

A. Ren bolgesine asker sevk edilmesi B. Almanya ile Avusturya’nin birlesmesi
C. Siudetbdlgesinin ele gegirilmesi D. Polonya'ninisgali
E. Asker sayisinin artiniimasi

2. I. Italya’'nin Habesistan'i isgal etmesi
1l. Japonya’'nin Mancgurya'ya saldirmasi
I1l. Yalta Konferansi
IV. Minih Konferansi
V. Almanya - Sovyetler Birligi Saldirmazlik Pakti
Yukaridaki olaylarin kronolojik siralamas) asagidakilerden hangisinde dogru yapilmistir?

AL -1-1V-1l1-V B. H-1-1V-Vv-1lI C. l=-1-V-1-1
D. V-IV-Ill-1l-1V E. H-1l-1-1V-V
8. Asagidakilerden hangisi ll. Diinya Savasi'nin siyasi sonuglarindan biridir?
A. IMF'nin kurulmasi B. Nazizm ve fasizm gibi rejimlerin yikilmasi
C. Birgok asker ve sivilin dldirilmesi D. Avrupa'min tahrip edilmesi

_ E. Avrupa’'da géglerin baslamasi

N

(CTVDT, 2010, 5.75).

Yukaridaki sorular bilgiyi hatirlama ve kavrama diizeyindeki sorulardir. Daha
oncede belirttigimiz gibi yapilandirmaci anlayigin uzaginda davranis¢r yaklagimin
dogrultusunda ders kitabinda yer alan bu tiir sorular Ortadgretim Cagdas Tiirk ve

Diinya Tarihi Ders Programi ile uyum igerisindedir.

4.3.2.2.3 Tarihsel Yapilandirmaya Yonelik Sorular

4.3.2.2.3.1 Problem Coézmeyi iceren Tarihsel Kaynaklar Uzerinde Calismaya

Yonelik Sorular

CTVDT (2010) ders kitabinda bahsedilmeyen konular hakkinda 6grencilere

arastirma O0devleri verilmektedir;

II. Diinya Savasi sirasinda yasanan insan haklari ihlallerini konu edinen edebiyat ve
sanat eserlerini arastiriniz (s.43).

Birlesmis Milletler Teskilatinin temel organlarinin gorevlerini ve isleyis seklini
arastirmiz (s.63).
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Milletler Cemiyeti ile Birlesmis Milletler Teskilatinin yapisint ve isleyisini
karsilagtiran bir aragtirma yapiniz (s.63).

Genel Konseyde bes iilkeye daimi liyelik ve veto hakkinin verilis siirecini ve bu
uygulamanin Teskilatin isleyisine etkilerini arastiriniz (s.63).

Yukarida verilen arastirma d6devleri, 6grencinin smif disinda tamamlamasi gereken
calismalardir. Bu tiir 6devler 6grencilerin 6gretmenin rehberligine ihtiyag duydugu
calismalardir. Ogrenciler nasil arastirma plani yapacaklarini, arastirma yapacaklari
veri kaynaklarini, calismalarinin ilerlemesini, ellerindeki kaynaklar1 organize
etmesini ve yeni bilgiler iiretmesini Ogretmenin rehberligi dogrultusunda
gelistirecektir. CTVDT (2010) ders kitabinda yer alan arastirma ddevleri bilgi yiiklii
sorulardir ve 6grencileri ders kitabi disinda kiitiiphane, internet vb. kaynaklardan

faydalanmalar1 konusunda yonlendirmemektedir.

... Polonya’nin isgali diinyada hangi tepkilerle karsilanmistir? Konuyla ilgili
donemin diger gazetelerini arastirarak farkli tepki ve sonuglarini bulunuz

(s.50).

Yukaridaki arastirma Odevi tarihsel kaynaklar {izerinde ogrencileri c¢alistirmaya
yonelten etkinliktir. Polonya’nin isgali ile ilgili soru 6grencinin, ders kitabi diginda tarihi
dokiiman sinifina girecek diger gazetelere ulagmasini saglayacak, bu durum onlarin gegmise
iliskin farkli yorumlar1 ve yaklasimlar1 gérmesine imkan saglayacaktir. Ogrenciler sonugta
farkli kaynaklarin ortaya konulmasi ile farkli tepki ve sonuglar hakkinda bilgi sahibi

olabilecektir. Polonya’nin isgali ile ilgili yasananlari tespit etmeye yoneliktir.

4.3.2.2.3.2 Tarihsel Baglam Icerisinde Ogrencinin Diis Giiciinii Harekete

Geciren Soru ve Aktiviteler

CTVDT ders kitabin1 analiz ederken bu iki arastirma kriterini bir arada ele aldik.
Ogrencilere yoneltilen proje ve performans ddevlerinde dgrencilerin diis giiglerini
harekete geciren, tarihsel imgeleme yapmalarina imkan taniyan brosiir ve poster

hazirlama c¢aligmalari yer almaktadir.

CTVDT (2010) ders kitabinda “Adolf Hitler” tarafindan “1 Eyliil 1939” yilinda

“Berlin”de yazilan “Oliim Emri” belgesine yer verilmektedir. Belge II. Diinya
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Savasinda islenen savas suglarina 6rnek teskil etmektedir. Ogrencilere bu temay1
iceren insan haklar1 ihlallerine yonelik bir aragtirma 6devi sunulmaktadir: “Siif
icinde gruplara ayrilarak Almanlar ve Japonlar tarafindan gerceklestirilen insan
haklar1 ihlallerini arastirimiz. Arastirmanizi yaparken savas esirlerine yapilan
muameleler, iggal bolgelerinde ve toplama kamplarinda sivil halka kars1 insan haklari
ihlalleri ve insanlar iizerine yapilan Oliimciil deneyler olmak iizere is boliimii
yapabilirsiniz...” (5.67). Ogrencilerin arasgtirma odevlerini yaparken isboliimii
icerisinde gruplara ayrilarak calismalari tavsiye edilmektedir. Isbirlik¢i dgrenme

yapilandirmaci egitim anlayisinin 6nemli bir 6gesidir.

Ogrenme amaglarin1 gerceklestirmek icin dgrencilerin birlikte calisma fikri isbirlikgi
o0grenme kavraminin merkezinde olup 6grenmede basariy1 artiran bir faktor olarak
goriiliir.  Yukaridaki sorunun devaminda “Aragtirma sonunda insanlik disi
uygulamalarin toplumsal sonuglarinin neler olabilecegini tespit edip s6zlii sunum
yapiniz. Arastirmada goOrsel materyalleri kullanarak 6grendiklerinizi birbirinizle
paylasin ve tematik bir albiim olusturup alblimlerinizi {iriin dosyasinda saklayiniz”
(CTVDT, 2010, s.67) yonergesi ile 6grencilerden gorsel materyallerini de kullanarak
caligmalarim1 tamamlamalar1 ve sunmalar1 istenmektedir. Bu aktivite Ogrencilerin
arastirma ¢alismalarini tarihsel diis gliglerini de kullanarak yapilandirmasina imkan

saglayabilir

CTVDT (2010) ders kitabinda grup ¢alismasini igeren diger onemli bir ¢alismada
“Albert Einstein’in 17 Eyliil 1933°te Atatiirk’e hitaben yazdigi mektuptan” cikis

13

yapilarak dgrencilere verilen performans 6devidir: Ogrencilerden “... o donemde
Almanya’daki siyasi ve sosyal gelismeleri arastiriniz. Tiirkiye’ye gelen bilim
adamlarinin Turkiye’deki egitim ve bilim hayatina katkilarim1 bulunuz” (s.74).
Odevin devaminda grup ¢aligmasinin bagartyla tamamlanmas: icin takip edecekleri
grup ¢alisma yonergesi 6grencilere sunulmaktadir; 6grencilerin is bolimii yapmalari,
calisma takvimi olusturmalari istenmekte devaminda arastirma yapacaklar1 kaynak
ve kuruluslar ifade edilmekte, gorsel materyaller ile calismalarini siniflandirmalar1 ve

sunmalar1 belirtilmektedir. Ders kitabinda yer verilen “Proje Degerlendirme Formu”

da ogrencilerin kendilerinin nasil  gozlenip degerlendirildigini  gormeleri
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caligmalarinda rehber olmasi agisindan 6nemlidir. Calismay1 sistematik ve diizenli
hale getirmeyi amaclayan bu yonergenin basarili olmasi &gretmenin destek ve

takibine ihtiya¢ duyar.

Tarih ders kitaplarinda Ogrencilere verilen calisma projelerinde ve performans
O0devlerinde amac Ogrencilerin tarih metodolojisine uygun olarak tarihsel arastirma
yapmalarin1 ve bir sekilde tarihsel diislinmelerini saglamaktir. Bu sekilde tarihin
dogasin1 da kavratmayr amagclayan arastirmalarla 6grencilerin uygun kaynaklari
kullanarak ve degerlendirmeler yaparak basitte olsa tarihsel arastirma siirecini
uygulayacaklarina dair bir inan¢ vardir. Ders kitabinda ise maalesef arastirma
Odevlerinin igerigi tarih metodolojsi kurallarini igerecek sekilde donatilmamaktadir;
benzerlik, farkliliklar, farkli diisiince, deger, tarihi sahsiyet, davranis ve kurumlari,
geemiste yasamis insanlarin farkli glidiileri, inanglari, ¢ikarlari, umutlari ve korkulari
belirtilmemekte, bu insanlarin farkli bakis acilarinin goz 6niinde bulundurulmasi
gerektigine yer verilmemektedir. Tarihsel olaylar hakkindaki yorumlarin gegici
oldugu, yeni bilgiler kesfedildikce ve yeni yorumlar yapildik¢a degisebilecegi
vurgulanmamaktadir. Tarihgilerin ge¢mis hakkinda farkli yorumlart oldugundan ve
tarihgiler arasindaki temel tartismalardan haberdar edilmemektedir. Geg¢misle ilgili
mutlak bilgi edinilemeyecegi gbz Oniine alarak ge¢misin etkileri hakkinda hipotezler

tiretildigi aktarilmamaktadir.

CTVDT (2010) ders kitabinda “II. Diinya Savasi sirasindaki cumhurbaskanimiz
Ismet Inonii hakkinda biyografi calismasi yapiniz. Calismalarimizi sinif panosunda
sergileyebildiginiz gibi sézli sunum da yapabilirsiniz?” proje ddevi bireysel bir
calismay1 igermektedir (s.70). CTVDT (2010) ders kitabinda “Dwight David
Eisenhower”, “Soroku Yamamoto’nun biyografisine yer verilmektedir. Jacgues
Haienen, Hanneke Tuithof (s.32) tarih yapmak tarihsel okuma ile baglantili oldugu
icin tarihsel ¢caligmalarin ne anlama geldigi ile ilgili agiklamalarin ve tarihsel okuma
boliimlerinin ders kitaplarinda yer almasi gerekliligi ifadeleri bize bu iki biyografi
orneginin Ogrencilere tarihsel ¢alisma yapmalarinda yardimci olacagi aciklamasina
gotiirmektedir. Ogrencilerin Ismet Inénii’niin biyografisi ile ilgili g¢aligmada

yararlanacag farkl tarihsel kaynaklarla yapilandiracagi bu c¢aligma nitelikli olmas1
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ogretmenin de destek ve ydnlendirmesine baglidir. CTVDT Ogretim Programi’nda
(2008) bu baglamda “metin yazilmasinin 6nerildigi etkinliklerde; 6grencilerin tarihsel
diisinme  becerilerini  kullanabilecegi metinler olusturmalarina, doéneme ait
adlandirmalarin, tarihi deyim ve terimlerin ve zaman kavramlarinin dogru kullanilmasina
dikkat edilmelidir. Ancak 6grencilerden bir tarih¢i gibi metin yazmalar1 beklenmemeli,
ogrencilere bu konuda rehberlik yapilmalidir” (s.15) temel vurgusunda Ogrenci

caligmalarinin nitelik olarak artmasi 6gretmenin destegi ile paralel kosullanmaktadir.

4.3.2.3 Ortadgretim Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogretim
Programina Gore Kitabin Yorumsal Analizi

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ogretim Programi’nin(CTVDTOP), CTVDT ders
kitabina uygulanis1 ile ilgili yapilan genel degerlendirmede karsilagilan tablo su

sekildedir:

4.3.2.3.1 Kazamimlarin Ders Kitabinda Uygulamaya Gec¢cmesi

1. Programda yer alan ilk kazanim, etkinlik ve agiklamalara yonelik olarak CTVDT
ders kitabinda Almanya, Italya ve Japonya’nin Birinci Diinya Savasi sonrasinda
izledigi politikalar agiklanmaktadir. Haritalar {izerinde mihver ve miittefik devletlerin
yayilmaci politikalar1 gosterilmektedir. CTVDT (2010) ders kitabinda etkinlik 6rnegi
olarak ise “50. sayfadaki tablo ve yukaridaki haritadan yararlanarak sinir
degisikliklerini inceleyiniz. Bu degisikliklerin II. Diinya Savasi’nin ¢ikisina etkilerini
belirtiniz” (s.51) sorusunu bu amaca hizmet eden bir etkinlik olarak verebiliriz.
CTVDT (2010) ders kitabinda Mihver devletlerin yayilmaci politikalarini yansitan
tek kavram “Hayat Sahasi”na yer verilmektedir. Ogrencilere yaptiriimas: diisiiniilen
kavram ¢alismasina yonelik “Bizim Deniz- Ortak Refah Alan1” kavramlarina yonelik
0zel bir agiklama yoktur. Birinci Diinya Savasi sonunda imzalanan baris
antlasmalarmin Ikinci Diinya Savasi’nin c¢ikmasindaki rolii, Berlin-Roma-Tokyo
mihverinin kurulmasi ve Alman-SSCB ittifakina, Avrupa ve Uzakdogu’da meydana
gelen gelismeler karsisinda Ingiltere, Fransa ve ABD’nin tutumuna ders kitabinda

yer verilmektedir.
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2. Programda yer verilen ikinci kazanima yonelik olarak CTVDT (2010) ders
kitabinda ikinci Diinya Savasi’nin baslamasi ve yayilmasi ile ilgili gelismeler
aktarilmaktadir. Yalniz etkinliklere yonelik olarak kitap igeriginde Mihver ve
Miittefik devletleri gosteren harita calismasi yapilmamaktadir. ikinci Diinya
Savagi’nin liderleri; Hitler, Mussolini, Stalin, Churcill, Roosevelt ile ilgili bir
biyografi ¢alismasina ders kitabinda yer verilmemektedir. Ogrencilere bu liderlerin
hayatlarina yénelik bir aktivite de yaptirilmamasina karsin grenciler Ismet inénii ile
ilgili biyografik bir calismaya yonlendirilmektedir. Ikinci Diinya Savasi boyunca
yasanan isgaller ile ilgili haritalar ders kitabinda yer alirken ayn1 zamanda bir tarih
seridi lizerinde 1935 yilindan 1945 yilina kadar devletlerarasinda yapilan anlagmalar,
savaslar ve isgaller gosterilmektedir. Kitap iceriginde Ogrencilerin kronolojik
diistinmelerini saglayacak tarihsel bir anlat1 ve tarih seridinin var olmasina karsin bu
amacin gerceklemesini ortaya koyacak kronolojik bir etkinlige yer verilmemektedir.
Japonya’nin Pearl Harbour saldiris1 ve sonucglart CTVDT (2010) ders kitabinda
onemli olarak goriilmemektedir: “Japonya 7 Aralik 1941°de... Hawai takim
adalarindan Honolulu’daki deniz iissii Pearl Harbour’a saldirdi. Bu saldir1 {izerine
ABD savaga girmis oldu. Ancak Japonya’nin Hawai’deki petrol depolarini
vurmamasi ve askeri agidan 6nemli bu {issii isgal etmemesi, hareketin stratejik acidan
basarili olmasini engelledi” (s.56). Tartismali olan bu ifadeler baskinin ABD igin
neler ifade ettiginin ve ABD tarafinda neler yasandiginin istiinii O6rtmektedir.
Programdaki aciklamalar kisminda yer alan Alman kuvvetlerinin Avrupa’da
ilerleyisi, SSCB ve Italya’nin isgalleri, Uglii Pakt’in kurulmasi ve sonuglari,
Almanya’nin SSCB’ye savag agmasit ve ABD’nin savasa girmesinin sonuglarina ve

SSCB’nin miittefik devletlere katilmasina kisaca deginilmektedir.

3. Ugiincii kazanim, etkinlik ve agiklamalarin ders kitabinda gergeklesmesi genel
olarak: CTVDT (2010) ders kitabinda ikinci Diinya Savasi’nin sona ermesi ile ilgili
gelismelerden bahsedilir. Potsdam Konferansi kararlar1 programda belirtildigi gibi
icerik analizi yapilarak degil 6zet bilgilerle sunulmaktadir. Hirosima ve Nagazaki’ye
atilan atom bombasinin etkileri CTVDT ders kitabinda tarihsel anlat1 boliimiinde “6
Agustos’ta Hirosima’ya atilan ilk atom bombasi ile 70.000 kisi, 9 Agustos’ta
Nagazaki’ye atilan ikinci bombasi ile 80.000 kisi 61di”(s.61) anlatiminda bombanin

etkisi sadece sayili oliimler olarak siralanmaktadir. Insanin trajedik o6liimii es
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gecilmektedir. “Hirosima Anisina” adli boliimde de ayni sekilde konu ele
alinmaktadir. Hirosima ve Nagazaki insanlik trajedyasina yonelik bir etkinlik de ders
kitabinda yer almamaktadir. Ders kitabinda etkinlik olarak Ikinci Diinya Savasi
sonrasint gdsteren harita iizerinde sinirlar ve niifus hareketleri gosterilmekte ve
ogrenciler {izerinde ¢alismaya yonlendirilmektedir. Kitapta Paris Baris Antlagmalari

ve San Francisco Antlasmasi’nin sonuglarina deginilmemektedir.

4. Ders kitabinda Ikinci Diinya Savasi’nin siyasi, ekonomik ve toplumsal sonuglarina
yer verilmektedir. Milletler Cemiyeti ile Birlesmis Milletler Teskilati’nin yapist ve
isleyisine yénelik 6grencilere proje 6devi yaptirilmaktadir. insan Haklar1 Evrensel
Beyannamesi’nin ortaya ¢ikis sebepleri ve insanlia getirdigi degerler hakkinda afis
calismasini iceren bir aktivite ders kitabinda yoktur. 1945 sonrasi insan hak ve
ozgiirliikleri ile ilgili ¢aligmalar iinite icerisinde yoktur. Ogretim programinda (2008)
yer alan “Birlesmis Milletlerin ‘Soykirim Sugunun Onlenmesi ve Cezalandirilmasi
Sozlesmesi’ne gore ‘soykirim’ tanimi verilerek savas sirasinda yasananlardan 6rnek
verilecektir” (s.20) maddesine yonelik uygulama ders kitabinda yer almaktadir.
Niikleer silah kullaniminin sonuglarina da deginilmemekte ve buna yonelik bir aktivite

ogrencilere verilen insan haklari ihlalleri igerisinde yer bulabilir.

5.Ders kitabinda Ikinci Diinya Savasi’nda Tiirkiye’'nin izledigi dis politika
degerlendirilmektedir. Savas sirasinda Adana’da yapilan goriisme ve bu goériismenin
etkileri ders kitabinda yer almakta yalnizca yapilan goériismelerin etkilerine yonelik
ogrencilere verilen herhangi bir 6dev yoktur. Ogrenciler Tiirkiye’nin Birlesmis
Milletler iiyeligi ile ilgili arastirmalara yoneltilmemektedir. “Einstein'in Atatiirk'e
Mektubu”ndan hareketle iilkemize gelen bilim insanlari ve g¢alismalart hakkinda
Ogrencilere arastirma yaptirilmaktadir. Savas sirasinda miittefikler ile Turkiye
arasinda yapilan anlagmalara deginilmekte, Adana ve Kahire konferanslar1 ele

alinmaktadir.

6.Programda yer verildigi gibi ders kitabinda ikinci Diinya Savasi’nda Tiirkiye’de
meydana gelen siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik gelismelere yer verilmektedir.
Ismet Inénii ile ilgili biyografi calismasi yaptirilmaktadir. Bu dénemde egitim ve
kiltir alaninda yapilan c¢aligmalarla ilgili arastirma yapilarak sunu hazirlatilmasi

yerini CTVDT (2010, s.74) ders kitabinda 6grencilere “Tiirkiye’ye gelen bilim
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adamlarinin  Tirkiye’deki egitim ve bilim hayatina katkilari”’na yonelik bir
performans 6devi verilmektedir. Ders kitabinda aynmi zamanda ikinci Diinya Savas

sirasinda Tiirkiye’nin ekonomi alaninda aldig: tedbirlere ve sonuglarina deginilmektedir.

4.3.2.3.2 Tarihsel Diisiinme Becerilerinin Ders Kitabina Yansimasi

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogretim Programu, igerdigi kazanimlarla temel
ve tarihsel diistinme becerilerinin gelistirilmesini hedeflemektedir. Program ile
ulasilmasi beklenen temel tarihsel diisiinme becerilerini Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi
ders kitabinda II. Diinya Savasi iinitesi drneklemi tizerinden analiz ettik. Bu boliimde

kitapla ilgili daha genellestirilmis ¢ikarimlarda bulunacagiz

4.3.2.3.2.1 Kronolojik Diisiinme Becerisi

Kronolojik diisiinme becerisi yonelik II. Diinya Savasi iinitesi igerisinde sadece tek
soruya “Ol¢me ve Degerlendirme” béliimiinde yer verilmektedir. Sorularin analiz
boliimiinde yer verdigimiz bu 6rnek daha dnce belirttigimiz gibi II. Diinya Savasi
olaylarinin kronolojik akisini siralatmaya yoneliktir. Unite icerisinde bir tarih
seridine ve kronolojik siralamay1 iceren bir tabloya yer verilmektedir. Programda
kronolojik diisiinme becerisine yonelik asagida belirlenen hedefleri gergeklestirmeye
yonelik bir uygulama yoktur;

Gegmis, bugiin ve gelecek arasinda ayrim yapar.

Bir tarihsel metindeki zaman akisini (basi, ortasi ve sonu) belirler.

Belirli bir zaman akisina gore tarihsel bir metin olusturur.

Takvim zamanin giinler, haftalar, aylar, yillar, yiizyillar, bin yillar olarak

dlger. Takvim gesitleri ve bunlara ait temel kavramlar (MO, MS, yiizyil vb.)

tizerinden zamani hesaplamalar ve diger takvim sistemlerine (hicri ve rumi

takvimi miladi takvime vb.) doniistiirtir.

Tarih seritlerinde sunulan bilgileri yorumlar.

6. Tarihsel siireklilik ve degisimi agiklamak amaciyla bir tarihsel akis semasi
olusturur.

7. Tarihi, donemlere ayirmaya yonelik yaklasimlari karsilastirir ve farkl

yaklagimlar 6nerir (MEB, 2008, s.9).

el

e

Kronoloji bilgisi tarihsel olaylarin kronolojik bir seyir izleyerek anlatimi, ge¢mis,

bugiin, gelecek iizerine kurulu anlatimlarda da ge¢mektedir. Dolayisiyla ders
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kitabinda uygulamalar yetersiz kalsa da 6grencilerde bu becerilerin ne kadar gelismis

oldugu bu amaca yonelik yapilacak bir ¢calismayla tespit edilebilir.

CTVDT ders kitabinda II. Diinya Savasi {initesinde tarihsel metnin yanitlamaya
calistig1 temel sorular ve tarihsel agiklama ve analizlere yonelik 6grencilere aktivite
ve sorular sorulmaktadir; tarihsel bir olaymn nerede oldugu, olayda kimlerin yer
aldigi, bu olayin sebep ve sonuclar1 gibi. Ders kitabinda tarihsel anlatilarda verilen
bilgileri aciklamak, gorsel hale getirmek ve somutlagtirmak amaciyla tarih haritalari,
cesitli grafiklerde verilen gorsel, matematiksel bilgiler, tarihsel kanit niteligi tasiyan
gazeteler, tarihsel fotograflar, siyasi karikatiirler ve temsili resimler gibi farkli gorsel
materyaller iizerinde Ogrenciler ¢alistirilmaktadir. Ders kitabinda tarihsel anlatiy1
giiclendirecek gegmise ait buluntular igerisinde belgeler, mektuplar, giinliikler, sanat
eserleri ve edebi liriinlere yer verilmektedir. Kanit niteligi tasiyan bu belgelerin alint1
yapildig1 kaynakgalar belirtilmektedir. Tarihsel kanit niteligi tasiyan bu belgeler ayni
zamanda calisilacak konunun c¢ikis noktasi olarak sunulmaktadir. Devaminda
arastirma sorular1 yoneltilmektedir. Ders kitabinda bu tiir ¢alismalarda dikkat ¢eken
eksiklik tarih metodolojisini kazandirmaya yonelik icerikten yoksun olmasidir. Bu
eksiklik tarihi bir olay, olgu veya nesne hakkinda farkli bakis agilarina, yeni bulgular
ve bilimsel gelismeler 1s181nda tarihi bilginin ve yorumlarin degisebilirligine, tarihsel
olgu ve goriisleri ayirt etmeye, tarih¢inin iizerinde calistig1 olgular1 sectigine ve bu
se¢imin tarihg¢inin goriigiini yansittigini fark ettirmeye, tarihsel diis giiclinii harekete
gecirecek ve perspektif gelistirecek calismalara yer verilmemektedir. Dolayisiyla
ogrencide tarihsel duyarlilik gelistirecek tarih disiplinine yonelik ¢aligmalar eksik

kalmaktadir.
4.3.2.3.2.2 Tarihsel Analiz ve Yorum Becerisi

Ogretim programinda Ogrencilerin tarihsel metni analitik bir bakis acisiyla
inceleyebilen iyi bir tarth okuyucusu olmasi hedeflenmektedir. CTVDT ders
kitabinda dikkat ¢ceken en 6nemli 6zellik aktarilan tarihsel bilgilerin ve alintilarin
pesinen dogru ve gercek oldugunu diisiindiirtmesidir. Geleneksel tarihi bir aktarim
s0z konusudur. Kisacasi olgular kronolojik olarak belirlenmis bir sonuca dogru sirali

bir sekilde aktarilmaktadir. Ders kitabinda birden fazla kaynagin kullanilmasi bu
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sonucu degistirmemektedir. Kullanilan kaynaklar ge¢mise iliskin farkli yorumlar ve

yaklagimlar1 sergilememektedir.

4.3.2.3.2.3 Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi

Ogretim programmda sorun merkezli analiz ve karar verme etkinliklerinin
ogrencilerin, gecmiste insanlarin kritik anlarda yiiz yiize geldigi sorun ve ikilemlerle
karsilagsmalarin1 sagladigi belirtilmektedir. Genel olarak kritik donemleri ilgilendiren
sorun veya konular1 analiz etmek, sonuglarinin ne olacagi hakkinda fikirler ileri
siirmek ve tercih edilmis ¢6zlim yollarinin sonuglartyla karsilastirmak, 6grencilerin
bu konulara bireysel ilgi ve katilimini artirdig1 programda vurgulanmaktadir. Fakat
maalesef II. Diinya Savasi iinitesi icerisinde tartismali herhangi bir tarihsel sorun

lizerinde 6grencilerin caligmasina yer verilmemistir (CTVDTOP, 2008, s.11-12).

4.3.2.3.2.4 Tarihsel Sorgulamaya Dayal Arastirma Becerisi

CTVDT (2010) ders kitabinda tarihsel sorgulamaya dayali bir calisma yer
almamaktadir. Yer alan arastirma ¢alismalar1 mevcut konu hakkinda var olan
bilgilerin toplanip sonuglarinin sunulmasi, gorsellestirilmesi ve raporlastiriimasina

yoneliktir.

Tiirkiye’”de CTVDTOP’nda (2008) tarih metodolojisine iliskin kazanimlara yer
verilmesine karsin ders kitabinin bu amaci gergeklestirme konusunda yetersiz bir
igerikle donatildig1 goriilmektedir. Sunulan yazili metinler, tarihsel anlatima kanit
niteligindedir. Biricik tarihi gerceklerdir, celiskili kaynaklar yoktur. Ogrencilerin
tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik soru ve projelerin igerik olarak
diizeyi bu amac1 gerceklestirmenin disindadir. Ogrenciler mevcut bilgi toplayan ve
topladig1 bilgiyi organize edip sunabilen bireylerdir. Ogrencilerin ulasacag: tarihi
kaynaklar ve tarihi kaynaklarla aralarinda yasayacagi siirece ilisgkin durum yok
sayllmaktadir. Birey bir tarih¢i olarak goriilmemektedir. Bu sekilde diistinmemizi
saglayacak soru ya da proje igerisinde yonergeler yoktur. Ogrencilerin her durumda
yaptiklar1 ¢aligmalar sonucunda ortaya koyduklar1 kendi yapilandirdiklar ¢aligmalar
olsa da yapilandirdiklart ¢alismalarin gergeginin birer benzeri disina ¢ikamama

olasilig1 vardir.
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5. BOLUM
SONUG, TARTISMA ve ONERILER

5.1 Sonuc¢ ve Tartisma

Yapilandirmaci egitim anlayisinin ders kitaplarinda uygulanisi her iilkede farklilik
gostermektedir. Yeni egitim anlayisinin uygulamasina yonelik iilkeler arasinda
ortaya cikan farkliliklarin bircok nedeni vardir. Bu farkliligi yaratan iilkede genel
kabul gormiis eski geleneksel egitim anlayisina yonelik uygulamalar, siyasi ve
toplumsal beklentiler ve yeni egitim anlayisinin ne olduguna dair anlamalardir.

Tezde analiz edilen {ilkelerde uygulanan yapilandirmaci egitim anlayisinin
sonuglarin1 yorumlamadan Once yasadiklart egitim siliresini kisaca Ozetlersek
yapilandirmaya galigtiklart yeni egitim anlayis1 daha kolay anlasilacaktir. Sosyal
Bilgilerin ders olarak okutulmasi ABD’de 20. yiizyilin baglarinda gergeklesmistir.
Temel ama¢ 1890°lardan beri goglerle olusan Amerikan toplumunda vatandaslar
arasinda uyumu artirmak ve dersi ¢ocuklarin ilgi ve egilimlerine yonelik dikkat
cekici igerikte hazirlamakti (Safran ve Ata, 2003, s.339). ABD’deki sosyal hayattaki
karmasa ve toplumsal yasamla ilgili degisimlerin dogurdugu c¢atismalarin
onlenmesine yonelik ABD'li filozof ve egitim kuramcisi John Dewey ve onun gibi
diisiinen egitim disiiniirleri egitimde gergeklestirilecek reformlarin toplumsal
degisim i¢in biiylik imkanlar saglayacagina inanandilar, geleneksel egitim yontemini
reddettiler. Yerine ilerlemecilik akimimi ileri siirdiiler. Ilerlemecilik yaparak-
yasayarak Ogrenme iizerine kurulmus, 6grencinin aktif, demokratik bir ortamda
ogretmenin rehber oldugu bir egitim akimrydi (Oztiirk, 2005, s. 157-158). Ne yazik
ki sosyal bilgiler egitimi Birinci Diinya Savasi yillarina kadar genel baglamda
“daimicilik ve esasicilik” akimlariyla ortiismekteydi. Sonrasinda yeniden kurmacilik
akimi ve ardindan 1960 ve 70’11 yillarda disiplinler aras1 yaklasimi da igeren yeni
tarih anlayis1, 1970-80°1i yillarda ise geleneksel tarih egitim anlayisi etkisini tekrar
hissettirmistir. Bu akimlarin igerisindeki Sosyal Bilgiler egitiminin nihai amaci
“kiiltiirel miras1” yeni nesillere aktarmak olmustur. Genel baglamda yeni ylizyilda

NCSS ve NCHS nin yapilandirmaci ve davranisci yeni egitim anlayis1 dogrultusunda
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ABD’de sosyal bilgiler/tarih disiplinler aras1 bir saha ¢alismasi olarak gériiliir. Igerigi
sosyal konulara, problem ¢ézmeye ve elestirel diisiinmeye uygun olacak sekilde
donatilir; ¢ok kiiltiirlii degerler, ulusal fikirler ve insan1 ilgilendiren ¢ok sayida konu
sosyal bilgiler icerisine yerlestirilir. Sosyal bilgiler/tarih siniflarinda genel anlamda
ders kitaplar1 sosyal sorumlulugu yerine getirmede, pozitif tutum gelistirmede ¢ok
onemli ve etkili bir rol oynar. Ogrencilerin sosyallesmesinde onemli bir ara¢ olarak

kullanilir.

Ingiltere’deki tablo ABD’den daha farklidir. Ingiltere tarih &gretiminde
yapilandirmaci felsefenin izleri 1960’11 yillarin sonlarina kadar uzanmaktadir. O
donemlerde tarih dersleri kronolojik bir yaklagim ¢ercevesinde politik tarihin
agirlikta oldugu, yakin donem tarihin ele almmadigi, Ingiliz tarihine odakli bir
yapida sunulmasi tarih derslerinin sikici hatta gereksiz bir ders olduguna dair
diisiincelerin olusmasina neden olmustur. Ingiltere’nin tarih &gretimi konusunda
dogan sorulara ¢ozliim arayist 1972 yilinda Okul Konseyinin “Okul Tarih Projesi”
(Schools History Project) olarak adlandirilan bir projeyi baslatmasina neden olur.
Proje sorgulama temelli bir tarih Ogretimi yaklasimini yapilandirmaci felsefe
ilkelerini g6z Onilinde bulundurarak yeniden yapilandirir (Kabapinar, 2003, s.40).
Yeni tarih Ogretimi ¢ok sayida bilim adaminin goriis ve anlayislart etkisiyle
sekillenir. Amerikal1 egitim psikologu Benjamin S. Bloom’un (1913-1999) “Egitsel
Hedefler Taksonomisi’nde (1956) yer alan biligsel alanin 6 asamasi1 Ogrencilerin
tarith 6gretiminde iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in Jeanette Coltham
ve J. Fines (1971) tarafindan kullanilir. Kavram ve bulus yolu 6grenmeyle tarih
Ogretimine Oonemli katkilar1 olan Amerikali psikolog Jerome Seymour Bruner’in
(1915) spiral model goriisii P.J. Rogers (1978) tarafinda yeniden yorumlanir. Rogers,
Bruner'in 6gretim kuramina uygun olarak tarihsel bilginin yapisal, diizenleyici ve
0zel anahtar yapilarinin oldugunu ortaya koyar (Ata, 1998). Genetik epistemoloji ve
biligsel gelisim alaninda ¢igir agic1 ¢alismalar yapmis olan Piaget (1896-1980),
cocukta diisiince ve dil gelisiminin evrelerden gecerek olustugunu ve bireyi ¢evre ile
iligkilerinin onu etkin bir sekilde yapilandigini gosterir (Ata, 2998). 1972 yilindan
beri tarih 6gretimi alaninda devam eden ¢alismalarla Piaget ve takipgileri, 6gretim
programini ¢ocugun zihinsel gelisimine uygun olarak tasarlar. Yapilan ¢alismalarin

sonucunda birer tarih¢i gibi diisiiniilen 6grenenlerin kanitlar1 sorgulamalarini igeren
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biligsel gelisime dayali, yeniden yapilandirmaci tarih 6gretimi yaklasim ile tarihsel

diisiinme becerileri gelismis bireylerin yetistirilmesi temel hedef alinir.

Tiirkiye’de sosyal bilgiler/tarih egitimi egitimi Tiirk tarihinde Islamiyet’ten &nce
toplumsal yasam kurallari, gelenek, gorenekler ve inang sistemi iginde, Islamiyet’ten
sonra ise tamamen dini egitim kapsaminda verilmistir (Glingdr, 2004, s.31; S6nmez,
1998, s.21-22). Sonraki donemlerde Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersi diinya
konjektiiriinden etkilenmistir. Icerik olarak vatandaslik aktariminda 6nemli bir rol
istlenmektedir. Daimicilik ve esasicilik anlayislar1 etrafinda sekillenen sosyal
bilgiler 1924 yilinda iilkemizi ziyarete gelen John Dewey’in egitime getirdigi yeni
anlayisla “Ilerlemecilik” akimi dogrultusunda yeni Ogretim programlari olarak
diizenlenmeye baslanmistir. Fakat maalesef program sonraki donemlerde de
daimicilik ve esasicilik anlayislariin gélgesinde kalmistir. Disiplinler arasi egitim
anlayis1 dogrultusunda Sosyal Bilgiler dersi ilkogretim diizeyinde tarih, cografya,
vatandaglik derslerinin toplamidir. Tiirkiye’de tarihsel bilgi ile birlikte dgrencilere
kazandirilmak istenen tarihsel beceriler ilkdgretim okullarinda sosyal bilgiler dersi,
liselerde ise tarih dersleriyle araciligiyla gerceklestirilmeye calisilir. 1923, 1926,
1928, 1931, 1934, 1938 ve 1942’den giiniimiize 2010 yil1 da dahil olmak iizere tiim
tarih Ogretim programlari incelendiginde tarih Ogretimi vatandaslik egitiminin
ayrilmaz bir pargast oldugu goriilir. Dolayisiyla &grencilerin egitiminde aktif
merkezler olan okullar, programlarin belirledigi “kiiltiirel miras” ve “degerleri”,
“tarih politikalar1” yolu ile bireye aktarmaya g¢aligmaktadir (Dilek, 2001, s. 44).
Diinya’da oldugu gibi Tiirkiye’de de siyasi iktidar politikalarini mesrulagtirmak igin
sahip oldugu demokratik ve ayn1 zamanda otoriter bir gii¢le okul ve ders kitaplarina
yonelmektedir. Bu tutumu takinan tarihgiler kendi ulusal tarihlerine biitiinliik, yon
ve tutarhilik kazandiracak bir yol izlemektedir. 1930-1940°l1 yillarda ders
kitaplarinda Tiirk Tarih Tezi, 1940-1950’1i yillar Tiirk Tarih Tezi’'nden Hiimanizme,
1950-1970 yillar1 aras1 Tirk Tarih Tezi’'nden Hiimanizme kirilmalarin yasandigi
Tiirk Islam Sentezi’ne gegis asamasi yasanir. 1970—1980 yillar1 arasinda tarih ders
kitaplarinda Hiimanist tarih yazimi ile Tiirk kimligi ve Islamiyet’i birlestirmeye
calisan Tiirk-Islam sentezi riizgarinin etkileri goriiliir (Sart, 2005, s. 135). 19802000
yillar1 arasinda ise tarih ders kitaplarinda Tiirk- Islam sentezinin etkisi goriiliir.

Siyasi iktidar degistik¢e iktidarin degisen anlayisi ders kitaplarinda varligini
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hissettirmistir. 2004 yilindan beri okullarda kademeli olarak yapilandirmaci egitim

anlayisina gecilmistir. Yeni egitim anlayisina uygun ders kitaplart davranisci

yaklagimla birlikte harmanlanarak basilmustir.

Ayni iilkede yayievleri ve yazarlar degistik¢e kitaplara yansiyan felsefi anlayisin

uygulama diizeyinin de degistigi goriildiiglinden sonuclar analiz ettigimiz ders

kitaplariyla sinirlidir.

Tiirkiye’de tarih ders kitaplarinda yapilandirmaci anlayisa dair sonuclar;

CTVDT ders kitab1 hazirlik c¢alismalari, tarihsel anlati, es zamanlilik,
biyografi, sozli tarih, proje, bilgi notu, 6lgcme-degerlendirme ve performans
Odevleri boliimiinden olusmaktadir.

TCITVA ve CTVDT ders kitaplarinda {inite girislerinde  “Hazirhik
Sorular’”na yer verilmesi biligsel yapilandirmaci anlayisa dair ipuglarn
sunmaktadir; yeni 6grenmeler eski 6grenmeler iizerine yapilandirilmaktadir.
Sorularin igerigi yeni 6grenmelerinin alt yapisina yonelik bir zemin olusturma
aktivitesi olarak degerlendirilebilir.

Kavram ogretimine yonelik 6zel bir boliim ve calisma eksersizleri iinite
baglaminda TCITVA ders kitabinda yoktur. CTVDT ders kitabinda
Ogrencilerin tarihsel diislince ve anlayiglarinin sekillenmesine yonelik kavram
Ogretimine Onem verilmistir. Kavram dogrudan soruldugu gibi soykirim
kavram caligmasinda oldugu gibi tanimlama yapilip tanima yonelik 6rnekler
siralanmaktadir. Her iki kitabin sonunda konularda gecen kavramlari
aciklayan sozliik boliimii vardir. Dil ve kavram dgretimi 6grencinin ¢evre ile
etkilesimine olanak taniyan sosyal yapilandirmaci anlayisin temel yapi
tasidir.

TCITVA ve CTVDT ders kitabinda tarihin temel kaynaklar1 olan birinci
elden kanitlarin oran1 diisiiktlir. Analiz ettigimiz her iki kitapta da ikinci elden
kanitlarin orani yiiksektir. Birinci elden kanit olarak sunulan gazetelerde ve
diger basili kaynaklarda dil sorunu ile karsilasilmaktadir. Kaynaklarda
Arapea, Farsca, eski Tiirk¢e kelimelerin fazlaligi kaynaklarin anlagilmasini

zorlastirmaktadir. Zaten 1. elden kaynaklarin igerik olarak birebir
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anlasilmasina yonelik herhangi bir soru ve yonerge yoktur. I. elden
kaynakcalarda gazete ve dergi isimlerinin belirtilmedigi kaynak gosterimine
uygun hareket edilmedigi goriilmektedir. II. elden kaynak gosteriminde
tarihin belirtilmemesi énemli bir eksikliktir. Kaynaklar ¢eliskili ve tartismali
kaynaklar degildir. Belirli bir fikirde uzlagi saglama islevini yerine
getirmektedir. Yazili ve gorsel kaynaklar iizerinde ayrintiya yonelik bir
calismaya yer verilmemektedir. Gorsel kaynaklar iizerinde cografi becerileri
gelistirmeye yonelik aktiviteler yok denecek kadar azdir. Gorsel kaynaklar
Oornegin haritalar ya Olgeksizdir ya da amaca uygun bir igerikte
sunulmamaktadir. Tablolar1 yorumlamaya yonelik sorular mevcuttur.

Tarihsel anlat1 her iki kitapta neden sonug iligkisi igerisinde tarihsel bir bilgiyi
aktarmaya yonelik olarak hazirlanmistir. Anlatilar mutlak ifadeler, mutlak
dogrular cercevesinde sekillenmektedir. Kitapta konular tarihsel bilgi
aktarimi c¢ergevesinde sunulmakta ve bilgi aktarimi yazili ve gorsel
kaynaklara gore daha agirliktadir. Anlati icerisinde c¢eliski ifade eden
climlelere ve karsilastirmalara rastlanilmamaktadir. Yapilandirmaci anlayisin
uzagmda bir anlati yaklasimi mevcuttur. TCITVA ders kitabinda II. Diinya
Savasi icerisinde bahsedilmesi gereken Hitler, Yahudiler, soykirim, Atom
Bombeasi, atilan bombanin Nagazaki ve Hirogima iizerine korkung etkisi es
gecilmis 6nemli isim ve kavramlara asla yer verilmemistir. Hitler II. Diinya
Savasi icersinde yok sayilmistir. CTVDT ders kitabinda Hirosima ve
Nagazaki’ye atilan atom bombasmnin sonucu sayili Oliimlerle es
gecilmektedir. Savasin ve soykirimin korkung yiizii anlagilmaktan uzak bir
sekilde aktarilmaktadir. Kitabin ilerleyen boliimlerinde “Hirosima Anisina”
ve “Insan Haklar1 fihlalleri” bashg altinda bu onemli konuya tekrar
deginilmesine karsin yasanan trajedik durum halen su yiiziine
cikartilmamaktadir.

TCITVA ders kitabinda tarihsel kavramaya yonelik sorular % 50, CTVDT
ders kitabinda % 75 oranindadir. Tarihsel anlati ve kaynaklara yonelik i¢
kritik sorular1 agir basmaktadir. Soru tiirleri aktarilan tarihsel anlatima
yonelik sebep sonug¢ iliskisini sorgulayan, aktarilan tarihsel bilgiyi

degerlendirme ve yer yer oOgrencileri yazili alintidan c¢ikarim yapmaya

364



yonlendiren igerikte sorulardir. Sorular genel baglamda tarihsel bilgi ve
aktarimlarin 6g8renciler tarafindan aslina uygun olarak anlasilmasi amacina
yoneliktir. Tarihsel kavrama yazili kaynaklardan ziyade tarihsel anlat1 lizerine
kurulmugtur. Tarihsel kavramada dis kritik olarak nitelenen tarihsel olgu ve
olaya iligkin bilgileri karsilastirma, celiskileri ortaya koyma, ¢oklu bakis
acisint  sunma, kaynagin yazart ya da ¢izeri hakkinda kaynagin
giivenilirligine, tarihgileri sorgulamaya yonelik kesifsel sorulara ders
kitabinda hi¢ yer verilemektedir. TCITVA programinda &grenciler gecmis
lizerine ¢alisan kiiglik tarihgiler olarak goriilmemektedir. Dolayisiyla tarihsel
arastirmanin bir pargasi olarak dizili kaynak materyaller {izerine ¢alisma ve
bununla birlikte yorumlanan ve sunulan ge¢mis bakis agisini anlama, analiz
etme ve degerlendirmeye yonelik bir bakis acisi iceren ifadeler eksik
kalmaktadir. Programda belirlenen tarihsel diisiinme becerilerinin ders
kitaplarina uygulanis1 diisiik diizeyde kalmistir

Yapilandirmaci yaklasim igerisinde yer alan proje ve performans odevleri
TCITVA ders kitabinda problem ¢ézmeye ve dolayli olarak da 6grencinin
yaratici diislincesini harekete gecirmeye yoneliktir. CTVDT ders kitabinda
bireysel ya da grup ¢alismasina yonelik olarak hazirlanan projeler ve
performans Odevleri Ogrencileri arastirma yapmaya ve ¢alismalarini
diizenleyip sergileyecek sekilde yapilandirmaya itmektedir. Bu tiir aktiviteler
ders kitabinda sayilidir. Nedeni siirece dayali bir degerlendirme anlayisinin
egitimde yeni uygulama alani bulmasi buna kars1 halen egitimde siirece degil
de sonuca dayali bir egitim anlayisini igeren bir sinav sisteminin devam
etmekte olmasidir. Kitapta yapilandirmaci g¢ergeve igerisinde analiz edilen
cok sayida arastirma sorusu Ogrenciye yoneltilmektedir. Sorular &grenciyi
aragtirmaya, kisisel fikirlerini ortaya c¢ikarmaya yoneliktir. Ne yazik ki,
arastirma Odevlerinin igerigi tarih metodolojisi kurallarini igerecek sekilde
donatilmamaktadir; benzerlik, farkliliklar, farkli diisiince, deger, tarihi
sahsiyet, gecmiste yasamis insanlarin farkl giidiileri, davranislari, inanglari,
¢ikarlari, umutlar1 ve korkulari belirtilmemekte, bu insanlarin farkli bakis
acillarim1 gdz Onilinde bulundurulmasi gerektigine yer verilmemektedir.

Tarihsel olaylar hakkindaki yorumlarin gecgici oldugu, yeni bilgiler
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kesfedildikge ve yeni yorumlar yapildik¢a degisebilecegi
vurgulanmamaktadir. Tarihgilerin  ge¢mis hakkinda farkli  yorumlari
oldugundan ve tarihgiler arasindaki temel tartismalardan haberdar
edilmemektedir. Gegmisle ilgili mutlak bilgi edinilemeyecegi gbz Oniine
almarak ge¢misin etkileri hakkinda hipotezler iiretildigi aktarilmamaktadir.
Aragtirma Odevleri Ogrencilerin nasil arastirma yapacaklarina dair bir
yonergeyi icermemektedir. Yapilandirmaci yaklasimda bir rehbere ihtiyag
vardir. Bu rehberlik gorevi ders kitabinda yoktur; ders programlari
incelendiginde 6gretmenler rehberlik isinden sorumlu tutulmaktadir.

TCITVA ve CTVDT ders kitabinda degerlendirme béliimiinde davranisci
yaklagimin izlerini siirdiigiimiiz agik uclu sorulara, eslestirme sorularina,
verilen ifadelerin dogru olup olmadiginin isaretlenmesi istenen ciimlelere ve
coktan se¢meli test sorularina yer verilmektedir. Degerlendirme boliimiinde
ayni zamanda &grenciyi arastirma yapmaya, strateji gelistirmeye ve ¢oziim
tiretmeye yonlendiren arastirma Odevleri de yer almaktadir. Ders kitabinda
geleneksel yontemlerle, alternatif degerlendirme yontemleri birlikte
davranis¢i ve yapilandirmaci yaklagimi yansitmaktadir

TCITVA ders kitabinda tarihsel anlatida ve alintilarda zaman, mekan
kavramu, siire¢, degisim gibi tarihe 6zgii kavramlar olmasina karsin bunlarin
ogrenciye kazandirilmasina yonelik bir aktivite yoktur. Ogrencilerin
kronolojik diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik ¢alismalar ders kitabina
yansimamaktadir. TCITVA programinda belirtilen tarih metodolojisine
yonelik uygulamalar tam anlamiyla ger¢eklesememektedir. CTVDT ders
kitabinda “E” kutucugunda ve tarih seridi iizerinde senkronik siyasi olaylar
kronolojik olarak siralanmaktadir. Kronolojik diisiinme becerisi iizerine yer
yer bazi alistirma sorularmma yer verilmektedir. Programda belirtilen
kronolojik diisiinme becerilerine yonelik her iki ders kitabinda birebir
uygulamalar yoktur. Kitaplar bu beceriyi gelistirmeye yonelik icerikten
yoksundur.

TCITVA ders kitabinda dgrencilerin isbirligi igersinde ¢alismasina yonelik
Odevlere tinite boyunca hi¢ rastlanilmadi. Sosyal yapilandirmaci yaklasimda

isbirlik¢i 6grenme Onemlidir. Programda da belirtilmesine karsin isbirlik¢i
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ogrenmeye yer verilmemektedir. CTVDT ders kitabinda sunulan performans
Odevleri Ogrencilerin gruplara ayrilarak verilen 6devi isbirligi igerisinde
calismalarini icermektedir.

TCITVA ders kitabinda cografya, vatandaslik, sanat, bilim, edebiyat ve spor
gibi ara disiplinlerle iliskili disiplinler aras1 bir calisma kismen de olsa
gergeklestirilmeye c¢alisilmaktadir. Vatandashik egitimi tarih G6gretiminde
Atatiirk¢li  diislince {izerine temellendirilmektedir. CTVDT ders kitab1
TCITVA ders kitabma gore bir siyasi tarih kitabidir. Vatandashik egitimi
dogrultusunda sekillenen ders kitabi diger ara disiplinlerle baglant1 kuracak
bir icerik yapilandirilmasindan yoksundur.

TCITVA ders kitabinda tartismali konularda tarafli bir tarih anlayigmin etkisi
hissedilmektedir. Ermeni soykirimi ile ilgili giindemdeki tartismali bir konu
ders kitabinda hi¢ yer almamistir. Ermeni terorii ile ilgili kanitlarla konu tek

tarafli olarak islenmistir.

Ingiltere’de tarih ders kitaplarinda vapilandirmact anlayisa dair sonuclar;

Ingiltere Piaget’in  biligsel psikolojik bulgularmi tarih  dgretimine
uygulamistir. Bugiinkii ulusal tarih egitim programlar1 sorgulamay1 igceren
kanitlara dayali bir tarih Ogretimi ile tarihsel diisinme becerilerini
kazandirmay1 amaglamaktadir.

SHP tarafindan basilan ders kitaplar ile Heineman yayinevine ait tarih ders
kitaplar1 arasinda kaynaklarin niteligi ve sorgulama dayali tarih egitim
anlayisinin  diizeyi konusunda ciddi farklar vardir. SHP tarih egitimi
konusunda ciddi ¢aligmalar1 ve arastirmalari olan bir kurulustur. Kurulusun
egitim anlayisi ders kitaplarinin yazarlar1 degisse de ders kitaplarinda ayni
diizeyde varligini ortaya koymaktadir.

SHP tarafindan basilan Peace and War (PAW) kitabi, bu kurulusun da bir
yansimasit olarak sorgulamaya dayali bir tarih anlayisi ¢ergevesinde
yapilandirilmistir.  Bo6lim bagliklar1 aktarilan tarihsel bilgi ve kanitlar
izerinde Ggrenciyi diisiinmeye yonlendiren sorgulamaya doniik tarihsel bir

sorunu ifade etmektedir.
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PAW ders kitab1 yardime1 6gretmen konumundadir. Tarihsel anlatilarda ve

soru ve yonergelerde Ogrenciyle konusur gibi bir lislubun kullanildigini

gorebiliriz. Bu islup igerisinde 6grencilere devam eden boliimiin 6zelligi

hakkinda, yapilacak c¢alismanin ayrintilari1 konusunda agiklamalar

yapilmaktadir. Kitapta kavramlar 6nemlidir. Kavramlar konu igerisinde yer

yer aciklanmaktadir. Kavram o6gretimine yonelik 6zel bir ¢aligma yoktur.

Karsimiza analojik bir yaklagim ¢ikmaktadir. Konudaki temel vurgular

bugiinle baglantili sorunlarla giincellestirilmektedir. Kitapta kadinlara,

cocuklara ve giinliik yasantilara yer verilmesi tarih ders kitaplarinda ¢ogu

zaman hi¢ bahsedilmeyen sosyal yasamin ders kitaplarina girmesi agisindan

onemlidir

PAW’da tarihsel anlati metinlerinin diginda kalan tiim materyaller kaynak

basligiyla siralanmaktadir. Kaynaklar konu igerigine uygun birinci ve ikinci

elden yazili ve gorsel tarihsel kaynaklardan olugmaktadir. Yalniz I ve II.

elden kaynakgalar alinti kurallarina uyularak aktarilmamaktadir; kim

tarafindan yazildigi, alintilanan belge ismi tam olarak belirtilmemektedir.

PAW kitab1 analiz edilen diger ders kitaplar1 icerisinde en fazla yazili ve

gorsel kaynaga sahip kitaptir. Kaynaklar igerik olarak incelendiginde

tarihsel olay ya da olgu hakkinda uzlasan ve g¢elisen bakis agilarina

rastlanmaktadir. Tarihin goreceligi sunulan Ornekler ve sorularla ortaya

konulmaktadir. Yazili kaynaklar iizerinde tarihsel diisiinme becerilerini

gelistirecek ¢ok sayida soru ile karsilagilmasina ragmen gorsel kaynaklar

tizerinde ayrintili calismaya yonelik sorularin yetersiz oldugu goriilmektedir.

Ozellikle dgrencilerin cografi diisiinme becerilerini gelistirecek haritalara

yonelik sorular ve aktiviteler yetersiz kalmaktadir. Kitapta 6grencinin kendi

tarihsel gercekligini yapilandirirken gorsel kaynaklar ile yazili kaynaklari

birlikte degerlendirmesi istenmektedir.

PAW kitabinda 6grencilerin kendi kisisel fikirlerini ifade etmelerine yonelik
tarihsel olay, durum ve degismelerin sebep ve sonuglarini agiklayip analiz
edebilmeleri i¢in tarihsel kaynaklarla baglantili cok sayida ¢alisma mevcuttur.
Ogrencilerin  hipotezler ~dogrultusunda tarihsel olgu ya da olayr

degerlendirmesi yonilinde sorularla da karsilasilmaktadir. Elestirel diisiinme
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becerisine yonelik tarihsel anlati, soru ve aktivitelerde tarihsel kaynaklarin
genel icerigini tespite, kaynaklardaki g¢eliskilere dikkat ¢ekmeye, bu durumu
sorgulamaya ve ders Kkitaplarinda tarihsel kaynaklar1 kullandirmaya
yoneliktir.

PAW ders kitabinda kronolojik diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik
zaman cizelgesi, onemli soru ve aktivitelerle karsilasilmaktadir. Siirekli
degisen ve gelisen bir zaman vurgusu iizerine ge¢misi ge¢misin kosullar
icerisinde degerlendirme  becerisi ~ Ogrencilere  kazandirilmaya

calisilmaktadir.

PAW’da aktiviteler genel olarak 6grencinin konuyla ilgili kaynak ve bilgileri,
yapacagl c¢alismada tarihsel empatik bir yaklasimla sorgulamasini ve
aragtirma yapmasini ve elde edecegi bilgileri gegmis yasantilart ile
iligkilendirerek kendine 0zgii yap1 kazandirmasina yoneliktir. Kisacasi
yaptirilacak aktiviteler 6grencilerin “tarihsel duyarlhilik”, “diis giicii”, “kanitt
sorgulama” ve “bilgiyi kullanma”, “perspektif alma”, “perspektif gelistirme”
becerilerini  kullanarak ge¢mise dair kurgularin1  yapilandirmalarini

icermektedir. Etkinlikler 6grencinin 6zerkligi ve girisimciligi desteklemeye,

0zgln lriinler olusturmalarina yoneliktir.

Biligsel yapilandirmaci anlayista 6grencilerin 6n bilgileri énemlidir. PAW
kitabinda bu anlayisin yansimasi olarak aktarilan konu ile ilgili 6grencilerin
hatirlamasi istenen gegmis bir bilgi varsa geriye doniik hatirlamasi gereken
sayfalar siralanmaktadir. Kitap igerisinde sosyal katilim gerektiren isbirligine
dayal1 6gretme stratejilerinin kullanilmasi sosyal yapilandirmaci bir yaklagim
ile biligsel yaklasimin ders kitabinin yazilip sekillenmesinde etkili oldugunu
gostermektedir.

PAW kitab:r tarihsel kavrama becerisini gelistirmeye yoOnelik olarak ders
dayali olarak agiklamalarindan ziyade birbiriyle baglantili faktorleri goz
Oniine alarak olaylar arasinda iligkileri kurmalarini saglayacak bir diizenekte
sunulmaktadir. Ders kitabinda tartigmali konular farkli agilardan da

degerlendirilebilecek celiskili yazili ve gorsel kaynaklarla islenmektedir.
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Ogrenene coklu bir bakis agis1 sunulmaktadir. Ogrencilere yéneltilen sorular
bazen nitelik olarak ¢ikmazi yansitan kaynaklara yoneliktir. Bu durum
tarihsel kaynaklardaki c¢eligkilerin ortaya konulmasi acisindan Onemlidir.
Boliim igerisinde mutlak bilginin imkansizligini, goreceli tarih anlayigini
yansitan sorgulamaya dayali bir tarih anlayisi sergilenmektedir. Birer tarihgi
gibi diisiiniilen 6grencilerin kendi tarihsel gercegini yapilandirmasina imkan
tamnmaktadir. Ogrencinin belirli bir tarihsel konu hakkindaki iddialari
inceleyip degerlendirerek, eldeki kanitlara dayali, gecici de olsa gegerli
sonuglara ulagmasi tarihsel gercekligin neyle smirli oldugunu anlamasi
acgisindan onemlidir.

The Modern World (TMW) tarih ders kitabinda sorulara paralel olusturulan
tarihsel anlatida olaylar kronolojik bir siralama igerisinde aktarilmaktadir.
Anlatilarda genel olarak olaylar oldu-bitti seklinde siralanirken bazen neden
sonug iliskisi bile kurulamamaktadir. Anlatida kaynaklarda yer verilen
celigskilere deginilmemekte, anlati tarih¢inin mutlak goriisii  etrafinda
yapilandirilmaktadir. Tarihsel anlati PAW kitabina gore ders kitabinda daha
agirliklidir. Uzun paragraflarla aktarilan tarihsel anlatilarla karsilagilmaktadir.
Savas sirasinda sivil yasama yer verilmesi sosyal tarihin ders kitabinda ele
alindigim1 gostermektedir. Ancak sosyal tarih PAW kitabina gore ¢ok zayif
kalmakta siyasi tarith agirhiktadir. Anlatida tarih cografya iligkisinin
kurulmadig1 goriilmektedir. Kronolojik bir anlatim ve diizen olsa da bir
zaman ¢izelgesi ile karsilasilmamaktadir. Kronolojik diisiinme becerisini
gelistirmeye yonelik yeterli diizeyde sorular ve yonergeler kitapta yer
almamaktadir.

TMW kitabindaki kaynaklarin % 8.75 tarihsel kaynaklardan olusmaktadir,
PAW kitabinda ise bu oran % 25.69’dur. PAW kitabina gére TMW kitab1
tarihsel kaynaklar iizerine yapilan caligmalar ve kaynaklarin cesitliligi
acisindan eksik kalmaktadir. Gorsel resim, fotograflar, haritalar ve tablolara
yonelik tanimlayici, tarihsel kaynak olarak degerlendirilmesine igeren bir
aktivite yoktur. Genel olarak kitapta tablolara ait betimsel yorumlar, yazarlar
tarafindan tarihsel anlatimin yapildig1 paragraflar icerisinde aktarilmaktadir.

Bu tiir malzemeler tarihsel anlati ve yazili kaynaklar1 destekleyen materyaller
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olarak islev gormektedir. Tarihsel empati, perspektif alma ve perspektif
gelistirmeye  yonelik  yorumsal igerikli sorulara rastlanmamaktadir.
Kaynaklarin giivenirligi sorgulanmaktadir.

TMW celiskili kaynaklara dikkat ¢ekilmektedir. Baz1 kaynaklarin olmamasi
halinde durumun nasil yorumlanacagi ve kaynaklara giivenin sinirli olacagina
dikkat ¢ekilmektedir. Ogrencilere tartismali konularla ilgili yoneltilen sorular
onlarin ders kitabinda sunulan kaynaklar1 analiz etmesine yoneliktir.

TMW tarih ders kitabinda II. Diinya Savasi iinitesi igerisinde tarihsel
kavramaya yonelik baglanti sorular1 % 38.8 ile dnemli bir ¢ogunluktadir. Bu
tir sorular gibi neden sonug iliskisini sorgulamayi, olay ve olgular
tanimlamay1, onemli &geleri siralamayi, en Onemlisini se¢meyi, sozlerden
¢ikarim yapmay1 kisacasi tarihsel anlatilar1 ve kaynaklar1 genel hatlariyla
kavramay1 icermektedir. Sorgulama temelli bir tarih anlayisin yansimasi
olarak tarih ders kitabinda tarihsel kaynaklar {izerinde 6grenciyi calismaya
yonlendiren sorgulayici nitelikte farkli  sorular mevcuttur. Sorular
Ogrencilerin bir tarih¢i gibi kaynaklar iizerinde calisarak tartismali konulari
irdelemesini, farkli bakis agilarini igeren birinci ve ikinci elden kaynaklardan
tarih biliminde mutlak bilgi elde etmenin gii¢liiglinii gérmelerini saglamaya
yoneliktir. Bu sekilde 6grencilerin tarihsel diistinmelerinin geligmesine ve
kendi tarihsel anlayislarimi  olusturmalarina  yardimer  olunmaya
calisilmaktadir. Ogrenciye daha farkli bir degerlendirme yapmasi igin sunulan
kaynaklar icerik olarak incelendiginde sadece birkac tanedir.

TMW kitabinda II. Diinya Savagsi iinitesine yonelik genel soru dagilimi
icerisinde en yiiksek oran % 52.86 ile tarihsel diisiinme becerilerini gelistirici
yapilandirmaci sorulardir. Bu kategoride analiz edilen sorular icerisinde
maalesef 0grencileri grup c¢alismasina yonlendiren aktivite ve sorular yoktur.
Ogrencinin diis giiciinii harekete gegirecek illiistrasyona dayali etkinlikler de
yoktur. Sorular daha c¢ok ogrencileri tarihsel tartigmali konular iizerinde

problem ¢ozmeye yonlendirmektedir.
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ABD tarih ders kitaplarinda yapilandirmaci anlayisa dair sonuclar;

ABD’de eyaletlerin degisikligi kitapta ele alinacak {initelerin igeriginde bir

degisiklige sebep olabilir ama kitapta yer alan gorsel ve yazili kanitlarin igerigi,

orani ve onlara yoneltilen sorularla 6grencilere kazandirilmaya calisilan tarihsel

diisiinme becerinin diizeyi eyaletlerden ziyade analiz edilen kitabin yayimevleri

ve yazarlar1 degistikce farklilik gostermektedir. Bu baglamda ders kitaplarinin

tiimiini i¢erecek genel ifadeler kullanmak zorlagsmaktadir. Sonuclar her kitabin

kendisine aittir. Ders kitaplarindaki genel yaklagimlar su sekildedir:

SSWCG kitabinda konu ile ilgili kavramlar boliim girisinde siralanmaktadir.
Sozliik strateji ile bazi kavramlar agiklanirken digerleri de konu igerisinde
aciklanmaktadir. Genel olarak boliim igerisindeki konuya yonelik ana
kavramlara dikkat c¢ekilip ardindan agiklanmaktadir. Okuma stratejisi
bolimii, Ogrenciyi tarihsel anlatiyr etkin  bir sekilde okumaya
yonlendirmektedir. Bolim girisinde analojik bir yaklasimla konuya giris
yapilmaktadir.

Tarihsel anlat1 boliimii kavramlarin agiklandigi, sebep sonug iligkisi iizerine
kurulu olaylarin aktarildigi bir igerige sahiptir. Anlatida savagla ilgili
belirsizlikler, c¢eliskiler ifade edilmemistir, yargilayici bir tarih anlatim
vardir. ABD ile ilgili hassas konularda savunma tarih¢iligi yapilmstir.
Tarihsel anlatinin yapildig1 sayfalarda yer alan resimler, fotograflar, haritalar
ve diger tarihsel kaynaklar anlati igerisinde belirtilmemektedir. Anlatisal
metnin hemen yani sira Review “Gozden Gegirme” boliimleri anlatisal
metnin anlagilmasina, sebep sonug iliskisini sorgulatmaya yoneliktir. Bolim
icerisinde konuya uygun ek “Spotlight on...” bashgiyla sosyo-kiiltiirel,
ekonomik, cografi bilgiler sunulan kiigiik boliimler olusturulmaktadir. Hemen
devaminda kaynak malzemenin yorumlanmasina yonelik “Elestirel
Diistinme” ve “Cikarimda Bulunma” bagligi altinda sorular sorulmaktadir.
Boliim igerisinde resim, fotograf, harita, grafik ve semalara yer verilmektedir.
Kaynaklar metinde anlatilanlar1 aydinlatma islevini gormektedir. Metinle

celiski yaratacak farkli bir goriis ve durumu ifade eden bir kaynak yoktur.
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Gorsel kaynaklara yonelik sorular var olan durumu tespit ettirmeye
yoneliktir.

Her boliimiin sonunda Lesson Rewiev “Dersi Gozden Gegirme” bagligi
altinda etkinliklere ve degerlendirmelere yer verilmektedir. Boliim
ogrencilerin kavram Ogrenmelerini, tarihsel okuma becerilerini, kronolojik
becerilerini ve elestirel dilisiinme becerilerini  gelistirecek sorular1 ve
aktiviteleri igermektedir. Sorular tarihi bir olay ve durumu tarihsel, kronolojik
ve ekonomik boyutlariyla diisinmeyi icermektedir. Yazma aktivitesi ile
ogrencilerin tarihsel kaynaklar1 gz 6niinde bulundurup tarihsel diis giiclerini
kullanmalar1 istenmektedir. Disiplinler arasi bir yaklagimin yansidigi ders
kitabinda II. Diinya Savasi sosyal, siyasal ve ekonomik boyutlariyla
sorgulanmaktadir. Coklu zekaya yonelik uygulamalar ders kitabinda yerini
almaktadir. Bu baglamda tarihsel anlatida Onemli sorularin ele alinip
tanimlanmasina; tarihsel harita, tablo ve diizenlenen diger grafiklerden
faydalanmasina; gorsel, edebi ya da miizikal kaynaklar1 kullanmasina olanak
saglayacak sekilde sorulara yer verilmektedir. Yapilandirmaci tarih
anlayisinin 6grenci lizerinden uygulamaya gectigi bolimdiir.

SSWCQG kitabinda tarihgilerin tarihi nasil ¢alistigin1 anlamaya yonelik soru ve
uygulamalar smif seviyesinin diisiik diizeyde olmasi nedeniyle yer
almamaktadir. Zaman kavrami lizerine yoneltilen sorular tarihsel siralama, bir
olayin baslangic ya da bitig tarihini ifade etme, yi1l hesaplama vs. seklinde
hesaplamay1 igeren sorulardir. Sorularin dagilimi incelendiginde tarihsel
kavramaya yonelik sorular in %46.66 ile en yliksek orana sahip oldugu tespit
edildi. Tarihsel kavramaya yonelik sorular Ogrencinin tarihsel anlatiya
yonelik ana fikri ortaya c¢ikarmasini, sebep sonug iligkisi igerisinde gerekli
baglantilar1 kurmasini, sorular1 tanimlamasini, tarihsel pasajin anlamini
oldugu gibi yeniden yapilandirmasini i¢ermektedir. Tarihsel dokiimanlarin
giivenilirligini degerlendirmeye, tarihsel gercekler ve tarihsel yorumlar
arasindaki farki aymrt etmeye yonelik herhangi bir soruya yer
verilmemektedir.

Yapilandirmaya yonelik sorular % 20 diizeyindedir. Proje ve performans

Odevleri yoktur. Grup caligmasina yonelik bir etkinlik bdliim igerisinde
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yoktur. Yapilandirmaci anlayisa uygun ii¢ sorudan biri elestirel diistinme
becerisi, digeri perspektif alma ve gelistirmeye yonelik bir sorudur. Son soru
ise “Yazma Aktivitesi”dir. Ogrencinin kronolojik zaman dilimini géz 6niine
alarak aktarilan tarihsel bilgi ve diger gorsel araglardan faydalanarak genel
bir degerlendirme yapmasini ve ¢ikarimda bulunmasini igceren bu aktivite,
ortaya ¢ikan tarihsel bosluklar1 6grencinin tarihsel diis giicli ile tamamlayip
yapilandiracagi bir iceriktedir.

New York eyaletinde okutulan World History (WH) kitab1 analiz ettigimiz
diger tarih ders kitaplarindan pedagojik bakimdan farklidir. Lise diizeyinde
olan kitap ders kitab1 6zelliginden ziyade tarihsel bilgi aktariminin yapildigi
ansiklopedi niteligindedir. Siyasi tarih etrafinda sekillenen bir sosyal tarih
anlayisinin yansimalart mevcuttur. Ders kitabinda kadinin savas kosullarinda
yaptig1 hizmetler aktarilmaktadir. Fakat savas siiresince sivil yasamin nasil
etkilendigi ders kitabinda yoktur. Kisacasi sosyal ve kiiltlirel unsurlar ders
kitabinda eksiktir. Sosyal tarih daha gerilerde kalmaktadir. Tarihsel
metinlerin icerigi sorgulandiginda bilgi aktariminda taraflilik ve digerlerini
otekilestirmeye dair bulgulara erisilebilmektedir. ABD’nin biiyiik siiper giiclii
bir devlet olmasia dair vurgular kitapta yer almaktadir. Konu aktariminin
yapildig1 metinlerde gorsel ve yazili kaynaklara dikkat ¢cekilmemekle birlikte
Ogrencilerin kaynaklar iizerinde ¢alismasina yonelik hangi bir aktivite de s6z
konusu degildir. Gorsel kaynaklarin yaninda acilan kutucuk igerisinde
konuyu igeren kiigiik aciklamalar yapilmaktadir. Ders kitabinda &grenciye
hicbir soru sorulmamaktadir. Ne NCSS ne de NCHS’ nin tarihsel diisiinme
becerileri ve kavrama becerilerini i¢ceren uygulamalar s6z konusudur. Eyalet
programinin  uygulanmasimna yonelik herhangi bir uygulama ile
karsilagilmamaktadir.

Teksas eyaletinde okutulan Glencoe McGraw Hill yayinevine ait GWH tarih
ders kitabinda {initeler belirli temel yapilar iizerine kurulmustur. Uniteye
islenen konu ile ilgili “Kilit Olaylar” ve “Bugiline Etkisi”, “Diinya Tarihi
Videosu” alt basligiyla baslangi¢ yapilmaktadir. Yer verilen zaman ¢izelgesi
tizerinde gerceklesen Onemli tarihi olaylar senkronik olarak fotograflariyla

birlikte yerlestirilmektedir. Ayni sayfadan sonra devam eden giris bolimiinde
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“Online Tarih” kutucugu ile “Glencoe World History” web sitesine isaret
edilmektedir. “Boliimii Gézden Gegirme: Bir Hikaye Konusu” ile konu ile
ilgili 6nemli karakterler ya da olaylar hikaye edilmektedir. Bu o6zellikleri
igeren bir giris tiim {initelerde goriilmektedir. Uniteye hazirlik niteligindedir.
Konunun bugiine etkisi analojik bir yaklasimla sunulmaktadir. Kronolojik
cizelge lizerinde 6nemli olaylarin siralanmasi 6grencilere konu ile ilgili 6n
bilgileri hatirlatmasi agisindan iyi bir uygulamadir. Yapilandirmaci anlayisin
yeni bilgiler gecmis bilgiler iizerine yapilandirilir anlayisina uygun bir
diizenlemedir.

“Anlam Derinligi i¢in Plan” Teksas Sosyal Bilgiler Programi’nda
isimlendirilmektedir. Bu ilke “Ogrenenlerin tarihsel metinleri gercege uygun
olarak yeniden yapilandirabilmesi i¢in tarihsel anlamasini gelistirmesine;
tarihsel anlatida onemli sorular1 ele alip tanimlamasma” yoneliktir. GWH
ders kitabinda bu plana yonelik uygulamalar iinite i¢erisinde yer alan bdliim
giriglerinde “Okuma Rehberi”, tarihsel anlatilar arasinda “Okuma Kontroli”
ve boliim sonunda “Uygulamali Gorevler: Boliim Degerlendirme” tablolari
icerisinde yer verilen uygulamalarla gerceklestirilmeye ¢alisiimaktadir.
“Okuma Rehberi” tablosu igerisinde boliimde iizerinde durulan ana fikirler,
olay Orilintiislinlin ana sahis isimleri, savas alanlari, onemli kavramlar,
Ogrenenin cevabin1 bulmasi gereken kilit sorular ve Ogrenenin olay1
kavramasinda ¢ok dnemli olan okuma stratejisi ile ilgili teknik yapilar vardir.
Tablo 6grenenin konuyu kavramasina yardimci olacak alt yapiy1 sunmaktadir.
Belirlenen temel fikirler, kavramlar, kisiler ve olay yerleri &grencinin
zihninde islenecek konu ile ilgili lizerinde duracagi temel konular1 fark edip
kavramasin1  kolaylagtirabilir. Tarihsel anlatilarin  sonlarinda “Okuma
Kontrolii” basghigr altinda 6grenene soru ya da sorular yoneltilmektedir.
Sorular “tanimlama, agiklama, 6zetleme, analiz ve degerlendirme” bashigiyla
tarihsel anlatiya yonelik olarak sorulmaktadir. “Uygulamali Gorevler: Bolim
Degerlendirme” igerisinde “Anlamay1 Kontrol Etme” baghig: altinda “Gorsel
analiz ve tarih hakkinda yazi” maddeleri yer almaktadir. Gorsel analiz,
dogrudan gorsel materyale yonelik olabildigi gibi gorsel materyalde

resmedilen konuya yonelik sorular1 da igerebilmektedir. Ders kitabinda gorsel
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materyaller olarak smiflandiracagimiz harita ve semalar igerikteki konunun
anlasilmasina yardimeir olacak sekilde diizenlenmistir. Tarih hakkinda yazi,
ogrencilerin bu boliimdeki aktivite ile II. Diinya Savasi kosullarinda
yasayacaklarint tasavvur etmeleri saglanmaya c¢alisilmaktadir. Boliim
perspektif alma ve perspektif gelistirmenin gerceklestirildigi bir igeriktedir.
Ogrenenlerin o donemin kosullarmi anlamalarma, verilen kararlari empatik
bir siirecle sorgulamalarina ve siire¢ igerisinde tarihi bir kisilik olarak rol
almalarina firsat verip diisiincelerini ifade etmelerine olanak tanimaktadir.
Kronolojik diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik sorular 6grencilerin
zaman cizelgesi lizerinde tarihi olaylar1 kronolojik olarak takip etmesini,
dizmesini ve kii¢iik hesaplamalar yapmasini icermektedir. Siire¢ igerisinde
degisim temasina yer verilmektedir.

GWH tarih ders kitabinin cografya, bilim ve teknoloji, tarih, politika ve
vatandaglik disiplinleri dogrultusunda disiplinler aras1 bir yaklagimla
sekillendigi goriilmektedir. Ingiliz ve bazi Amerika tarih ders kitaplarinda
ihmal edilen harita tizerinde cografya becerilerini kullanma ve harita
yorumlamaya yonelik uygulamalar GWH kitabinda yer bulmaktadir.

GWH kitabinda “Anahtar olaylar1 gozden gegirme” baslig1 altinda “Cografya,
bilim ve teknoloji, tarih, politika ve vatandaslik™ ile baglantili disiplinler
arasi1 bir tarihsel anlayisin gelistirilmesine yonelik sorularla tarihi olay ve
olgular1 aydinlatacak ek kaynak ¢alismalarina agirlik verildigi goriilmektedir.
Ders kitabinda Bilim ve Teknoloji’nin II. Diinya Savasi’nda oynadigi rolii
fark ettirmeye yonelik “Online Tarih” ve “Teknolojik Becerileri Kullanma”
baslig1 ile 6grenciler konu ile ilgili web sitesi ya da sitelerine yonlendirilerek
teknolojiyi kullanma aligkanliklart gelistirilmeye calisilmaktadir. Bu sekilde
ogrenciler teknoloji araciligiyla internet iizerinden farkli kaynaklardan bilgi
toplamaya, topladiklarini analiz etmeye ve sorunun cevabimi kisisel olarak
yapilandirmaya yonlendirilmektedir.

Incelenen diger ABD tarih ders kitaplarinin aksine GWH kitabinda kavramlar
Oonemsenmistir. Kavramlar her iinite igerisindeki boliim baslangi¢larinda,
tinite igerisindeki boliimlerde ve boliimlerin sonu¢ kisminda siralanmaktadir.

Genel olarak tarihsel anlati boliimlerinde kavramlarin tanimi yapilmaz.
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Tanimlamaya yonelik izlenen yol igerikte kavrami anlatan 6rnek ya da
orneklem {izerinden Ogrencinin bir genellemeye ulagmasini saglamaktir.
Kavram dgretimine ayr1 bir 6nem verilmektedir.

Ders kitab1 siyasi tarih niteligindedir. Kadin tarihi siyasi tarih etrafinda
islenmistir. Tarafl1 bir tarih anlayisini yansitan yer yer savunma tarihgiligine
yonelik anlat1 ve sorularla karsilagilmaktadir.

Genel olarak GWH kitabinda fotograflara yonelik sorular fotografin
konusuna yoneliktir, lizerinde ¢aligmaya yonelik sorular yetersiz kalmaktadir.
Yapilandirmaci sorgulamaya dayali bir tarih anlayisinin uzantis1 olarak her
tarthi resim/fotografin donemi aydinlatan birer tarihi kanit niteliginde
oldugunu varsayarsak; fotograflarin bu anlayis ¢ercevesinde betimlenmesini
iceren sorular eksik kalmaktadir.

Programda vurgulanan bilissel yaklasimin ders kitabina yansimasi olarak
GWH kitabinda diger tarih ders kitaplarindan farkli olarak “Girig Sorular1” ile
karsilagsmaktayiz. Giris sorulari, bolime hazirlik sorular1 niteligindedir.
Sorularin igerigi yeni konuyla ilgilidir. Konuya iligkin 6n bilgi niteligi tasiyan
sorular boliimde sunulan metinlere, tarihsel yazili ve gorsel kaynaklara daha
organize bir sekilde yaklasilmasina ve gerekli baglantilarin yapilmasina
yardimei olabilecek igerikte sunulmaktadir. On bilgi niteliginde olan &nceki
olaylarla ilgili kromolojik siralama Ogrencilerin ge¢misle ilgili bilgilerini
giincelleyerek yeni bilgilerini anlamasina ve ge¢mis lizerine yapilandirmasina
aracilik edecek sekilde diizenlenmektedir. ~GWH kitabinda baglanti,
baslangi¢ sorular1 ve kavram g¢alismasina yonelik soru ve aktiviteler %17.64
civarindadir.

Analiz ettigimiz ABD tarih ders kitaplarinda GWH de dahil tarihsel
kaynaklar {izerinde ¢alismaya yonelik soru ve aktiviteler yok denecek kadar
azdir. Kitapta yer alan sorular aktarilan tarihsel bilgi {izerine
yapilandirilmaktadir. En sik karsilagilan sorular aktarilan tarihsel bilgiyi
bilmeye, kavramaya, siralamaya ve sebep sonug iliskisini kurmaya yoneliktir.
Kitapta elestirel diisiinme becerisini kazandirmak amacghi c¢ok sayida
uygulama vardir. Beceriler bir kaniti kullanma ya da referansa dayanma,

sebep-sonug iliskisini belirleme, ilkeler tiiretme, genelleme yapma, farkl
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bakis acilarini agiklama, kararlar1 sorgulama, siniflama yapma, degerlendirme
(6l¢iit belirleme), karsilastirma yapma, ilgili ve ilgisiz bilgiyi ayirt etme, kalip
yargilar1 fark etme, c¢ikarimda bulunma gibi ¢ok sayida calismay1
icermektedir.

Ogrencilere yoneltilen sorularin % 27.48°i yapilandirmaci yaklasima
yoneliktir. Sorular 6grencileri grup c¢alismasi igerisine sokmaktan ziyade
onlarin ileri siiriilen bir fikri tartigmasina, problemi ¢6zmesine ve karar
vermesine yonelik bireysel ¢alismalarini 6n plana almaktadir. Yalniz tarihsel
anlatt ya da dokiimanin dayandigi kaynagi ya da yazari tanmimlama ve
giivenilirligini degerlendirmeye yonelik karsimiza tek soru ¢ikmaktadir.
Tarihsel gergekler ve tarihsel yorumlar arasindaki farki ayirt etmeye yonelik
kiigiik capli sorular mevcuttur. Tarihsel pasajin anlamini oldugu gibi yeniden
yapilandirmaya yonelik Ogrencinin birer tarihgi gibi tarihsel tartigmali
konular {izerinde uygulamaya doniik kendi tarihsel gercegini yapilandiran
sorularla karsilagsmaktadir. Degerlendirme boliimii igerisinde “Tarih Yazma”
ile ilgili etkinlikler 6grencinin tarihsel diis giiciinii kullanarak tarihsel empati
yapmasina yoneliktir. Sorular 6grencinin perspektif alma ve perspektif
gelistirmesini igermektedir. Ogrencilerin isbirligi igerisinde ¢aligmasina
yonelik iinite igerisinde tek aktivite ile karsilagilmaktadir. Sosyal
yapilandirmact anlayisa yonelik grup c¢alismasi ders kitabinda agirlikl
degildir.

GWH kitabinda yapilandirmaci yaklagim ile davranig¢r yaklasimin bir arada
oldugu goriilmektedir. Bu anlayis ders kitaplarina da yansimaktadir. II.
Diinya Savasi ile ilgili iinitenin sonundaki “Degerlendirme ve Aktivite”
boliimiinde “Online Tarih, kendini sinama” baghigi altinda 6grenciler Web
sitesinde belirtilen adresteki test sorularini ¢ézmeye yonlendirilmekte ve
kitapta ilgili boliimiin sonunda da ayrica konu ile ilgili test sorularina yer
verilmektedir. Bu uygulamalar davranig¢i yaklagima dair genel bir igerik
olustururken “Elestirel Diigiinme”, “Kaynaklart Analiz”, “Tarih Hakkinda
Yazma” ve “Karar Verme” bagliklar1 altinda ise yapilandirmaci yaklagimi

iceren uygulamalar yer almaktadir.
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Tartisma: Uc Ulkede Karsilastirmali Sonuclar

Yapilan bu calisma ABD, Ingiltere ve Tiirkiye’de tarih ders kitaplarinda analiz edilen
II. Diinya Savasi iinitesine ait verileri igermektedir. Bu bdliimde ¢alismay1 genel

olarak 6zetleyebilmek i¢in karsilagtirmali tablolar ve yorumsal analizler yapildi.

Tablo 5.1 Ingiltere, ABD ve Tiirkiye Tarih Ders Kitaplarinda II. Diinya Savasi’nin

Dagilim Orani

Ulke adi  Kitabin ad1 Kitabin sayfa II Diinya savast ~ Yiizde orani %
sayisi sayfa sayisi

Ingiltere  Peace and War Y9 218 56 25.69
The Modern World 240 21 8.75
Y12

ABD Social Studies 409 1 0.24
World Cultures &
Geography (K6)
World History (K9- 1072 20 1.86
K10)
Glencoe World 1058 34 3.21
History (K10-K12)

Tiirkiye ~ T.C inkilap Tarihi ve 229 2 0.87

Atatiirk¢iiliik 8.smif

Cagdas Tiirk ve 244 34 13.93
Diinya Tarihi
11.simf

Tablo analiz edildiginde ABD ve Tiirkiye’deki 6rneklem ders kitaplarinda sinif
seviyesinin artmasiyla II. Diinya Savasi’na ayrilan sayfa oranmin arttig
goriilmektedir. Bu iki iilkenin tarih ders kitaplarinda sinif diizeyi artikca basamakli
olarak konularin genisledigi spiral bir Ogretim programi uygulanmaktadir.
Ingiltere’de ise lise diizeyindeki The Modern World kitabinin ilkégretim diizeyindeki
Peace and War kitabina gbre sayfa sayisinin daha az oldugu goriilmektedir. Peace
and War kitab1 Schools Council History Project’e (SHP), The Modern World kitab1
ise Heinemann yayinevinin yayinladigi lise diizeyindeki tarih egitim kitaplar

(Secondary History Project) serisindendir. Ders kitaplarindaki sayfa sayisinin
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farklilig1 farkli yayin kuruluslarina ait olmasiyla ilintilidir. Ozellikle SHP 13-16,
1972 yilindan beri okullardaki tarih 6gretiminin dogas1 ve amagclari {izerine ciddi
calismalar yapan bir kurulustur. Ingiltere’de tarih egitimi ve dgretimi yonlendiren bu
kurulus tarith  Ogretimini  sorgulamaya dayali bir tarih anlayis1 ile
cercevelendirmektedir. Dolayisiyla hazirladigr ders kitabi i¢erik ve donanim olarak

Heinemann’a gore daha tist diizeydedir.

Ug iilkedeki ders kitaplar1 betimsel bir cergeve igerisinde analiz edildiginde

kitaplarin “Tablo 5.2”de goriilen boliimlerden olustugu goriilmektedir.

Tablo 5.2 Ingiltere, ABD ve Tiirkiye Tarih Ders Kitaplarinin Betimsel Cergevesi

Ulke Kitabin Adi Kitabm Igerik Yapilandirilmasi
Adi
Ingiltere  Peace and War » Konu Bagliklar
Y9 » Tarihsel Anlatt Metinleri
» Yazili ve Gorsel Kaynaklar
» Aktiviteler
» Sorular
The Modern » Konu Basliklari
World Y12 » Tarihsel Anlati Metinleri
» Yazili ve Gorsel Kaynaklar
> Ozet
» Sorular
ABD Social Studies » Cekirdek Ders
World Cultures & . .
Geography (K6) » Tarihsel Anlati Metinleri
» Yazili ve Gorsel Kaynaklar
» Biyografi
» Gozden Gegirme
» Dersi Gozden Gegirme (Diger Disiplinlerle
[liskilendirme)
World History » Tarihsel Anlatt Metinleri
(K9-K10)
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Tirkiye

Glencoe World
History (K10-
K12)

T.C inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiiliik
8.smuf

Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarihi
11.smif

Y VvV

V VV V V V V V VYV V VYV V V VYV V VYV V V VY

YV V V V

YV V V V V V V

Yazili ve Gorsel Kaynaklar

Yasant1 ve Dénem Icerisinde Kiiltiir

Girig

Bolimii Gozden Gegirme: Bir Hikdye Konusu
Okuma Rehberi

Gecgmisten Sesler

Gorsel Kaynaklar

Tarihi Kisiler

Tarihin Gorgili Taniklar

Diinya Edebiyati

Ozel Rapor

Bir Hikdye Konusu

Bir Yasam Tarzi

Gergek, Kurgu ve Folklar

Karsit Bakis Agilari

Bilim, Teknoloji ve Toplum

Diinya Cevresindeki Baglantilar

Tarihsel Anlati Metinleri

Uygulamali Gorevler: Bolim Degerlendirmesi
Beceriyi Yapilandirma

Degerlendirme ve Aktivite

Uniteye Hazirhk
Tarihsel Anlat1 Metinleri
Yazili ve Gorsel Kaynaklar

Unite Degerlendirmesi

Hazirlik Calismalari
Analiz Kutusu

Es Zamanlilik

Bilgi Notu
Biyografi

Tarihsel Anlatt

Performans Odevi
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» Sozli Tarih
» Proje

> Olg¢me ve Degerlendirme

Yukaridaki tablo incelendiginde ABD’ye ait ansiklopedik bir karakter tastyan World
History kitab1 hari¢ Social Studies World Cultures & Geography ve Glencoe World
History ders kitabinda ¢ok sayida boliime yer verildigi goriilmektedir. Kitapta
disiplinler aras1 bir tarihsel anlayisin gelistirilmesine yonelik olay ve olgular
aydinlatacak farkli calismalarina yer verilmektedir. Kitaplarda tarihsel yazili ve
gorsel kaynaklar ve diger boliimler cografya, siyaset, vatandaslik, bilim ve teknoloji
dogrultusunda disiplinler arasi bir yaklasimla sekillenmektedir. Boliim igerikleri
coklu zekanin aktif hale gegmesine aracilik etme islevini iistlenmektedir. Disiplinler
arast c¢alisma ve c¢oklu zekaya yonelik aktiviteler ABD ders kitaplarim
sekillendirirken bu tiir calismalar Ingiltere tarih ders kitaplarinda eksiktir. Tiirkiye’de
TCITVA ders kitabinda cografya, vatandaslik, sanat, bilim, edebiyat ve spor gibi ara
disiplinlerle iliskili disiplinler arasi bir calisma kismen de olsa gerceklestirilmeye
calisilmaktadir. Vatandaslik egitimi tarih 6gretiminde Atatilirk¢ii diisiince {izerine
temellendirilmektedir. CTVDT ders kitabi TCITVA ders kitabma gore siyasi bir
tarih kitabidir. Vatandaslik egitimi dogrultusunda sekillenen ders kitabi diger ara
disiplinlerle baglant1 kuracak bir igerik yapilandirilmasindan yoksundur. CTVDT
ders kitabi merkezde yer alan tarihsel anlati ¢ercevesinde hazirlik caligmalari, es
zamanli kronolojik olaylar, donem igerisinde yasayan kisilere ait biyografi
calismalari, I. elden kanit niteligi tastyan sozlii tarih ¢alismalari, II. elden kaynaklara
yer verildigi bilgi notlari, proje ve performans Odevleri, 0Olgme-degerlendirme
boliimlerinden olugmaktadir. Her bir boliim birbirini tamamlayici 6zellige sahip olup

tarihsel calismalar1 yapilandirmada temel yapi tasidir.

Tabloda PAW ve TMW kitabinda iinitede yer alan konu basliklar1 aktarilan tarihsel
bilgi ve kanitlar iizerinde 6grenciyi diisiinmeye yoOnlendiren sorgulamaya yonelik
tarihsel bir sorunu ifade etmektedir. ABD ve Tiirkiye’deki sosyal bilgiler/tarih ders

kitaplarinda bu tiir igerikte konu basliklarina rastlanmamaktadir.
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PAW’da tarihsel anlati boliimleri 6grenciye konuyla baglantili genel ana hatlar
aktarir. Anlati boliimleri samimi bir edayla o6grenciyle konusur gibi yardimci
Ogretmen konumunda yazilmistir. The Modern World kitabinda ise sorulara paralel
olusturulan tarihsel anlati olaylar oldu-bitti seklinde siralanirken bazen neden sonug
iligkisi bile kurulamamaktadir. Anlati kaynaklarda yer wverilen c¢eliskilere
deginilmeden  tarih¢inin  mutlak  goOriisii  etrafinda  yapilandirilmaktadir.
Yapilandirmaciligr iceren sorgulamaya dayali bir tarih anlayisinin disindadir. Bu
yorum Tiirkiye’de incelenen ders kitaplarindaki tarihsel anlati i¢inde gecerlidir.
Kitapta konular tarihsel bilgi aktarimi g¢er¢evesinde sunulmakta ve bilgi aktarimi
yazili ve gorsel kaynaklara gére daha agirliktadir. Anlati igerisinde geliski ifade eden
ciimlelere ve karsilastirmalara rastlanilmamaktadir. TCITVA ders kitabinda II.
Diinya Savasi igerisinde bahsedilmesi gereken Hitler, Yahudiler, soykirim, Atom
Bombeasi, atilan bombanin Nagazaki ve Hirosima iizerine devasal etkisi es ge¢ilmis
onemli isim ve kavramlara asla yer verilmemistir. ABD World History kitabi tarihsel
anlatida siyasi tarih agirliklidir. Kitapta tarihsel metinlerin igerigi analiz edildiginde
bilgi aktariminda taraflillk ve digerlerini Gtekilestirmeye dair bulgulara
erisilmektedir. Bilgi aktariminda distii kapali sorgulanmayan anlatimlara yer
verilmektedir. Belirsizlik ifadelerde hiikiim siirmektedir. Vatandaslik aktarimi biiyiik
giiclii mega Amerika imgelemi {izerine yapilandirilmaktadir. Bilgi aktariminda {istii
kapali vurgulara SSWCG kitabinda da rastlanmaktadir. Tarihsel anlati bolimii
kavramlarin agiklandigi, sebep sonug iliskisi tizerine kurulu olaylarin aktarildigi bir
icerige sahiptir. Anlatida belirsizlikler, c¢eliskiler ifade edilmemistir. Oldu bitti
seklinde yargilayici bir tarih anlatim vardir. ABD ile ilgili hassas konularda savunma
tarih¢iligi yapilmistir. Tarihsel anlatinin yapildigi sayfalarda yer alan resimler,
fotograflar, haritalar ve diger tarihsel kaynaklar anlati igerisinde belirtiimemektedir.
GCW kitabinda da tarafli bir tarih anlayisini yansitan yer yer savunma tarihgiligine

yonelik anlat1 ve sorularla karsilagilmaktadir.
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Tablo 5.3 Ingiltere, ABD ve Tiirkiye Tarih Ders Kitaplarinda II. Diinya Savas1’yla
Ilgili Yazili ve Gorsel Kaynaklarin Dagilimi

Ulke Adi  Kitabin Adi Yazil1 Kaynaklar Gorsel Toplam
Kaynaklar

I. Elden II. Elden

Yazilt Yazilt
Kaynaklar ~ Kaynaklar
Ingiltere  Peace and War Y9 87 24 90 201
The Modern 13 8 20 41
World Y12
ABD "Social Studies (1) (1) 4 ()4
World Cultures &
Geography (K6-
K8)
World History 1 2 6 9
(K9-K10)
Glencoe World 3 4 24 31
History (K10-
K12)
Tiirkiye  T.C inkilap Tarihi (2)15 ()8 (2)34 (5) 57
ve Atatiirkgiiliik
8.sinif
Cagdas Tiirk ve 6 23 42 71
Diinya Tarihi
11.smif

Tabloda goriildiigii gibi en fazla yazili ve gorsel kaynagin yer aldigi kitap PAW’dir.
PAW’da tarihsel anlati metinlerinin diginda kalan tiim materyaller kaynak basligiyla
siralanmaktadir. Kanitlara dayali bir tarih anlayisinin etkisinin goriildiigii ders
kitabinda konuya paralel birinci ve ikinci elden yazili ve gorsel tarihsel kaynaklar
Ogrenciye sunulmaktadir. PAW’da II. Diinya Savast % 25.69 oran ile en fazla
gorsel ve yazili kaynagin yer aldigt boliimdiir. Kaynaklar igerik olarak

incelendiginde tarihsel olay ya da olgu hakkinda uzlasan ve ¢elisen bakis agilarina

" Orneklemin kitabi temsil etmesi icin Social Studies World Cultures & Geography’de “Avrupa’da
Savas” ve TC. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda “Atatiirk’ten Sonraki Tiirkiye: II. Diinya
Savasi Sonrasi” iinitesinin tamami analiz edildi. Parantez igerisindeki degerler II. Diinya Savasi’
bdlimiine, diger sayisal degerlerde iinite igersindeki diger konulara aittir.
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rastlanmaktadir: Savas siiresince kadinlarin yasami, onlar1 etkileyen basin ve yayin
araclari, ¢ocuklarin yasantilari, ailelerin parcalanislari, savasan asker ve pilotlarin
yasantilarint vb. nitelikte sosyal tarihi iceren cok sayida tarihsel kaynaklarla
karsilagilmaktadir. II. Diinya Savasi siirecinin sosyal ve siyasi alana etkisi ortaya
konulmaktadir. Yalnmiz I ve II. elden kaynakgalar alinti kurallarima uyularak
aktarilmamaktadir; kim tarafindan yazildigi, alintilanan belge ismi tam olarak
belirtilmemektedir. The Modern World (TMW) kitabinda kaynaklarin % 8.75°1 1I.
Diinya Savas ile ilgilidir. PAW kitabina gére TMW kitab1 tarihsel kaynaklarin
cesitliligi ve geliskililigi acisindan eksik kalmaktadir. Sosyal kaynaklardan ziyade

siyasi kaynaklar1 igeren siyasal bir tarih yaklasimi vardir.

ABD ders kitaplarinda analiz edilen diger iilkelerin ders kitaplarina gore daha az
sayida yazli ve gorsel kaynak bulunmaktadir. SSWCG’nin smif seviyesinin diisiik
olmasi kaynaklarin sayisini ve konunun igerigini daraltmistir. Gorsel ve yazili
kaynaklar metinde anlatilanlar1 aydinlatma islevini gormektedir. Kitapta farkli bir
goriis ve durumu ifade eden bir kaynak yoktur. Kaynaklarin simirl oldugu WH’de
Ogrencide tarihsel anlayisi gelistirecek calismalarin yapilacagi yazili ve gorsel
kaynaklara yer verilmesine karsin, kaynaklara yonelik bir aktivite ve soru soz
konusu degildir. GWH kitabinda gorsel kaynaklar yazili kaynaklarin {i¢ katidir.
Donemle ilgili haritalar ve sahislara ait fotograflar cogunluktadir. I. elden kanitlar

PAW kitabina gore karsilastirmanin miimkiin olamayacagi kadar diisiik sayidadir.

TCITVA ve CTVDT ders kitabinda II. Diinya Savasi baglaminda tarihin temel
kaynaklar1 olan birinci elden kanitlarin orami diisiiktir. TCITVA ders kitabi
“Atatiirk’ten Sonraki Tiirkiye: II. Diinya Savasi Sonrasi” {nitesinin tamami goz
Online almarak kaynaklar analiz edildiginde I. elden kanitlarin orani II. elden
kanitlara gore yliksek oldugu goriiliir. Bu artisa neden olan kaynaklar icerisinde o
doneme ait gazetelere fazlasiyla yer verilmesidir. TCITVA ve CTVDT ders kitabinda
doneme ait ¢ok sayida gazetenin kitapta kullanildigi goriilmektedir. Yalniz birinci
elden kanit olarak sunulan gazetelerde Arapga, Fars¢a ve eski Tiirk¢e kelimelerin
fazlaligi kaynaklarin anlagilmasini zorlastirmaktadir. Eski kaynaklarin kullaniminda
dil sorunu ile karsilasilmaktadir. Kaynakgalarda gazete ve dergi isimlerinin

belirtilmedigi kaynak gosterimine uygun hareket edilmedigi goriilmektedir. II. elden
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kaynak gosterimine ait ayrintili bilgi kitabin kaynakca kisminda mevcuttur. Gorsel
kaynaklar her iki ders kitabinda en fazla kullanilan kaynaklardir. TCITVA kitabinda
haritalar ya 6l¢eksizdir ya da amaca uygun bir icerikte sunulmamaktadir. Tablolari
yorumlamaya yonelik sorular mevcuttur. CTVDT ders kitab1 gorsel kaynaklarin
sunumu ve lzerinde tespitler yapmaya yonelik c¢aligmalar konusunda daha

basarilidir.

Tablo 5.4 ABD, ingiltere ve Tiirkiye Tarih/Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda II.

Diinya Savas1 Unite Sorularinin Dagilimi

Ulke Kitabin ad1 Anahtar Tarihsel Tarihsel
adi sorularin oran1  kavramaya yapilandirilmaya
% yonelik yonelik
baglanti sorularin orani
sorularin %
orani %
Ingiltere Peace and War Y9 9.84 29.54 60.58
The Modern 8.32 38.88 52.86
World Y12
ABD Social Studies 33.32 46.66 20
World Cultures &
Geography (K6)
World History - - -
(K9-K10)
Glencoe World  34.30 39.21 27.48
History (K10-
K12)
Tiirkiye T.C Inkilap Tarihi  26.38 50 24.99
ve Atatlirkeiiliik
8.simif
Cagdas Tiirk ve 17,25 75 17,85
Diinya Tarihi
11.simf

Tablo’da dikkat ¢ceken durum diger iilkelerle kiyaslandiginda yapilandirmaci anlayisa
en yakin kitaplar Ingiliz tarih ders kitaplaridir. TMW kitabinda sorularm % 52,86’s1

ve PAW % 60,581 mutlak bilginin imkansizligin1 yansitan sorgulamaya dayali bir
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tarih anlayisini sergilemektedir. Birer tarih¢i gibi diisiliniilen 6grencilerin belirli bir
tarihsel konu hakkinda iddialar1 inceleyip degerlendirerek, eldeki kanitlara dayali,
gecerli sonuglara ulasmasi istenmektedir. Ogrencinin kendi tarihsel gergegini
yapilandirmasina imkan taninmaktadir. TMD kitabinda PAW’a gore yapilandirmaci
sorular igerisinde Ogrencileri grup calismasina yonlendiren aktiviteler, diis giliciinii
harekete gecirecek iliistrasyona dayali etkinlikler yoktur. Sorular daha c¢ok

Ogrencileri tarihsel tartigmali konular {izerinde problem ¢6zmeye yonlendirmektedir.

ABD ve Tiirkiye’de analiz edilen ders kitaplarindaki sorularin ¢ogunlugu tarihsel
kavramaya yonelik sorulardan olugsmaktadir. SSWCG kitabinda tarihsel kavramaya
yonelik sorular dgrencinin tarihsel anlatiya yonelik ana fikri ortaya g¢ikarmasini,
sebep sonug iliskisi igerisinde gerekli baglantilari kurmasini, sorulari tanimlamasini
ve tarihsel pasajin anlamini oldugu gibi yeniden yapilandirmayi igermektedir.
Kitapta tarihsel dokiimanlarin giivenilirligini degerlendirmeye, tarihsel gergekler ve
tarthsel yorumlar arasindaki farki ayirt etmeye yonelik herhangi bir soruya yer
verilmemektedir. GWH kitabinda yer alan tarihsel kavramaya yonelik sorular
aktarilan tarihsel bilgiyi bilmeye, kavramaya, siralamaya ve sebep sonug iliskisini
kurmaya yoneliktir. Kitapta elestirel diisiinme becerisini kazandirmak amacgli ¢ok
sayida uygulama vardir. Beceriler bir kanit1 kullanma ya da referansa dayanma,
sebep-sonug iligkisini belirleme, ilkeler tiiretme, genelleme yapma, farkli bakis
acilarin acgiklama, kararlari sorgulama, siniflama yapma, degerlendirme (6lgiit
belirleme), karsilastirma yapma, ilgili ve ilgisiz bilgiyi ayirt etme, kalip yargilar1 fark
etme, ¢ikarimda bulunma gibi ¢ok sayida calismayr icermektedir. TCITVA ve
CTVDT ders kitabinda kavramaya yonelik sorular igerisinde degerlendirme
boliimiinde davranis¢1 yaklagimin izlerini siirdiigiimiiz acik ug¢lu sorulara, eslestirme
sorularina, verilen ifadelerin dogru olup olmadiginin isaretlenmesi istenen climlelere
ve coktan se¢meli test sorularina yer verilmektedir. Degerlendirme bdliimiinde ayni
zamanda Ogrenciyi arastirma yapmaya, strateji gelistirmeye ve ¢Ozliim liretmeye
yonlendiren arastirma Odevleri de yer almaktadir. Ders kitabinda geleneksel
yontemlerle, alternatif degerlendirme yontemleri 6gretim programlarinda belirtildigi

gibi davranisci ve yapilandirmaci yaklasimi yansitmaktadir.
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Analiz edilen ders kitaplan iilkede uygulanan tarih egitim anlayis1 hakkinda bize
kapsamli bilgiler vermektedir. Tez kapsaminda ders kitaplarinda varligina dair iz
siiriilen yapilandirmaci egitim anlayis1 Ingiltere’de sorgulamaya dayali bir tarih
anlayis1 ile biitiinlesmektedir. Ders kitaplari, 0Ogrencilerin  kendi tarihsel
gergekliklerini insa edebilmeleri i¢in birer tarih¢i gibi ihtiya¢ duyacaklari 1. ve II.
elden yazili ve gorsel kaynaklarla donatilmaktadir. Ingilitere’de Ulusal Tarih
Programi’nda ifade edildigi gibi ders kitaplar1 6grencilerde tarihsel kavrama ve
diistinme becerilerini kazandirmak amacli kaynaklara yonelik sorular ve aktiviteler
ile donatilmaktadir. ABD ve Tiirkiye’de ise tarih Ogretim programlarinda
Ingiltere’deki sorgulamaya dayali tarih anlayismin  yerini davranisgr  ve
yapilandirmaci yaklasima birakir. Sonuca ve siirece yonelik degerlendirme
onemlidir. Programda elde edilecek bilginin miimkiin oldugu kadar gercege yakin
olmasi temel vurgusu vardir. Ders kitabinda yazili ve gorsel kaynaklar mutlak
tarihsel gercekligi ortaya ¢ikaracak soru ve aktiviteleri icermektedir. Siirece yonelik
degerlendirme de elestirel diisiinme, problem ¢ozme ve karar vermeyi iceren
aragtirma, proje ve performans Odevleri yer almaktadir. Herseye ragmen ders
kitabinda yer alan tiim uygulamali 6devler ve sorularin igerigi tarih Ogretim
programlarinda yer verilen tarihsel diisiinme becerilerinin 6grenciye kazandirmada
icerik olarak daha diisiik seviyede kalmaktadir. Disiplinler arasi calisma ders
kitabindaki boliimler ile zenginlestirilmistir. ABD tarih ders kitaplarinda ek olarak
coklu zekaya yonelik uygulamalari i¢eren yonergeler ve sorular mevcuttur. Tarihsel
diistinme becerilerini kazandirmaya yonelik agiklamali 6rnekler sunulmaktadir.
Elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar vermeyi iceren arastirmalar

yapilandirmaci yaklasimla kesismektedir.

Sonu¢ baglaminda ders kitaplar1 sadece hedeflenen egitim anlayisi/anlayislar ile
degil geleneksel egitim anlayislarina sahip olan yazar/yazarlar, kurum ve Kkisiler,
siyasi iktidar ve komuoyu etrafinda sekillenmektedir. Dolayisiyla ders kitaplar
sadece hedeflenen egitim anlayisinin degil yazanin/yazarlarin ve toplumlarin

diisiince ve felsefe anlayislarinin yansimasiyla sekillenmektedir.
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5.2 Oneriler

Tarih Egitimi ile Ilgilenen Kurum ve Kuruluslara Yénelik Oneriler

» MEB yapilandirmaci anlayisa uygun tarih Ogretim programlarinin
uygulamasint ayrintilandirmali ve bu anlayisa uygun tarih ders kitabi
kriterlerini belirlemeli, kriterleri tablolastirilip, puanlanmalidir.

» Devlet Arsivleri Genel Miidiirligii, Tiirk Tarih Kurumu, Milli Kiitiiphane ve
Milli Egitim Bakanligi gibi ilgili resmi kurum ve kuruluslar igbirligi
icerisinde calisarak ana tarihsel kaynaklar1 veri tabanina aktarmalidir. Ulusal
bir arsiv web sitesi olusturulmalidir.

+ Web sitesinde okullara yonelik tarihsel arsiv sayfalari tasarlanmalidir. Site
ogrencilerin faydalanmasini1 saglayacak diizey ve islevde olmalidir.
Ornegin Osmanlica yazilan tarihsel belgelerin anlasilmasma yonelik
aciklamalar, sozliik calismalar1 yapilmalidir. Bdyle bir diizenleme
olmazsa belgelerin O6grenciler tarafindan kullanilmast miimkiin
olmayacaktir.

+ Ogrenciler igin arsiv iizerinden uygulamali calisma bdliimleri
olusturulmalidir. Gegmisteki olay yada kisilere yonelik empatik bir
yaklagim sergilenmesine firsat sunacak tarihsel animasyonlar ve oyunlar
sitede yer almalidir.

4 Site igerisinde I. ve II. elden yazili kaynaklar, temsili resimler, fotograflat,
posterler, haritalar, filmler, belgeseller, doneme ait sesli kayitlar (miizik,
konugmalar vs) bulunmali ve Ogrencilerin bu kaynaklar {izerinde
caligmasi i¢in ¢aligma yapraklart olusturmalidir.

+ Site igerisinde tarih 6gretim programi kapsaminda 6gretmenlere yardimci
olmak amaciyla her ders icin ayr1 ayr1 hazirlanmis hedeflenen tarihsel

tema ve konularla ilgili etkinlik sayfalar1 hazirlanmalidir.
> llgili resmi kurumlar gesitli tema ve konularla ilgili I. elden kaynaklar1 CD

ortammda hazirlayip istek halinde okullara génderebilmelidir. Istenirse

internet iizerinde de bu kaynaklara erisim saglanmalidir.
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» Kiitiiphanelerde ¢ok sayida birinci elden kaynak Ogrencilerin  ve
arastirmacilarin hizmetine sunulmalidir. Dijital ortamda ulagilabilir olmalidir.

> Farkli nitelikte ilgili kurum ve kuruluslar Ingiltere 6rneginde oldugu gibi tarih
Ogretiminde siirece ve sonuca yonelik degerlendirme standartlari olusturup
ogretmenlere ve ders kitabi yazarlarina veri tabani olugturmalidir.

» MEB ders kitaplarinin degerlendirilmesinde akademik kurul ile birlikte
belirlenen kriterlere uyan tarih ders kitaplarinin okutulmasina onay

vermelidir.

Yapilandirmaci Anlayis Dogrultusunda Ders Kitab:1 Hazirlayan Yazarlara

Yonelik Oneriler

Kitap hazirlama asamasinda:

» Tarih 6gretim programini géz dniinde bulundurmalidir.

» Ders kitabi yazarlart dokiiman analizi ile ilgili kaynaklarin olusturulmasinda
tarihsel arsivi lizerine ¢alisan uzmanlardan yardim almalidir.

» Kitapta yer verilecek I. ve II. elden yazili ve gorsel kaynaklarin 6grencilerin
pedagojik egitim seviyesine uygun olmasina O6zen gostermelidir; ders
kitabinin dili ve lizerinde ¢alisilan materyalin sinif seviyesine ve yas grubuna
uygun olmasi gibi...

» Kaullanilan birinci elden kaynaklar1 tanimlayan kimlik numaralar1 mutlaka
belirtmeli ve kaynagin kisa kiinyesini verilmelidir.

» Kitapta kullanilacak yazili kaynaklarin 6grencilerin donemi disiplinler arasi
bir yaklasimla ayrintilariyla ¢caligmasina imkan verecek farkli bakis agilarini
igeren tlir ve nitelikte olmasina dikkat edilmelidir.

» Kullanilacak gorsel kaynaklar; fotograf, temsili resimler, haritalar,
karikatiirler, posterler donemle ilgili ayrintili calismaya firsat saglayacak
icerikte olmalidir. Gorsel materyallerin kullanimi iizerine ilgili uzmanlarla

calisilmalidir.
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Ders kitabi vazarlari kitap iceriginde;

» Tarihsel anlati metinlerinde konuyla ilgili birinci elden kaynaklara dikkat
cekmeden once konunun tarihsel arka planini mutlaka anlatmali ve ardindan
ilgili kaynaklara dikkat cekmelidir. Bu sekilde I. ve II. elden kaynaklarin
tarihsel bir baglam icerisinde degerlendirilmesine olanak saglanmis
olunacaktir.

» Ders kitaplarinda birinci elden kaynak ya da kanitin ne oldugunu, nasil ayirt
edilebilecegini ve nasil yorumlanip anlasilabilecegini hususunda 6grenciye
rehber olacak kriterleri tablolastirip 6grenciye sunmalidir. Ayn1 zamanda
yaptirilacak uygulama 6rnekleriyle elestirel diistinmenin nasil gergeklestigini
ayrintilariyla agiklamaya calismalidir. Ogrencilerin kendileri igin hazirlanmis
birinci elden kaynaklar1 kullanarak onlar1 bagimsiz olarak yapilandirmalarina
firsat sunmalidir. Ornegin II. Diinya Savasi oncesi ve savas donemi
Tiirkiye’sinde yapilan hazirliklar, alinan tedbirler, uygulanan i¢ siyaset
hakkinda tarihsel anlatilar ve o doneme iligskin resim, poster, karikatiir, gazete
ve mektup gibi I. elden kaynaklarin yardimiyla Ogrenciler o doneme
gotliriilerek  yapilan uygulamalari ve izlenen politikalar1 kendilerine
anlatildigr sekilde degil o donemin tarihsel baglamiyla bahsedilen
kaynaklardaki bilgileri sorgulayip kendi zihinsel siizgeclerinden gegirerek
yapilandirmalarina zemin hazirlamalidir.

» Kitaplarda iinite girislerinde 6nemli kavramlara dikkat ¢ekmelidir. Tarihsel
kaynaklarda gecen yabanci kelime ve kavramlari dipnot sistemi ile yada kitap
sonlarinda aciklamalidir.

> Biligsel yapilandirmaci anlayisa uygun hazirhik sorularn ile 6grencilerin
konuyla ilgili 6n bilgilerini yoklamalidir.

» Ders kitab1 yazarlar1 kitaptaki farkli kaynaklar {izerine c¢alisan Ogrencide
sorgulama, karsilastirma, eslestirme gibi g¢esitli diisiinme becerilerinin
gelistirmesine yonelik uygulamalarda gerekli yonergeler olusturmalidir. Ders
kitabinda ogrencilere 1. ve II. elden yazili ve gorsel kaynaklar iizerinde

ogrencilere:
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4+ Ayrintili ¢alismalarla ¢oklu anlamlarin olabilecegi ifade ettirilmeli,
sorulmal1 ve tespit ettirilmelidir.

4+ Donemin siyasi ve sosyal (kadinlar, ¢ocuklar, giinliik yasam vb.)
kosullarina ait tespit niteliginde veriler elde ettirilmelidir.

+ Tarihsel kaynaklardaki belirsizlik sorulmalidir,

+ Kaynagi yazana ait bakis agisin1 anlamak i¢in gerekli i¢ ve dis
kritikler yaptirilmalidir,

# Temel fikir tespit ettirilmelidir,

+ Birbirini destekleyen genellemeler yaptirilmalidir.

+ Karsit goriisler, celiskiler mutlaka tespit ettirilmeli ve nedenleri
sorgulatilmalidir.

4+ Olay ya da olgular arasinda benzerlik ve farkliliklar tespit ettirilmeli,
degisim ve siireklilik algisin1 gelistirecek fotograflar, temsili resimler,
kronolojik ¢izelge ve harita iizerinde uygulamali gérevler verilmelidir;
tarihsel akis semasi ¢izme, olaylari ¢izelge lizerinde siralama, tarihsel
hesaplamalar yapma, harita {izerinde sinir degisiklikleri gosterme, yer
gosterme, cografi kosullarin tarihi olaylara etkisini tespit ettirme,
degisen yasam kosullarini, teknolojik gelismeleri vb tespit ettirmeye
yonelik sorular sorulmalidir.

4+ Sozli,yazili ya da gorsel bir sekilde kendi tarihsel gergekliklerini
tutarli bir gekilde yapilandirmalarima firsat saglanmalidir. Bu

dogrultuda bireysel ve grup calismalar1 desteklenmelidir.

Ders kitaplarimi1 Basan Yayin Evlerine Yénelik Oneriler

» Yaymevleri ders kitabi yazar/ yazarlarina kitap hazirlanmasinda yardimeci
olacak ve onlarla isbirligi icerisinde ¢alisacak egitim {izerine akademik bir
damsma kurulu olusturmalidir: Icerisinde arsiv uzmanlar, tarihgiler, tarih
egitimcileri, program gelistirme uzmanlari, OJlgme ve degerlendirme
uzmanlari, pedagoglar, dil uzmanlar1 ve editorler yer almalidir.

4+ Kurul ders kitaplarinda yer alacak yazili ve gorsel kaynaklari, igerik

diizeyini, sorulan sorulari, aktiviteleri ve tarihsel anlatilar1 tarihsel
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kavrama ve diisiinme diizeyine uygunlugu acisindan 6neriler sunmali

ve genel degerlendirmeler yapmalidir.

» Yaymevleri olusturulan ulusal arsiv web siteleri ile isbirligi igerisinde
olmalidir. Ders kitab1 yazarlarina kaynak saglamada yardimci olmalidir.

» Yaymevleri kitaplarin gozden gecirilmesinde Ogretmenlerle isbirligi
icerisinde ¢aligmalidir.

» Yayin evleri yaymladiklar1 ders kitaplarina ait web siteleri tasarlamalidir.
Bilisim teknolojisini etkin ve verimli sekilde kullanmalidirlar. Site igerisinde
konu anlatimlar, 6zetler, kavram 6gretimi, kronolojik calismalar, yazili ve
gorsel temel kaynaklar yer almalidir. Ogrencilerin tarihsel kaynaklar {izerinde
calismasini saglayacak aktiviteler, animasyonlar (savas animasyonlari, harita
tizerinde gorsel animasyonlar), siirece ve sonuca yonelik degerlendirmeler
vb. bircok aktivite yer almalidir.

» Ders kitaplar1 CD’leri ile birlikte satilmalidir.

» Ders kitaplarina internet sitesinden erisim saglanmalidir.
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EKLER

EK 1.0NUNCU UNITE ABD’NiN DUNYADAKI SORUMLULUKLARI

Icerik

Standart

Kavram/Temalar

Baglantilar

Amaclar

1.II. Diinya Savasi’nin
nicin basladigini ve
savasin milyonlarca
insanin yagamini nasil

degistirdigini anlamak.

2. II. Diinya Savagindan
miras kalan farkli bir

diinyanin farkina varmak.

3. ABD ve Diinya
Tarihi’nin 6nemli
doniistim noktalarini
aragtirmak. Bu olaylarin
ve gelismelerin nigin
6nemli oldugunu

acgiklamak.

4. Dénem igerisindeki
yerli ve yabanci
politikalarin Amerika i¢in

Onemini anlamak.

5. ABD’nin ge¢mis ve su
an uluslararasi iligkilerde
igerisinde oynadigi rolii

analiz etmek.

6. O donemde yasananlari

ve tarihin tanik oldugu

1,2

Degisim, secenek

SINIFTAKI FIKIRLER

*1. Diinya Savasi ve II.
Diinya Savasi’nin

nedenini kargilagtirma

*Konuyu tartigin:
Birlesik Devletler ve
Birlesik Milletler I1.
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olaylar1 tanimlamak.
Icerik Taslag

A. Savagi Kaynagi
1. Versay Antlagsmast
2. Biiyiik Depresyon

3. Totalitarizm artmasi:

Yayilmacilik ve irk¢ilik.

4. Almanya’nin yeniden

silahlanmasi.
5. 1zolasyon

6. Birlesmis Milletlerin

yetersizligi

B. Savas dncesi

miittefikler

1. Mihver giigler,

2. Miittefik giicler

3. ABD’nin rolii

C. Barisin saglanamamasti

1. Avrupa ve Afrika’da
Italya’nin ve
Almanya’nin, Asya’da

Japonya’nin saldirganligi

2. Taviz verme: Miuinih’te

1,2

1,2

Bagimlilik

Degisim ve se¢enek

Degisim

Diinya Savasi’ni

engelledi.

*Savayg siirecindeki
onemli olaylarla ilgili
zaman ¢izelgesi

olusturun.

*Bir diinya haritast
tizerinde miittefik ve

mihver giigleri gosterin.

* Amerika’daki Pearl
Harbour’un
bombalanmasi ve Japon
bakis agis1 hakkinda

haber raporu yaziniz.

*Savagin Pasifik’te bir
askeri, Japon
Amerikaliy1,
Avrupa’daki Yahudiyi ya
da bir lise 6grencisinin

yasamini nasil
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Chamberlain

3. Almanya Polonya’ya
saldirir. II. Diinya Savasi

baglar.

4. 1941 ABD’nin roli,

miittefiklere yardim.

D. II. Diinya Savasi’nda
ABD

1. Japonlar Pearl

Harbour’a saldirisi.

2. Parcgalar halinde savas

cephesi

a)Avrupa:Eisenhover

b)Pasifik: MacArthur

E. Savasin yeni yonleri

1. Alman Yildirim savasi

2. Hava bombardimanm

3.Yeni teknoloji, ¢cevre ve

insan uizerine etkisi

4. Atom
bombasi:Manhattan

Projesi

5. Nazi Soykirimi

6. Uygun olmayan

1,2

1,2,4

1,4,5

Bilim, teknoloji ve

empati

o Milliyetgilik,
e Farklilik
e Kitlik

e Insan haklart

etkiledigini yaziniz?

*I1. Diinya Savagi’nda
yasayanlarla ve
yagsamayanlarla goriisiin.
Firlatilan Atom bombasi
ile ilgili tutumlarmni

karsilastiriniz.

*[1. Diinya Savagi’nda
karne ile dagitimin
sebebini ve etkilerini

aciklaymiz.

*Savasin azinliklar1 nasil

etkiledigini aragtiriniz.

*Savag zayiyatlarini
semalandirin. insan ve
ekonomik maliyeti ne

kadardir?

*Milletler Cemiyetini ve
Birlesmis Milletleri ven

samasi ile karsilastiriniz.

Onerilen dokiimanlar:
Birlesmis Milletler
Karteri, Birlesmis
Milletler Asker Posteri,
Rosie Riverter Posterleri,
sarkilar1, “Elinize saglik
Amerika”, “Bu ordu Mr.
Jones”, “Bu topraklar
sizindir”, “Cephaneyi

Bosaltmak”, “Tanriya
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kosullarda kusatma

F. Vatan Cephesi

1. Toplam nakledilen
kaynaklar

2. Karne ile dagitim

3. Kadinin roli

4. Savag simirlari

5. Japon Amerikalilarin

hapsedilisi

6. Roosevelt’in idamu,
zenci Amerikalilarin
sosyal, politik, ekonomik
esitliginin

sinirlandirilmasi

G. Savasin sonu

1. Miittefiklerin
anlasmasi: Yalta

Konferansi

2. Alman yenilgisi

3. Japon yenilgisi

H. Savasin etkisi

1. Tim iilkelerin fiziksel
ve cografi faktorleri
demokrafik faktorleri
etkiledi.

1,2

1,2,3,5

Degisim

Cevre ve Toplum

Empati

Karar verme

Milliyetgilik

Siikretmek”
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2. Milyonlarca aile
sevdiklerinden birini

kaybedip ac1 ¢ekti.

3. Nazi Soykirimi-

Hitler’in Nihai Coziimii:

Diinya ¢apinda korku
yayd1: Insan haklarmin

ihlaliydi.

4. ABD’nin soykirima
cevabi: Fort Ontario;

Oswega; New York

5. Nuremberg

mahkemeleri

6. Kiiresel etki: Asya ve
Afrika’da ulusalligin
yiikselisi

7. Birlesmis Milletlerin
ortaya ¢ikisi

8. Niikleer ¢cagin ortaya
¢ikisi
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EK 2. UNITE 6 YARIM YUZYILLIK BASARI ve KRiZLER (1900-1945)

Icerik Standart | Kavram/Temalar | Baglantilar
D. II. Diinya Savas1 | 1,2,3,4,5 | Insan/Fiziksel -Churchill, Roosevelt, Stalin, Hitler
.. - ve Mussolini’nin II. Diinya Savasi
sebep ve etkisi. Cografya sonucunda oynadig1 rol nedir?
- Milletler savasa dogru
l.insan ve fiziksel Degisim siiriiklenirken Nazi Rejimi ve Bati
. demokrasisinin bireyler lizerinde
cografya. ] oynadigi rol nedir?
Ekonomik V€ | - 20. ylizyihin ikinci yarisinda
2.Nazi ve Japon Politik Sistem. yeniden tanimlanan bilim ve
) teknolojinin uzantilar1 nelerdir?
devletleri. Cografya II. Diinya Savasi’ni nasil
Bilim ve | etiledi?
3.Kilit sahislar- Teknoloji
Hitler, Mussolini, .
) Almanlarin, Sovyetlerin, Ingilizlerin,
. . Insan Haklar
Stalin, Churchill, and Fransizlarin ve Amerikalilarin bakis
Roosevelt. Adalet agis1 savasi ne sekilde etkiledi?
1,2,3,4,5

4. Anahtar olaylar:
Dunkirk, the Blitz,
DDay,

ikinci

Pasifik’te

Hitler’in
cephesi,

savas.

5. Nazi Soykurmu:
Yahudilerin,
Slavlarin,
Polonyalilarin,
Cingenelerin,
engellilerin ve
digerlerinin imha

edilmesi.

6.Direnis.

7.Japonya’nin rolii-
Nanjing, Bataan,
Pearl

Onerilen Dokiimanlar: Haritalar, II.
Diinya Savas1 fotograflari. Yahudi
soykinmi  ve soykirimla ilgili
ogretiler: insan haklari serisi I, 11, 111
(New York Eyalet Egitim Birimi);
Benito Mussolini, Fasist Doktrinler;
Adolf Hitler, Mein Kampf, Thomas
Mann, Desteklenen sebepler, Rudolf
Hoess, Auschwitz Komutanlari; Elie
Wiesel, Hayatta Kalanlardan
Yansimlar; Wi n s t o n Churchill,
“Kan, Irgat gibi ¢alistirilmak, gozyasi
ve somiirilmek ” konusmalar; John

Hersey, Hirosima
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Harbor

8 . Cin’de Savas—
Uzun Yirtyis

9. Topyekiin bir
savasa teknolojinin

etkisi.

10. Hirosima ve

Nagazaki

11.Savas suglularimin

Mahkeme edilmesi.

12.Savas sonraslt
bolgesel
diizenlemeler- 1L
Diinya Savasi
sonrasi

400




EK 3 CAGDAS TURK ve DUNYA TARIHi PROGRAMINDA II. DUNYA SAVASI

UNITESI

KAZANIMLAR

ETKINLiK ORNEKLERI

ACIKLAMALAR

1.Almanya, italya ve
Japonya’nin Birinci Diinya
Savas1 sonrasinda izledigi
politikalar agiklar.

Z Baris Antlasmalarinda
Ekilen Savas Tohumlari:
Baris antlagsmalarinin
getirdigi yeni durumun
Almanya, italya, ingiltere ve
Fransa acisindan tartisildigt
drama caligmasi yapilir.

= Hayat Sahasi -Bizim
Deniz- Ortak Refah Alani:
Mihver devletlerin yayilmact
politikalarini yansitan
kavramlar arastirilir.
Yayilmaci politikalarla ilgili
harita ¢aligsmasi yapilir.

2 Yatistirma
“Appeasement” Politikas::
Ingiltere’nin Avrupa’daki
gelismeler karsisindaki
tutumu tartisilir.

[!] Birinci Diinya Savasi
sonunda imzalanan baris
antlasmalarmin Ikinci Diinya
Savasi’nin ¢ikmasindaki
roliine deginilecektir.

[!] Berlin-Roma-Tokyo
mihverinin kurulmasi ve
Alman-SSCB ittifakina
deginilecektir.

[!] Avrupa ve Uzakdogu’da
meydana gelen gelismeler
karsisinda Ingiltere, Fransa
ve ABD’nin tutumuna
deginilecektir

2.Ikinci Diinya Savasi’nin
baslamasi ve yayilmasi ile
ilgili gelismeleri kavrar.

Savasin Taraflar::
Mihver ve miittefik
devletleri gosteren harita
caligmasi yapilir.

= Savasin Aktérleri: ikinci
Diinya Savasi’nin liderleri
ile ilgili biyografi ¢aligmasi
yapilir.

= Savasin Adimlan: ikinci
Diinya Savasi boyunca
yasanan isgaller ile ilgili
harita ¢alismasi yapilarak
tarih seridi hazirlanir.

= Barbarossa Harekati:
Almanya’nin SSBC’ye savas
agmasinin, savasin seyrine
etkisi arastirilir.

Pearl Harbour Saldirisi:
Japonya’nin Pearl Harbour
saldiris1 ve sonuglari
arastirilir.

[!] Alman kuvvetlerinin
Avrupa’da ilerleyisine kisaca
yer verilecektir.

[!] SSCB ve Italya’nin
isgallerine deginilecektir.

['] “Uclii Pakt”1n kurulmasi
ve sonuglarina deginilecektir.
['] Almanya’nin SSCB’ye
savag acmasi ve ABD’nin
savasa girmesinin
sonuglarina yer verilecektir.
[!] SSCB’nin miittefik
devletlere katilmasina
deginilecektir

3.Ikinci Diinya Savasi’nin
sona ermesi ile ilgili
gelismeleri kavrar.

Baris1 Hazirlayan
Konferanslar: Potsdam
Konferansi kararlari icerik
analizi yapilarak incelenir.
Hirosima ve Nagasaki:
Atom bombasi ve etkileri
arastirilir.

[!] Paris Barig [A]ntlagmalar1
ve San Francisco
Antlagmasi’nin sonuglarina
deginilecektir
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Yeni Diinya: Ikinci
Diinya Savasi sonrasini
gosteren harita ¢aligmasi
yapilir.

4.ikinci Diinya Savasi’nin
ekonomik ve toplumsal
sonuglarini degerlendirir.

Cenevre’den New
York’a: Milletler Cemiyeti
ile Birlesmis Milletler
Teskilatinin yapisi1 ve isleyisi
karsilastirilir.

insan Haklar Evrensel
Beyannamesi:
Beyannamenin ortaya ¢ikis
sebepleri ve insanliga
getirdigi degerler hakkinda
afis calismasi yapilir.

[!] Birlesmig Milletler
Teskilatinin kurulmasi ve
diinya bariginin
korunmasindaki rolii ele
alinacaktir.

[!] 1945 sonrasi insan hak ve
ozgiirliikleri ile ilgili
calismalar ele alinacaktir.
[!] Birlegsmis Milletlerin
“‘Soykirim Sugunun
Onlenmesi ve
Cezalandirilmasi
Soézlesmesi’ne gore
‘soykirim’ tanimi verilerek
savas sirasinda
yasananlardan 6rnek
verilecektir.

['] Niikleer silah
kullaniminin sonuglarina
deginilecektir.

5.1kinci Diinya Savasi’nda
Tiirkiye’nin izledigi dig
politikay1 degerlendirir.

2 Inénii-Churchill
Goriismesi: Tkinci Diinya
Savasi sirasinda Adana’da
yapilan goriisme ve bu
goriismenin etkileri
arastirilir.

2 Tiirkiye’nin Birlesmis
Milletlere Uyeligi:
Tiirkiye’nin Birlesmis
Milletlere iiyeligi ile ilgili
arastirma yapilarak sinifta
sunu hazirlanir.
Einstein'in Atatiirk'e
Mektubu: Mektuptan
hareketle iilkemize gelen
bilim insanlar1 ve ¢alismalar1
hakkinda arastirma yapilir.

[!] Savas sirasinda
miittefikler ile Tiirkiye
arasinda yapilan anlagmalara
deginilecektir.

['] Adana ve Kahire
konferanslari ele alinacaktir

6.1kinci Diinya Savasi’nda
Tiirkiye’de meydana gelen
siyasi, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik gelismeleri
kavrar.

Ismet inénii: Ismet Inonii
ile ilgili biyografi ¢aligmasi
yapilir.

= Egitim ve Kiiltiir
Alaninda Yenilikler: Bu
donemde egitim ve kiiltiir
alaninda yapilan ¢aligmalarla
ilgili aragtirma yapilarak
sunu hazirlanir.

[!] Ikinci Diinya Savasi
sirasinda Tiirkiye’nin
ekonomi alaninda aldig1
tedbirlere ve sonuglarina
deginilecektir.
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EK 4 iIRLANDA MUFREDATINDA I1. DUNYA SAVASI

Bakis agis1 Ogeler Vaka calismasi
Siyaset ve yonetim Irk ve fasist Avrupa | Stalin’in yargilanmasi
rejiminin biiylimesi; Nazi | gosteriliyor.

tilkesinde savag ve baris.
Rusya’da komiinizm:
Lenin ve Stalin rejimi;
Stalin’in iilkesinde savas
ve baris.
Fransa Ucgiincii
Cumhuriyet 1920, 1940 ve
Vichy devleti.

Savas zamani miittefikler

1939-1945

Toplum ve ekonomi

Savas yillarinda ekonomik
ve  sosyal

Ozellikle

problemler
Britanya  ve
Almanya’dan  bahsetme.
Sovyet alternatifi.
II. Diinya Savasi’nda
toplum:
Vatan Cephesi; karne ile
dagitma/tahliye edilme;
miilteciler; igbirligi/direnis;
Yahudi diismanlig1 ve Nazi

Soykirimi

Jarrow March, Ekim 1936

Kiiltiir, din ve bilim

Nazi propagandasi- Ulkeyi
kontrol ve basin kitlesini
kullanma. Mussolini ve

Hitler yonetimi altinda

kilise devlet iliskisi. Savas

Nuremberg’in toparlanisi
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ve baris igerisinde Anglo-
Amerikan (Ingiliz
Amerikalilar) kiiltiirii:
radyo ve sinema.

Teknoloji Savasi

Anabhtar kisiler

J.M. Keynes, Adolf Hitler, Benito Mussolini, Vladimir Ilyich, Josef Stalin, Winston
Churchill, Joseph Goebbels, Leni Riefenstahl, Bing Crosby, Charlie Chaplin

Anahtar kavramlar

Enflasyon, kriz, himayecilik, kamulastirma, komiinizm, fasizm, diktatorliik, kisisel
saygt, totalitarizm, demokrasi, propaganda, Yahudi karsitligi (Anti-semitizm), iistiin

irk, Reichskirch, Yahudi soykirim, igbirligi, direnis, yasam alani, ani saldir1.

(NCCA, 2003, 5.42).
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