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8. SINIF (")GRENCiL!ERiNiN SINAV HAZIRLIK SURECINDEKI
DESTEK AGLARININ SOSYAL AG ANALizi*

Esef Hakan TOYTOK" - Zeynep EREN"™ - Mahmut Onur GEZEN"™""

OZET

Bu calismanin temel amaci Liseye Gecis Sinavina hazirlanan 8.
sinif 6grencilerinin simnava hazirlik stirecinde birbirlerinden aldig formel
ve informel destek iligkilerini ortaya koymaktir. Nitel ve sosyal ag
analizi yontemlerinin birlikte kullanildig1 karma arastirma yaklasim ile
yurutilen arastirmaya Batman ili merkezinden 10 O6gretmen ve 58
O0grenci destek vermistir. Arastirmanin verileri 2017-2018 egitim
O0gretim yilinda yar1 yapilandirilmis gérisme teknigi ile toplanmistir.
Arastirmada toplanan verilerin analizinde, nitel verilerde betimsel ve
icerik analizi kullanilmistir. Arastirmanin sosyal ag analizi verilerinin
analizinde UCINET 6.0 yazilimi ile yogunluk, ag merkezilesme 6lctimleri
ve yapisal bosluk analizleri kullanilmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore, sinava girmek zorunlu olmamasina ragmen tGm
Ogrenciler sinava girmeyi istemektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlere gore, sinav sistemindeki degisiklik 6grencilerin kaygi
dtizeyini azaltabilir. Arastirmanin sosyal ag analizi bulgularina gore
sinava hazirlanan 6grenciler, akran gruplarindan destek almaktadir.
Arastirmanin sosyal ag analizi bulgularina gére, ag icinde kurulabilecek
maksimum kurulabilecek ag iliskilerinin % 45 kurulmustur.
Arastirmada, hem go6rsel hem de ag analizine 6zgli Olgtimlerin
kullanildig1 sosyal ag analizi yéntemiyle sinava hazirlanan sekizinci sinif
O0grencilerinin sinav strecinde karsilikli destek aglari calisma, eglenme
aglarn ile karsilastirilarak ortaya konmus ve analiz edilmistir. Akran
destek agindaki yogunluk analizine gbre, kapasitenin neredeyse yarisi,
eglenme agindaki kapasitenin Uigte biri ve calisma agindaki kapasitenin
beste birinin kullanildigi belirlenmistir.

* Bu calisma “Liseye Gegis Smavina Hazirlanan Ogrencilerin Formal ve Informal Destek Aglar1” (2018) yiikseklisans tez
calismasindan tretilmistir.

*k

Dr. Ogr. Uyesi, Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi, E-posta: hakantoytok@hotmail.com

Hkk

Dr. Ogr. Uyesi, Sinop Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii, E-posta: zugurlu@sinop.edu.tr

Kkkk

Ogretmen, Milli Egitim Bakanligi, E-posta: mahmutonurgezen12@gmail.com


http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.
mailto:hakantoytok@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0003-3638-1901
https://orcid.org/0000-0001-9748-6972
https://orcid.org/0000-0001-8704-8952

802 Esef Hakan TOYTOK - Zeynep EREN - Mahmut Onur GEZEN

Anahtar Kelimeler: Sosyal ag analizi, destek agi, arkadaslk
aglari, formel ve informel destek.

SOCIAL NETWORK ANALYSIS OF SUPPORT NETWORKS OF
8th GRADE STUDENTS IN THE EXAM PREPERATION
PROCESS

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the formel and informel
support that 8th grade students prepared for the Transition to High
School Exam. 10 teachers and 58 students from the center of Batman
gave support to the research conducted with mixed research consisting
of qualitative and social network analysis methods. Data of the study
were collected by semi-structured interview technique in 2017-2018
academic year. In the analysis of the data of the research, descriptive
and content analysis was used in the qualitative data. In the social
network analysis data of the study, density, network centralization
measurements and structural gap analyzes were performed with
UCINET 6.0 software. According to the findings of the study, although it
is not compulsory to take the exam all students want to take the exam.
According to the teachers participating in the study, the change in the
examination system may decrease the anxiety level of the students.
According to the findings of the social network analysis of the research,
the students prepared for the exam get support from their peer groups.
45% of the network relations that can be established within the network
have been established. In the research, the mutual support of the
students by social network analysis method has been revealed with
measurements specific to both visual and network analysis. According
to the density analysis in the peer support network, almost half of the
capacity, one third of the capacity in the fun network, and one-fifth of
the capacity in the study network were determined.

STRUCTURED ABSTRACT

Introduction

Central examinations, providing real success, free of level
differences between different schools, providing standardized
measurements away from subjective assessments, providing more fair
and reliable support to important decisions about education and
students than school grades, making it easier for comparisons with
other countries and educational systems. It provides advantages such
as. However, as much as the benefits of school assessments and
lessons remain in the shadow of the examination, leading to test-
oriented teaching, limiting the time spent outside the school and the
work of the project, focusing not only on cognitive and cognitive
learning, but also stressing on students, teachers and families. It is
known that it creates negative effects such as creating pressure,
dragging to the race, focusing on digital success instead of the quality of
education. These negativities are seen as the main reason for the
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continuous examination of the central examinations. The main purpose
of this research is to reveal the support networks formed by the
relationship structures with the students and the factors that the
students interact with.

Method

In this research conducted with mixed research approach,
qualitative and social network analysis methods are used in the case
study pattern. The data about the students 'and teachers' opinions
about the exam preparation process were collected and analyzed by a
qualitative research approach. Another method used in the research is
the Social Network Analysis method. In the research, while qualitative
research was used to examine the factors affecting the school successes
by revealing the social support mechanisms of the students in the LGS
preparation process by supporting them with their supporting and
preventive aspects, social network analysis was used to reveal the
relationship structures of the students with their peers in the network.
The study group of the study consisted of 8th grade students in a
secondary school in the central district of Batman Province in the 2017-
2018 academic year.58 students from four branches supported the
study in the study group, which was chosen with easy-to-reach
situation sampling. The study group of teachers consisted of teachers in
a secondary school in the central district of Batman Province in the
2017-2018 academic year. In the selected study group, 10 teachers
supported the study with easy-to-reach situation sampling.60% of the
participating teachers are female and 40% are male teachers. In order
to collect data in the qualitative and social network analysis stages of
the study, two separate semi-structured interview forms have been
developed. Content and descriptive analysis were used in the analysis of
qualitative data and UCINET 6.0, which is the unique analysis
techniques of social network analysis, was used for the other data.
Netdraw software was used for visualization of density, degree and
interval values which are specific measurements of social network
analysis. In order to ensure the validity and reliability of the research, it
is included to make objective and objective observations and to report
the results in detail.

Conclusion

In the study, it was found that students perceived the quality and
personality values of LGS's future life as a determining test. Students
who are prepared for the exam, they will have a good profession with a
high social status as a result of winning the exam in general, as a result
of losing the social status of the poor will have a bad profession. The
findings of the study are compatible with similar studies (Ozkan &
Ozdemir, 2014; Oztirk & Aksoy, 2014).It was found that most of the
problems that students encountered during the preparation of this
exam were affected by family problems. It was found that the familial
problems faced by students during the preparation process of LGS were
different and varied. When the answers given are analyzed, the students
are affected negatively by their siblings' making noise and taking
responsibility for their care, and their use of phone and computer. It is
observed that Batman province is located in Southeastern Anatolia
Region and cultural conditions are high in families. In analyzing the
problems of students, it is necessary to create appropriate solutions by
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taking into consideration the cultural conditions. The findings of this
study have also been supported by the findings of the research that the
negative effects of technology will decrease the success.

In the examination, it was evaluated positively by the teachers
that they did not have to take the exam in the changing exam system.
According to the new system, it is not obligatory for the entrance exam
to enter the high school entrance examinations and thus the stress and
anxiety of all the students are the most positive conditions for teachers.
However, after the examination of the examination system was changed
on June 2, 2018, the examination of the exam system was changed,
and the obligation to enter the exam despite the removal of the Ministry
of National Education according to the statements made from1.900.260
students 971.657 took the exam. Although the obligation to take the
exam has been abolished, it has been observed that the students prefer
to take the exam to a great extent. The main reason for this is that it is
believed that settling with the successive high schools of Science and
some Anatolian High Schools is an important determinant for the
future. This situation also creates great pressure on students and their
families. As a matter of fact, when the results of the studies examining
the effect of test anxiety on academic successes, it is seen that generally
the students who have high test anxiety have decreased their school
successes and the students' low school success has increased
(Gundogdu, 1994; Bacanli & Struicti, 2005). The negative effects of the
frequently changing examination system and the sudden realization of
these changes were also revealed in the negative evaluations made by
teachers. In fact, Ture (2010) emphasized the need to change the
system if it is believed that the necessary ground works are performed
and applicable if system change is to be made. In his study, Dogutas
(2016) stated that frequent changes in examination systems had
difficulties in following the teachers and they were therefore tense and
exhausted.

In the research, the mutual support of the students by social
network analysis method has been revealed with measurements specific
to both visual and network analysis. According to the density analysis
in the peer support network, almost half of the capacity, one third of the
capacity in the fun network, and one-fifth of the capacity in the study
network were determined. It is seen that the density is low in all
networks. As a matter of fact, it is determined that the intensity in the
network shows the harmony and solidarity between the actors. None of
the networks formed has a whole structure. When we look at the
studies on the education networks, it has been seen that school
networks are usually divided into sub-groups (Eren, 2018b; Penuel,
Riel, Krause & Frank, 2009; Penuel, Fishman, Yamaguchi and
Gallagher, 2007). A student in the peer support network of the
students, a student in the study network, four students in the network
were isolated. Isolation of these students may mean that they are not
adopted and excluded by their peers in the network. Ofsted (2007)
stated in his study that isolated students were not seen as collaborators
in the group by their peers. Research has shown that rejected
adolescents are often aggressive, nervous, anxious and socially weak
(Pope and Bierman 1999).
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Considering the centrality measurements of the support networks
formed; In the BE2 coded student peer support network, students with
BK12 code are identified as the most central students in BE17 coded
student network. These students, who are in a central position because
they are most preferred by their peers in the network, can be said to be
popular among their peers. In a study by Wentzel and Erdley (1993), it
was found that popular adolescents had close friendships and that they
had a humorous and intelligent personality.

Suggestion

The analysis of school friendship networks by social network
analysis method can support the decision making process for school
administrators and teachers (grouping students during study hours,
integrating each other in educational arm studies, preventing
disciplinary problems) (Perdahci, Aydin & Kafkas, 2017; Eren, 2018b) .
Increasing such research will also facilitate inter-school comparisons.

Keywords: Student support networks, formel and informel
support, high school’s entrance exam, social network analysis.

GIRIiS

Basar1 degerlendirmenin bir araci olarak sinavlar, iist 6grenim kurumlarina gecisi saglayan
merkezi bir sinav olarak uygulandiginda sadece bir ara¢ degil amag haline gelmektedir. Sinava giren
Ogrencilerin yas gruplar1 ve gelisim diizeyleri dikkate alindiginda, siire¢ olarak arkadaslik iligkilerinin

yogun ve Oncelikli oldugu ergenlik donemine denk gelen bu donemde birbirilerinden alacaklar
destekler daha ¢ok 6nem tagimaktadir.

Merkezi sinavlar dgrencilerin yasamlarinin énemli bir par¢asini olusturmaktadir. Ogrenciler
O0grenim hayatlar1 boyunca sik bir sekilde sinava tabi tutulmakta, sinavlardan elde edilen sonuglar,
Ogrencilerin kariyer ve mesleki tercihlerinde ve bunun bir sonucu olarak da gelecekteki yasamlarinin
bigimlendirilmesinde etkili olmaktadir (Can, 2010; Moses & Nanna, 2007). Sadece iilkemizde degil
diinyada da merkezi sinavlarin 6grenciler ve toplum iizerindeki etkileri, icerigi, yapilig bigimi,
gerekliligi, olumlu/olumsuz yonleri ve bu sinavlarin alternatifleri iizerinde tartigmalar yapilmakta,
farkll farkli goriisler ileri stiriilmektedir. Sinavlar, kisilerin belli bir alana iligskin bilgi ve becerilerini
test etme islemidir (Berberoglu, 2006; Biiyiikoztiirk, 2016). Bu nedenle merkezi sinavlarin
yapilmasinin temel gerekgesi, egitim sisteminin ¢iktilarinin degerlendirilebilmesinde temel arag olarak
goriilmesidir. Merkezi sinavlar, farkli okullar arasindaki seviye farkliliklarindan arindirilmis olarak
gercek basariyr ortaya koymasi, 6znel degerlendirmelerden uzak bigimde standartlagmis Ol¢limleri
saglamasi, egitim ve O0grencilerle ilgili alinacak énemli kararlara, okul notlarina nazaran daha adil ve
giivenilir dayanak saglamasi, diger ilkeler ve egitim sistemleri ile karsilagtirmalar i¢in kolaylik
saglamasi gibi avantajlar saglamaktadir (Afflerbach, 2005; Baines & Stanley, 2004; Brockmeier,
Green, Pate, Tsemunhu & Bochenko, 2014; Phelps, 2003). Elbette merkezi sinavlarin yararlar1 kadar
okuldaki degerlendirmelerin ve derslerin sinavin gélgesinde kalmasi, test odakli 6gretime yol agmasi,
proje calismalarini ve okul dis1 gegirilen zamani kisitlamasi, duyussal ve psiko-motor 6grenmeleri
dikkate almayarak sadece biligsel 6grenmelere odaklanmaya neden olmasi, 6grenciler, 6gretmenler ve
aileler iizerinde stres ve baski yaratmasi, yarisa siiriiklemesi, egitimin niteligi yerine sayisal basariya
odaklanmas1 gibi olumsuzluklarinin da oldugu bilinmektedir (Dawson, 2012; Kumandas & Kutlu,
2015; Polesel, Dulfer & Turnbull, 2012; Ritt, 2016; Ryan & Brown, 2005; Spann & Kaufman, 2015;
Wright, 2002). Bu olumsuzluklar merkezi sinavlarin siirekli elestiri konusu olmasinin da aslinda temel
nedeni olarak goriilmektedir. Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de egitim sorunlari toplumun genis
kesimlerini ilgilendirmekte 6zellikle basinda bu smavlarin yapilis bigimleri, icerikleri ve formatinin
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stk sik degistirilmesi gibi yonleriyle siirekli giincel tartisma ve arastirma konusu olmaktadir

(Yesilyaprak, 2000).

Ogrencilerin gidecekleri okul tiirlerini belirleyecek ilk merkezi sinav ortadgretime gegcis
siavidir. Tiirkiye’de ortadgretim sisteminde merkezi sinavla dgrenci yerlestirmenin tarihsel gegmisi
oldukga eskilere dayanmaktadir. Ilk olarak 1955 yilindan itibaren yabanci dilde egitim verilen
kolejlere, 1964 yilindan itibaren Fen Liselerine, 1985 yilindan itibaren Anadolu Liselerine, 2003
yilinda itibaren Sosyal Bilimler Liselerine sinavla 6grenci alinmaya baslanmistir. Merkezi sinavlara
iligkin tartisma konularindan biri de bu sinavlarin igerigi, sinavlarin 6grenciler iizerinde yarattig etki
kadar bu sinav sistemlerinin sik degisen 6zelligidir. Nitekim ortadgretim sistemine gecis sinavlar1 da
pek cok degisim siireclerinden gecmistir. Son yirmi yilda ortadgretime geciste sonuncusu 2018'de
olmak {iizere alt1 farkli sistem uygulanmistir. Bu sistem degisikliklerine iligskin bilgiler Tablo 1'de

sunulmustur.

Tablo 1. Ortaogretime Gegis Sinav Sistemleri, Uygulanma Bicimleri ve Kaldirilma Gerekgeleri

Yillar Sinav Uygulanma Bigimi Kaldirilma Nedeni
1997-2004 LGS  Lise Giris Not ortalamast 5 tizerinden 4 Bu donemde 6zel okullar ve polis
Siavi olan 6grenciler resmi/dzel fen kolejlerinin ayr1 sinavi  bulundugundan
ve Anadolu liselerine girmek tiim bu sinavlar tek ¢ati altinda toplamak
icin LGS’ye girme hakkina amaciyla kaldirilmistir (Giir, Celik &
sahip oldular. Coskun, 2013; Salman, 2013; Sad &
Sahiner, 2016).
2005-2008 OKS  Ortadgretim  Not ortalamasi 5 {lizerinden 4 Telafi sinavinin olmamasi, derslerin ve
Kurumlari olan &grenciler icin tek sinav O0grenme  siireclerinin  dnemsizlesmesi,
Secme ve yapilmaya baslandi. sistemin sinav odakli olmasi, gercek
Yerlestirme hayata ve ortadgretime hazirlamamasi
Simavi benzeri nedenlerle kaldirilmistir. (Giir,
Celik & Coskun, 2013; Salman, 2013; Sad
& Sahiner, 2016).
2008-2011 SBS Coklu Seviye 6, 7 ve 8. smiflarin sonunda SBS’lerin dershaneye baslama yaginin 4.
OGES  Belirleme hesaplanan sinif puanlarmin = Simfa diismesine, okul dis1 kaynaklara
Sinawvi ile (SP) agirliklandirilmis  yonelimin artmasina okulda uygulanan
Ortadgretime  ortalamasi alinarak egitimin 6nemini kaybetmesine,
Gegis Sistemi  Ortadgretime Yerlestirme Ogrencilerin ~ sosyal  ve duygusal
Puant (OYP) hesaplanmaya gelisimlerinin  olumsuz etkilenmesine
baslandi. neden oldugu i¢in ¢oklu seviye belirleme
sinavi kaldirilmistir (Giir, Celik & Coskun,
2013; Salman, 2013; Sad & Sahiner,
2016).
2011-2013 SBS Tekli SBS ile  OYP, 8. smif SBS puam1 ve OGES, tek bir sinav ile dgrencilerin anlik
OGES  Ortadgretime  ortaokul not ortalamasi dikkate —performanslarm 6lgmenin oniine ge¢mek

Gegis Sistemi

almarak belirlenmistir.
SBS’ler sadece 8. sinifin
sonunda uygulanmaya

baglanmigtir. Coklu ve tekli
SBS ile OGES’te smava
girmek istemeyen o&grenciler,
mahallelerinde evlerine yakin
bir genel liseye ya da smavla
ogrenci almayan bir mesleki
ve teknik liseye
gidebiliyorlardi.

ve Ogretim programlarina odaklanarak
smiftaki kazanimlari 6n plana g¢ikarmak
gibi gerekeelerle kaldirilmistir (Giir, Celik
& Coskun, 2013; Salman, 2013; Sad &
Sahiner, 2016).
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2013-2017 TEOG Temel 2013-14 egitim-6gretim  Coktan segmeli sorulara dayanmasi
Egitimden yilinda genel liselerin Anadolu nedeniyle Ogrencilerin  test ¢dzmeye
Ortadgretime  liselerine doniisimii  odaklanmasi, sinavla 6grenci alan okul
Gegis tamamlandi. “4+4+4” sayisinin  zaman igerisinde artmasiyla
diizenlemesi olarak bilinen 12 zaten ayristirict bir yapida olan sistemin,
yil zorunlu egitime gecildi. tiim okullarin sinavla &grenci almaya
Ortadgretime gegis icin TEOG  baslamastyla daha ayristirict ve daha
getirildi  ve  ortadgretime rekabetgi bir yapiya doniismesi nedeniyle
yerlesecek tiim Ogrenciler icin  2017-2018 egitim-6gretim yili basinda
zorunlu kilindi. 8. simifta alti  kaldirilmagtir.
temel dersin her biri i¢in ikiser
sinav, bir yilda toplam on iki
smav merkezi olarak
yapilmaya baglandi.
2018- LGS Lise Gegis 2018 yilindan itibaren getirilen yeni sisteme gore dgrencilerin %90’1 her
Devam Stnavi hangi bir smava girmeye gerek kalmadan egitim bolgelerindeki lise
Ediyor tiirlerinden her hangi birine kayit yaptirabilecekleri belirtilmektedir. MEB

tarafindan yapilan agiklamalara gére, bu yeni sistemde 6grencilerin %10’u
90 sorudan olusan ve istege bagli olan sinavdaki basarilarina goére secilmis
liselere yerleseceklerdir. Bu liseler: Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri ve
Proje okulu kapsaminda olan Anadolu, imam Hatip ve Meslek liseleridir.
Yeni sistemde dgrencilerin % 90’1 ise 8. Sinif sonunda her hangi bir sinava
girmeden ya da sinava girdigi halde yerlesemeyenlerin egitim bolgelerindeki
istedikleri okul tiiriine yerlesebilecekleri belirtilmistir. Baska bir ifade ile
sinava girme zorunlulugu kaldirilarak istege baglh hale getirilmistir.

Kaynak: Egitim Reformu Girisimi
olusturulmustur.

TEOG Bilgi Notundan (2017) tablolastirilarak

Tablo 1’de goriildiigli gibi, orta Ogretime gecis sistemi sistemi son yirmi yilda alt1 kez
degismistir. Bu siirecteki sinav sistemleri incelendiginde, LGS, OKS, SBS, OGES, TEOG gibi cesitli
bicimlerde adlandirilan bu sinav sistemlerinde tek sinav yapilmasi, iki kademeli sinav yapilmasi,
okulda goriilen derslerden her yil sinav yapilmasi ve okul ortalamalarinin belli bir puan agirligina gore
sinav punina dahil edilmesi gibi ¢ok farkli yaklagimlar izlenmistir. Bunun disinda sinav igeriginin ne
olmas1 gerektigi ile ilgili kararsizliklar yasanmis, bazi derslerin ya da simf diizeyindeki ders
iceriklerinin sinavdaki agirliginin artirtlmasi ya da azaltilmasi s6z konusu olmustur. Her bir sinav
sisteminin kaldirilarak yeni bir sinav sistemine gegiste temel gerekce, genel olarak dgrencilerin ¢oktan
segmeli olarak yapilan bu tiir sinavlara hazirlik siireglerinde yasadiklari sikintilarin azaltilmasi
amaglanarak yapilmistir. Ancak sinavla o6grenci alan nitelikli okullarin sayica az olmasi nedeniyle
talebi karsilayamamasi nedeniyle sinavsiz gecis miimkiin olmamistir. 2018 yilinda yapilan son
diizenleme, smavsiz gecisi saglama ve Ogrencilerin kendi bulunduklart cevrelerdeki okullarda
ortadgetimlerini siirdiirme gerekgesi ile getirilmistir. Merkezi siavlar, sinav sistemi nasil diizenlenirse
diizenlensin, sinava girecek olan o6grencilerin gelecegini belirlemedeki etkilerinin yiiksek olmasi
nedeniyle, sadece basari diizeylerinin belirlenmesi ve sinav pratikleri agisindan degil, aile, arkadas ve
okuldan olusan sosyal ¢evreleri ile iligkileri, glinliik yagsamlarin1 (bos zaman kullanimi, spor ve sanat
faaliyetlerine zaman ayirma gibi) nasil organize ettiklerini ve tiim bunlarin bir dogal sonucu olarak ruh
sagliklarin1 da dogrudan etkilemektedir.

Merkezi Sinavlarin Ogrenci Basarisi ve Ruh Sagh@ Uzerindeki Etkileri

Merkezi smavlarin okul sistemleri ve 6grenciler iizerindeki etkileri dncelikle okul basarisina
etki eden faktorler ile birlikte degerlendirilebilir. Ogrencilerin okul basarisi iizerine yapilan gesitli
arastirmalarda basarisizigin nedenleri cok farkli sebeplere dayandirilmistir. Ornegin Weiner’e (1985)
gore 6grenci basarisizliginin nedenleri sosyo-kiiltiirel faktorler, psikolojik faktorler ve uyumsuz aile igi
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iligkileri olmak iizere ii¢ baglik altinda toplanmustir: (1) Sosyo-kiiltiirel faktdrler: Motivasyon eksikligi,
aile ve akran etkisi, cinsiyetin getirdigi roliin etkileri, okul ve Ogretmenin etkileri, (2) Psikolojik
faktorler: Gelisim donemlerinin getirdigi etkiler ve ruhsal faktorler ile 6grenme eylemine karsi olusan
uyumsuzluk ve (3) Uyumsuz aile i¢i iliskileri: Ebeveynlerin kendi aralarinda veya cocuklart ile
yasadig1 olumsuz iligki sonucunda cocuklarin derslerinde basarisinin diigmesi olarak agiklanmistir.
Mandel ve Marcus (1988), 6grenci basarisi lizerindeki etkenleri igsel ve digsal faktorler olarak iki
grupta toplamis ve bunlar1 da kendi icinde gecici ve kalic1 olarak simiflandirmistir.  Yazarlara gore,
okul degistirme ve pargalanmig aile faktorleri basarisizliga neden olan digsal kalici faktorler olarak
degerlendirilirken 6gretmen yetersizligi, ebeveynin hastalig1 ya da yoksunlugu digsal gecici faktorler
arasinda degerlendirilmistir. Ogrenci basarisizhigina sebep olan i¢sel faktorler ise 6grenme giicliigii ve
ogrencideki gérme ve isitme sorunlar1 kalici faktorler iginde degerlendirilitken 6grenci sagligi,
dengesiz beslenme gibi etkenler gecici faktorler iginde degerlendirilmistir.

Ogrenci basarisim etkileyen faktorler iizerinde yapilan cesitli arastirmalarda basarmin dgrenci
zekasi, glidiilenmesi, mevcudu, 6grenme stili, 6gretmen niteligi ve 6z yeterligi, ebeveyn gelir diizeyi,
destegi ve sosyo-ekonomik statiisii, nitelikli okul Oncesi egitim, okul ydnetimi ve yoneticilerinin
ogrenme liderligi gibi ¢ok cesitli faktorlerden etkilendigi bulunmustur (Bean, Bush, McKenry &
Wilson, 2003; Boozer & Rouse, 2001; Darling - Hammond, 2000; Finn-Stevenson, Desimone &
Chung, 1998; Witziers, Bokser & Kriiger, 2003). Okul basarisi ve basarisizligimi etkileyen faktorler
merkezi sinavlar acisindan degerlendirildiginde sorun biraz daha karmasiklagsmaktadir. Altun ve
Cakan (2008) tarafindan Kahramanmaras ilinde LGS ve OSS merkezi smnavlarinda basarili iller
siralamasina giren illerin 6zelliklerini ortaya koyan arastirma bulgularina gore, okullarin yeterli fiziki
alt yapiya sahip olmasiin, il diizeyinde kurumsal olarak hazirlanma destegi verilmesinin, veli
desteginin, okul oncesi egitimin yayginlastirilmasinin, il diizeyinde deneme sinavlar1 yapilmasinin ve
Ogretmen niteliginin artirilmasinin basartytr olumlu yonde etkiledigi bulunmustur. Akman ve
Semerci’nin (2018) 9. simif dgrencilerinin TEOG sinavlarina iliskin goriislerini aragtiran ¢aligmada,
okul miifredati ile TEOG sinav sorularinin Ortiistiigii, mazeret sinavlarinin varligimin simav stresini
azalttig1, okul sinavlarinin TEOG sinavlar1 kadar 6nemli oldugu, TEOG siirecinin bagarili ve basarisiz
ogrencileri ayirt ettigi, TEOG siavlarinda agik uglu sorularin ve ¢oklu sinav tiiriiniin istenmedigi
sonucu ortaya ¢ikmustir. Baska bir arastirmada Ince ve Goziitok (2017), uluslararas: diizlemde yapilan
ve lilkemizin bagari oranlarinin siralamasinda son siralarda yer aldigi gerekgesi ile cokca tartisilan
PISA sinavlarinda Tiirkge 6, 7, 8. smif ders kitaplarini PISA okuma becerileri degerlendirme
gercevesine gore incelemistir. Arastirmada ders kitaplarinda PISA uygulamasinda yer alan karma ve
cogul metin tiirlerinin yer almadig: tespit edilmistir. Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerde,
cogunlukla dykiileme (hikaye) tiirii metinler bulunmaktadir. Bunlara ek olarak; PISA uygulamasinda
yer alan tartisma ve yonerge tiirlerindeki metinlerin ders kitaplarinda yer almadigi belirlenmistir.
Aragtirmada sonuglart 1518inda; ders kitaplarinda metin ¢esitliligin saglanmasi icin, Tiirk¢e ders
kitaplarinin, alan uzmanlari, metin yazarlari, Tiirkce Ogretmenleri, program gelistirme, 6lgme ve
degerlendirme uzmanlarindan olusan bir komisyon tarafindan yeniden hazirlanmasi Onerilmistir.
Gorildiugii gibi merkezi smavlardaki basar1 sadece bireysel faktorler ve aileden kaynaklanan
faktorlerden degil sinav icerigi, yapilis bicimi, Ogrencilerin okul gevreleri, okul yonetimi ve il
diizeyindeki kapsamli uygulamalardan da etkilenmektedir. Ancak sinav sonucunun gelecegi belirleme
tizerindeki etkisi artik¢a 6zellikle bireysel diizeyde baska bir ifade ile 6grenci boyutundaki psikolojik
sorunlarin arttig1 gdzlenmektedir.

Okul ve meslek tercihlerinde biiyiik oranda merkezi sinavlarin sonuglarinin belirleyici olmasi
nedeniyle 6grenciler, anne babalarinin ve okulun beklenti ve baskisiyla karsilagsmaktadir. Gelecegine
iligkin firsatlar ve mesleki kararlar1 lizerinde etkili olacak olan sinav sonuglari, G6grencilerin
yasamlarinda 6nemli bir kaygi olusturmaktadir. Sinav kaygis1 6grenciler i¢in ciddi bir problemdir.
Okula ve derslere iliskin tutumlar etkileyen sinav kaygisi, 6grencilerin zaman zaman potansiyellerini
sergilemelerini, meslek se¢imlerini ve akademik yasama iligskin tercihlerini etkilediginden énemli bir
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durum olarak goriilebilmektedir (Diindar, Yapict & Topgu, 2008; Sakizlioglu, 2003). Okul ve meslek
tercihlerinde biiyiik oranda merkezi sinavlarin sonuglarinin belirleyici olmasinin, 6grencinin ruhsal
sagligima olan olumsuz etkisinin yaninda onun sosyal yasaminda da birtakim problemlere yol actig1
goriilmektedir. Sinava hazirlik siireci ve sinav sonuglar1 6grencilerin akranlar ile olan iliskilerini
olumsuz etkileyebilmekte; merkezi sinavlarin rekabetgi yapisindan dolay1 6grenciler arasinda karsilikli
giiven duygusunu ve isbirligini gelistirmek zorlasabilmektedir (Berberoglu & Tansel, 2014). Tirk’iin
(2009), 6 ve 7. siif 6grencilerinin SBS ’ye hazirlanma siirecindeki psiko-sosyal problemleri iizerine
yaptig1 aragtirmada, 6grencilerin sinava hazirlik siirecinde yasadigi sosyal problemleri ii¢ temel baslik
altinda toplamistir: (1) Okuldan kaynakli problemler, (2) Aileden kaynakli problemler, (3) Cevre ve
arkadas kaynakli problemler. Okul kaynakli problemler, okul sartlarinin yetersizligi, okul calismalari
ve Odevler, dershane yogunlugu ve Ogretmenlerin tutumlari olarak siralanirken aileden kaynakli
problemler ailenin beklentisi, aile baskisi, ailenin yeterli sevgiyi verememesi, bagkalariyla kiyaslanma,
ekonomik sartlar1 olarak siralanmaktadir. Cevre ve arkadas kaynakli problemler olarak, ¢evrenin
baskis1 ve beklentisi, arkadaslarin olumsuz davranislarda bulunmasi (dislama, rekabet gibi) gibi
sebeplerin sayildig goriilmektedir.

Sinava hazirlanan 6grenciler i¢in ilk ve en yakin sosyal ¢evre olarak ailenin destegi kritik
Oonem tagimaktadir. Ailenin sinava hazirlanma siirecinde ¢ocuga karst 1limli davranislar sergileyip,
sevgi merkezli yaklasmalari, sinav sonucu basarili ya da basarisiz olsa da ailesinin kendisini
sevecegini ve destekleyecegini bilmesi, 6grencinin hem motivasyonunu hem de sinav basarisini
arttirmaktadir (Tiirk, 2009). Ailelerin hatali tutumu, ilgisiz olmasi ya da asir1 ilgisi, baski yapmasi, sert
davranmasi, sevgisizligi gibi durumlar Ogrencilerin ders g¢aligmaya karsi ilgilerini yitirmelerine,
korkmalarina ve gerilmelerine neden olmaktadir (Baymdir, 2009). Sinava hazirlanan 6grencilere
yetiskinlerden gelen bir diger dnemli destek 6gretmenlerden gelen desteklerdir. Ogretmenin niteliginin
Ogrencilerin basarisi iizerindeki 6nemi pek c¢ok arastirma bulgulari ile de ortaya konmustur. Ancak
Ogretmenin mesleki yeterlikleri kadar destekleyen bir tutum i¢inde olmasi da 6nem tagimaktadir (Eren,
2018c). Ogretmenin kisiligi, 6gretmenin duygusal denge durumlari, insana ydnelik baskin algisi,
mesleki bilgi ve becerisi, deneyimi nemli bir etki giiciine sahiptir (Demirbolat, 2018). Ogrenci
tizerinde baski kuran, cezaya dayali disiplin anlayisi ile 6gretmen merkezli egitim basariyr olumsuz
yonde etkilemektedir (Bayindir, 2009).

Merkezi sinavlar1 Tiirkiye de oldugu gibi bircok iilke ortaggretime ve yiiksekogretime geciste
en hakkaniyetli eleme, segme ve yerlestirme bigimi olarak géormektedir. Tiirkiyede okullar arasi seviye
farkliliklart ve egitimin niteliginin farklilik gostermekte ve dogal olarak bu durum 6grenci basarisina
da yansimaktadir. Ogrenciler ve aileler daha nitelikli olan bu okullar1 daha fazla talep etmekte, bu da
ogrencilerin kendi icinde bir yarisa ve rekabete girmelerine neden olmaktadir (ERG Egitim izleme
Raporu, 2017; Tedmem Egitim Degerlendirme Raporu, 2017). Bu nedenle 6grencilerin gelecegi ve
alacaklar1 kararlar iizerinde etkili olacak olan merkezi sinav sonuglari, 6grencilerin yasamlarinda
onemli bir kayg1 olusturmaktadir. Kaygi diizeyi yiiksek olan 6grencilerin gerek egitim personeli olarak
okul toplumundan (6gretmenler, yoneticiler, uzmanlar) gerekse ailelerinden ve arkadaslarindan
desteklenmeye ihtiya¢ duymaktadir. Bu baglamda arastirmada Liseye Gegis Smavi’na hazirlanan 8.
sinif 6grencilerinin sinav hazirlik siirecinde aldiklar1 destekler ve bu baglamda degisen sinav sistemine
iliskin hem 6grencilerin hem de dgretmenlerin algilart arastirilmistir. 8.Sinif 6grencileri ayn1 zamanda
biyolojil olarak ergenlik doneminde olduklarindan akran iletisimi ve iliskisi olduk¢a Onemli
goriilmektedir. Ergenlik doneminde akranlar ergenin yasaminda en az aile kadar belki daha fazla
onemli bir yer tutmaktadir. Akran grubu bir yOniiyle ergenin saglikli ve tutarh bir kisilik
gelistirmesinde yardimer rol istlenirken diger yandan istenmeyen olumsuz tutum ve davraniglar
geligtirmesine de sebep olabilir (Delikara, 2000; Koknel, 1991).

Ergenler sosyal ve duygusal destek, arkadaglik, sirdaglik gibi birgok nedenden dolayi akran
gruplarina girmektedir. Ancak s6z konusu gruplar bazen ergenin hayatinda okulu asma-birakma,
zararli aligkanliklar kazanma, yasal otoriteye ve ebeveyne baskaldirma gibi olumsuz hatta riskli
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etkilere de neden olabilmektedir (Ozbac1 & Tiryakioglu, 1996). Bu nedenle literatiirde ergenler ve
onlarin davraniglar1 hakkindaki bilimsel c¢alismalar g¢ogunlukla ergenlikteki olumsuz sosyal
davraniglara yogunlagsmaktadir (Delikara, 2000; Goldstein, Davis-Kean & Eccles, 2005; Koknel,
1991; Oberle, Schonert-Reichl, & Thomson, 2010). Akran destegi ve okul basarisi iliskisi genel
olarak arastirilmis olsa da merkezi sinavlardaki basar1 ve akran destegi lizerinde yapilmis spesifik bir
arastirmaya rastlanmamaistir. Sinav hazirlik siirecindeki akran desteginin arastirildigi bu ¢alismada son
zamanlarda artarak ¢ogalan bir analiz tiirii olan sosyal ag analizi yaklasim kullamlmistir. Ogrenciler
arast iliskilerin yapisi kolay ve sik degisen 6zelligi nedeniyle dinamiktir. Dinamik iliski yapilarim
analiz etmeye olanak saglayan ve iliski yapilarini aktorlerden bagimsiz olarak inceleme olanagi veren
(Eren, 2018a) bu yeni aragtirma yaklasimi, sinav hazirlik siirecindeki 6grenciler arasi iliski yapilarini
ortaya ¢ikararak, 6grenciler arasi formel ve informel destek iligkilerini ortaya koyma, gorsellestirme ve
analiz etme potansiyeli tagimaktadir. Bu sayede hangi aktoriin ¢evrede, hangi aktoriin merkezde yer
aldigini, kapali aglar1 ve yap1 bosluklarini degerlendiren aracilar1 tanimlamak ve agda hangi aktoriin
etkili oldugunu belirlemek miimkiin olmaktadir (Hoppe & Reinelt, 2010). Uluslararasi alan yazinda
egitim aragtirmalarinda yaygin olan kullanilan sosyal ag analizi yaklasimi Tirkiye'de oldukga yeni
yayginlasmaya baslamistir (Oztas & Acar, 2004; Eren & Kiral, 2018).

Problem

Bu arastirmanin temel amaci, 6gretmen ve Ggrenci goriislerine gore, liseye gegis sinavina
hazirlik siirecindeki 8. simif 6grencilerinin basarilarin1 destekleyen veya engelleyen faktorleri ve
ogrencilerin etkilesim kurdugu kisilerle iligski yapilarinin olusturdugu destek aglarini ortaya koymaktir.
Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmugtir:

1- 8. Simif 6grencilerinin merkezi sinava (LGS) iliskin algilar1 nasildir?

2- 8. Sinif 6grencilerinin sinava hazirlanirken karsilastiklart sorunlar nelerdir?

3- LGS Sinav sistemine iligkin 6gretmen goriisleri nasildir?

4- Smava hazirlanan 8. sinif 6grencilerinin okul-i¢i destek aglarinin goriiniimii nasildir?

5- Sinava hazirlanan 8. sinif 6grencilerinin formel destek aglarinin (ders calisma iligkisinde);

a) Ag yapisal ozellikleri,

b) Ag i¢indeki etkin aktorler,

c) Agicindeki gruplagsmalar ve klikler nasildir?

6- Simava hazirlanan 8. sinif 6grencilerinin informel destek aglarmnin (eglenme ve dinlenme
iligkisinde);

a) Ag yapisal ozellikleri,

b) Ag icindeki etkin aktorler,

c) Agigindeki gruplasmalar ve klikler nasildir?

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi1 ve analizi siiregleri
aciklanmistir. Arasgtirmada ayn1 zamanda oOgrenci goriislerinin analizinde sosyal ag analizinin
kullanimi ve kendine 6zgii dl¢limleri de tanitilmustir.

Arastirma Deseni

Karma aragtirma yaklasimu ile yliriitiilen bu arastirmada nitel ve sosyal ag analizi yontemleri
kullanilmistir. Arastirmada 6grenci ve 0gretmenlerin sinav hazirlik siiregleri hakkindaki goriislerine
iligkin veriler nitel arastirma yaklasimu ile toplanmig ve analiz edilmistir. Arastirmada kullanilan bir
diger yontem ise Sosyal Ag Analizi (SAA) yontemidir. Arastirmada Ogrencilerin LGS hazirlik
stirecindeki sosyal destek mekanizmalarinin onlar1 destekleyen ve engelleyen yonleri ile agiga
¢ikarilarak okul basarilarini etkileyen faktorlerin derinlemesine incelenmesinde nitel arastirmadan
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yararlanilirken, 6grencilerin ag i¢inde etkilesim iginde olduklari akranlari ile iligki yapilarinin ortaya
c¢ikarilmasinda ise sosyal ag analizinden yararlanilmistir.

Arastirmanin deseni olarak durum g¢alismasi kullanilmistir. Durum ¢alismasi, bir veya birkag
durumun derinlemesine arastirildigi, duruma iligskin etkenlerin biitlinciil bir yaklagimla ele alindigi,
etkenlerin ilgili durumu nasil etkiledigi ve ilgili durumdan nasil etkilendigi iizerinde duran c¢aligma
desenidir (Yildirim & Simsek, 2008). Durum ¢alismasinda amag, belirli bir duruma iligskin sonuglar
ortaya koymaktir (Giirgen, 2017). Durum calismasi desenlerinden biri olan biitiinciil tek durum deseni
ise, tek bir analiz birimiyle (bir birey, bir program, bir okul vb.) yiiriitiilen ¢aligmalardir (Yildinm &
Simsek, 2008). Arastirma da tek bir okulda gergeklestirildigi icin durum calismasi desenlerinden
biitiinciil tek durum deseni ile gerceklesmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin dgrencilerden olusan calisma grubunu 2017-2018 dgretim yilinda Batman li
merkez ilcesine bagl bir ortaokuldaki 8. sinif 6grencileri olusturmustur. Kolay ulasilabilir durum
orneklemesi ile secilen calisma grubunda dort subeden 58 Ogrenci arastirmaya destek vermistir.
Gerekli izinleri alinarak yapilan uygulamada arastirmaya A subesinden 12 (n=12), B subesinden 28
(n=28), C subesinden 11 (n=11) ve D subesinden 11 (n=11) 6grenci katilmistir. Katilan 6grencilerin
%357’si (n=33) kiz, %43’1i erkek (n=25) 6grencilerden olusmaktadir.

Arastirmanin 6gretmenlerden olusan ¢aligma grubunu ise 2017-2018 6gretim yilinda Batman
Ili merkez ilgesine bagl bir ortaokuldaki brans 6gretmenleri olusturmustur. Kolay ulasilabilir durum
orneklemesi ile secilen ¢aligma grubunda 10 6gretmen arastirmaya destek vermistir. Gerekli izinleri
almarak yapilan uygulamada aragtirmaya Tiirkge brangindan 3 (n=3), matematik brangindan 2 (n=2),
din kiiltiirii ve ahlak bilgisi brangindan 2 (n=2), sosyal bilgiler brangindan 1 (n=1), Ingilizce
bransindan 1 (n=1), fen bilimleri brangindan 1 (n=1) olmak iizere toplam 10 6gretmen katilmistir.
Katilan 6gretmenlerin % 60’1 (n=6) kadin, % 40’1 erkek (n=4) 6gretmenlerden olugmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin nitel ve sosyal ag analizi asamalarinda veri toplamak amaciyla "Ogretmen
Goriisme Formu" ve "Ogrenci Gériisme Formu" olmak iizere iki ayr1 yari yapilandirilmig gdriisme
formu gelistirilerek kullanilmistir. Gorlisme formlar1 konuyla ilgili literatiir ve arastirmalar incelenerek
hazirlanmigtir. Hazirlanan taslak formlar 3 farkli uzman goriisiine gonderilmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda diizenlenen formlar dnce 4 dgrenci ve 2 dgretmene 6n uygulamasi yapilmistir. On
uygulama sonuglarina gore gerekli diizeltmeler yapilarak formlara son sekli verilmistir. Arastirmaya
esas nitel verilerin analizinde igerik ve betimsel analiz, diger veriler i¢in de sosyal ag analizin
kendisine has analiz teknikleri olan UCINET 6.0 kullanilmistir. Sosyal ag analizine 6zgii merkezilik
Olclimleri olan yogunluk, derece ve arasindalik degerlerinin gorsellestirilmesinde de Netdraw yazilimi
kullanilmistir (Borgatti &Foster, 2002).

Gegerlilik ve Giivenirlilik

Nitel aragtirmalarda gegerlik, arastirmacinin arastirdigi olguyu oldugu bicimiyle ve
olabildigince yansiz gozlemesi anlamina gelmektedir (Kirk ve Miller, 1986). Nitel c¢aligmalarda
giivenirlik konusunu agiklayan Ozgen (2012), arastirmanin gercek yasama uygunlugu, orijinalligi,
kapsamliligi, detaylandirilmasi ve derinlemesine bilgi vermesi arastirmanin giivenilirliginin gostergesi
oldugunu belirtmistir. Arastirmanin nitel boyutunda gecgerligin ve giivenirligin saglanmasi agisindan
yansiz ve objektif gozlemlerin yapilmasina ve sonuglara ayrintili sekilde raporlanmasia (Yildirim &
Simsek, 2013) yer verilmistir.

Sosyal ag analizi arastirmalarinda gecerlik ve giivenirlik igin farkli yaklagimlar
kullanilmaktadir. Ag arastirmalarinin dayandigi paradigmanin karmagsiklik bilimlerinin dogrusal
olmayan dinamik yaklagimlar olmasi, aktdrlerden toplanan verilerin birbirinden bagimsiz olmamasi,
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aktorlerden ¢ok aktorlerin olusturdugu iligki yapilarina odaklanmasi ve sosyometrik veri toplanmasi
gibi nedenlerle bu tiir arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik, analiz birimi olarak se¢ilecek iliski ve
aktorlerin hassas bigimde segilmesi ve tanimlanmasi ile saglanmaktadir (Barabasi, 2010; Eren, 2018a,
2018b; Scott, 2000; Ugurlu, 2013, 2016a, 2016b).

BULGULAR

Bu boliimde nitel ve sosyal ag analizi bulgular1 aragtirma sorularindaki siralamaya gore
biitiinlestirilerek verilmistir.

Ogrenciler I¢in Liseye Gegis Stnavinin Algilanmasina iliskin Bulgular

Arastirmada katilimc1 6grencilerin sinavi algilamalarina iligkin iki ana tema ve her biri i¢in
ayr1 alt temalar olusturulmustur. Ana temalar, (1) smnavin kazanma ve kaybina bagh olarak gelecegi
bicimlendirme tiizerindeki etkisi, (2) smavin sonuglarmin kisisel degeri olarak tespit edilmistir.
Bunlardan ilki, sinava yasamsal anlam yiiklenmesini, ikincisi ise kendi kisisel degerini sinava bagh
olarak belirleyerek basar1 ve basarisizlig1 kisiligine atfetmeyi igermektedir.

Arastirmada Ogrencilerin liseye gecis sinavina iliskin algilamalari konusundaki goriigler
incelendiginde sinavin 6grencilerin gelecek beklentilerine iliskin olduk¢a 6nemli olarak algilandig
bulgusuna ulagilmistir. Ogrenciler, sinavda basarili olmay1 iyi bir liseye gitmek (N=26, % 45) ve
gelecekte iyi bir iiniversiteye gitmek (N=14, %24) biciminde algilamistir. Ayn1 bi¢cimde sinavin
kaybedilmesi de kotii bir liseye gitmekle (N=18, % 31) esdeger tutulmustur. Dolayisiyla sinavin 6nem
derecesi, Ogrencilerin algilamalarima gore gelecekteki yasamlarini bigimlendirme ve belirlemede
yiiksek diizeyde bulunmustur. Aragtirmada sadece iki Ogrenci “sinavi kazanmak veya kaybetmek
benim i¢in bir sey ifade etmiyor” (N=2, %3) gorisiinii ileri siirmiistiir. Bu goriise sahip olan
ogrenciler AK2 ve AK4 kodlu 6grencilerdir.

Siavin gelecekteki yagsami belirleyiciligi konusundaki 6grenci goriisleri, gelecekteki mesleki
konumlar1 agisindan da yukaridaki goriigleri destekler niteliktedir. Katilimc1 6grencilerin bu konuda
verdikleri yanitlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Meslek Hayati ile ilgili Ogrenci Goriisleri ve Dagihmlar

Meslek Hayati f %
Kazanirsam lyi Bir Meslegim Olur 15 26
Kazanirsam Meslegimi lyi Yaparim 1 2
Kaybedersem Koétii Bir Meslegim Olur 5 9
Kaybedersem Issiz kalirrm 2 3
Kaybedersem Zenginlere Kéle Olurum 1 2

Tablo 2°de yer alan bulgular incelendiginde, liseye gec¢is simnavinin ne ifade ettigi ve meslek
hayatini1 nasil etkileyecegi ile ilgili 6grenci goriisleri, sinavi kazanma ve kaybetme olmak iizere iki
boyutta incelenmistir. Verilen yanitlar incelendiginde sinavi kazanmak boyutunda en yiiksek (%26) iyi
bir meslege sahip olunacagi, sinavi kaybetmek boyutunda ise en yiiksek (%9) kotii bir meslege sahip
olunacag: diisiincesinin oldugu goriilmiistir. Buna gore sinava hazirlanan 6grenciler, genel olarak
sinavi kazanmanin sonucunda toplumsal statiisii yliksek olan iyi bir meslege sahip olacaklarini, sinavi
kaybetmenin sonucunda ise toplumsal statiisii diisiik olan kotii bir meslege sahip olacaklarini
disiinmektedirler. Ayrica diisiik yiizdelige sahip olmalarina karsin “sinavi kaybedersem igsiz kalirim,
simawvt kaybedersem zenginlere kole olurum” gibi diigiincelere bakildiginda, baz1 6grencilerin sinavi
kaybetmenin sonucunda ileride meslek hayatin1 tamamen olumsuzlastiracagi diisiincesinde olduklari
goriilmektedir. Ogrencilerin goriislerinden baz1 dogrudan alintilar asagida verilmistir:

“Sinavi kaybedersem kotii bir liseye gidecegim demektir. Boyle bir lisede ders dinleme ortami
da zayif olacagindan derslerime odaklanmam zorlasacaktir. Bunun telafisi icin daha ¢ok ¢abalayarak
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hi¢ degilse iyi bir tniversiteye gitmek icin elimden geleni yaparim. Lisede kaybettigim sansi
tiniversitede yakalamaya ¢aligirim ”(BE11).

“Sinavi kaybedersem artik hichir seyi umursamam, basarmak icin miicadele de etmem”
(BK23).

Liseye Gegis Sinavina Hazirlanan 8. Simf Ogrencilerinin Karsilastigi Sorunlara iliskin
Bulgular

Arastirmada Ogrencilere yoneltilen “liseye gecis sinavina hazirlanirken ne tiir problemlerle
karsilasiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde dokuz farkli temanin ortaya c¢iktigi
goriilmistiir: Ailevi durumlar, sosyal hayat, maddi durum, okul i¢i durumlar, arkadas ¢evresi, motive
olma, sinav sistemi, kisisel sorunlar, problem yasama olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin LGS hazirlik siirecinde yasadigi problemlerden ailevi iliskileri temas: ile ilgili
verdikleri cevaplar incelenerek alt temalara ayrilmig olup, elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ailevi iliskileri ile Tlgili Ogrenci Gériisleri ve Dagilimlan
Ailevi Durumlar f
Aile I¢i Tartismalari Olmasi

S

Aile i¢i Baskilarin Olmast

Aile Bireylerinin Hasta Olmas1

Ailemin Olumsuz Ciimleler Kurmast

Ailemin izledigi Televizyon Sesi Rahatsiz Ediyor
Aile Bireylerine Bakmak Zorunda Olmam

Ev Islerine Yardim Ediyor Olmam

N WO NN WW

Siirekli Taziyemizin Olmasi

DO RPN WEFEFEPRFEPDNDDN

[EEN
o

Kardeslerimin Giiriiltii Yapmast

Tablo 3’te goriildiigii gibi, dgrencilerin LGS’ye hazirlik siiresi igerisinde karsilastigi ailevi
sorunlar ¢ok ¢esitlidir.Ailevi sorunlarin igerisinde en ¢ok (%10) kardeslerinin giiriiltii yaptigini
belirtmislerdir. Ogrenciler tarafindan diger ailevi sorunlarin igerisinde en yiiksek ikinci sirada (%5)
aile bireylerinin bakimiyla ilgilenilmesinden bahsedilmistir. Bu durum onlarin hem derslerinde hem de
sinavlarinda basarisiz olmalarina sebep olabilmektedir.

Ogrencilerin LGS hazirlik siirecinde yasadigi problemlerden sosyal hayat temasi ile ilgili
verdikleri cevaplar incelendiginde en yiiksek (% 12) telefon, televizyon ve bilgisayar gibi teknolojik
aletleri belirtmislerdir. Ogrencilerin sosyal hayat ile ilgili karsilastig1 problemler igerisinde en diisiik
(%2) spor antrenmanlarinin yer aldigi goriilmektedir. Ogrencilerin LGS hazirlik siirecinde yasadigi
problemlerden sinav sistemi temasi ile ilgili verdikleri cevaplar incelendiginde en yliksek (%7)
belirsizliklerin olmasini belirtmislerdir. Ogrencilerin, dogru bilgi kaynaklarina ulagmakta zorluk
cekmesi ve ortada birbirinden farkli bir¢ok sdylem olmasindan dolay1 bu karmasik ortamda ders
calismakta zorluk cektikleri goriilmiistiir. Nitekim katilimcilardan BE2 kodlu 6grenci “belirsizlikler
canimi sikiyor ve ders ¢alismami olumsuz yonde etkiliyor” diyerek, var olan belirsizligin ders
calismasina olumsuz etkisini vurgulamstir.

Sinav Sistemine liskin Ogretmen Gériislerine Yonelik Bulgular

Arastirmada 6gretmenler sinavin olumlu ve olumsuz Ozelliklerine dikkat ¢ekmistir. LGS
hakkindaki diisiinceleriyle ilgili olumlu goriis bildiren &gretmenler, sinava girme zorunlulugunun
ortadan kalkmasi ile en ¢ok (%30) smavin tiim 0grencilere sinav kaygisi yasatmayacagi goriisii 6ne
¢cikmustir (Tablo 4).
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Tablo 4. Ogretmenlerin Sinav Sistemine iliskin Olumlu Gériisleri ve Dagilimi

Olumlu Gériigler f %
Tiim Ogrencilerde Siav Kaygis1 Olmayacak 3 30
Okullara Servisle Ulasim Problemi Azalacak 1 10
Soru Sayis1 ve Siiresini Normal Buluyorum 1 10

Tablo 4'te yer alan bulgular1 destekler nitelikte sinav kaygisinin akademik basarilara etkisini
inceleyen arastirmalarin sonuglarina bakildiginda, genel olarak yiiksek sinav kaygili 6grencilerin okul
basarilarinin  diistiigiinii ve diisiik kaygili &grencilerin okul basarilariin arttigi  goriilmektedir
(Gilindogdu, 1994; Bacanli ve Siiriici, 2005). LGS’ye iliskin olumsuz goriis bildiren 6gretmen
yorumlar igerisinde en ¢ok (%40) smnav degisikliginin aniden yapilmasimnin &grencileri olumsuz
etkiledigi goriisli one ¢ikmaktadir. Buna iligkin bilgiler Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Siav Sistemine iliskin Olumsuz Gériisleri ve Dagilimi

Olumsuz Goriisler f %
Degisikligin Ani Olmas1 Ogrencileri Etkiledi 4 40
Degisiklige Gerek Yoktu 3 30
Ikamet Beyaniyla Hareket Edilmemeli 2 20

Tablo 5'teki bulgular incelendiginde, sinav sisteminin degisecegi kararindan 6grencilerin daha
once haberinin olmamasindan dolay1 yeni sisteme adapte olmalarinda zorluk gektikleri sdylenebilir.
Buradan hareketle, sinav sistemlerinde degisiklik yapilacagi karari alinmadan 6nce saha ¢aligmasi
yapilip toplumun haber almasi saglanirsa Ogrencilerin olumsuz etkilenme durumunun daha da
azalacag1 sOylenebilir. Nitekim Tiire (2010) yaptig1 calismada, sistem degisikligi yapilacaksa gerekli
zemin ¢aligmalariin yapilip ve uygulanabilir olduguna inanilirsa sistemin degistirilmesi gerektigini
vurgulamistir. Olumsuz goriisler icerisinde en diisiik (%20) smavsiz liseye kayitlar ikamet beyaniyla
olmamasi gerektigi goriisii hakimdir. Buna iliskin O2 kodlu 6gretmen “Ulkemizde her okul ayni nitelik
ve kalitede degildir. Kimi yerlerin avantajli kimilerinin ise dezavantajli olmasi esitlik anlayisina ters
olacaktir” diyerek yeni sinav sisteminin firsat ve imkan esitligine ters olacagini belirtmistir.

Ayrica Ogretmenlere liseye gecis sinavlarinin diizenlenmesinde yasanan aksakliklar
soruldugunda verilen cevaplar igerisinde en g¢ok (%50) smav sistemlerinin siirekli degismesinin
sorunlara sebep oldugu goriisii agir basmistir. Konuyla ilgili O9 kodlu gretmen “Sinav sistemlerinin
stirekli degigsmesi hem Ogretmenin sisteme uygun ders anlatmasini hem de ogrencinin sisteme adapte
olmasini zorlastiriyor” diyerek bu degisikliklerden yalnizca o6grencinin degil Ogretmenlerinde
etkilendigini belirtmistir.

Sinava Hazirlanan Ogrencilerin Okul I¢i Destek Aglarina iliskin Bulgular

Arastirmanin sosyal ag analizi boyutunda 6grencilerin okul i¢inde akran destek aglar1 ortaya
¢ikarilmistir. Arastirmada destek agi, ag i¢inde aktorlerin ihtiyag duydugunda iletisime gectigi kisilerle
birlikte olusturdugu yapidir (Barabasi, 2010; Forsyth, 2006; Freeman, 2004). Arastirmada &grenci
destek aginin belirlenmesinde 58 katilimcidan veri toplanirken destek agini olusturan aktor sayisi 57
olarak Sekill'de sunulmustur.
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Sekil 1.Sinav siirecinde birbirlerine destek olan dgrencilerin ag haritasi

Sekil 1'deki ag haritas1 incelendiginde sekiller (node) 6grencileri, cizgiler (edge) 6grenciler
arast desteklenme iliskisini, oklarin yonii iliskinin yoniinii temsil etmektedir (Scott, 2000).
Ogrencilerin kodlanmasinda sirastyla sube, cinsiyet ve verilen sira numarasina gére kodlama sistemi
olusturulmustur. “AK1”,“8/A subesinden birinci siradaki kiz 6grenci” ya da “CES”, “8/C sinifindan
besinci siradaki erkek dgrenci” gibi. Arastirmaya katilan 8/A (f= 8), 8/B (=28), 8/C (f=11) ve 8/D
(f= 11) subelerinden 58 Ogrencinin destek verdigi arastirma bulgularina gore, en ¢ok kendi
siniflarindan arkadaglariyla olmakla birlikte farkli siniflardan 6grencilerin birbirilerini destekledigi
belirlenmistir. Farkli subelerden 8. Smif 6grencilerinin birbiri ile en az bir iliski tiirline gore akran
destek iliskisi i¢inde oldugu belirlenmistir. Okuldaki 8. Sinif 6grencileri genel olarak birbiri ile iligki
icindedir. Bu durum okulun yiiriittiigii ortak etkinlikler, 6grencilerin okul disinda benzer kurumlardan
egitim destegi almalari, ortak sinavlar gibi etkinliklerden kaynaklanabilecegi gibi bolgeye 6zgii genis
aile yapilari, akrabalik iligkilerinin yakinligi, 6grencilerin ayni egitim ¢evresinden gelmeleri nedeniyle
okul disinda da informel iligkiler i¢cinde olmalarindan kaynaklanabilir. Sekil 1’de goriildiigii gibi bir
aktdr (AK2) disinda tiim aktorler birbirinden formel ya da informel destek tiirlerinden en az birinden
olmak tizere destek almaktadir. Bu aktdr agin izole aktoriidiir. Agdaki diigiimlerle hicbir baglantisi
bulunmayan aktore izole (isolated) aktor denir (Scott, 2000; Ugurlu, 2013). Bu 6grencinin izole olmasi
arastirmaya katilan akranlari tarafindan benimsenmedigi ve dislandigi anlamina gelebilmektedir.
Ergenlik doneminde bireyin akran grubu tarafindan kabul edilmesi ve akranlarinin kendisi hakkinda
iyi diisiincelere sahip olmasi, onun i¢in her seyden 6nemlidir. Ayrica ergen birey giin igerisinde akran
grubuyla bircok faaliyette bulundugu i¢in bu sayede sosyal Ogrenme tecriibesini de artirir. Bu
deneyimin yasanmamasi ileriki yaslarinda pek c¢ok sosyal problemin temelini olusturur (Oztiirk
&Kutlu, 2017). Farkl siniflarda egitimlerine devam eden 8. sinif dgrencileri arasindaki destek aginin
sayist 57 bulunmustur. Ogrencilerin genel olarak kendi simif arkadaslaryla yogun iliskiler icinde
olmakla birlikte diger subelerden de arkadaglar vardir.

Arastirmada akran destek agmin hangi sebeplerle olustuguna iliskin iki tiir ag belirlenmistir.
Formel destek agi, ag i¢inde aktorlerin dersle ilgili ihtiya¢ duydugunda iletisime gectigi kisilerle
birlikte olusturdugu yapidir. Informel destek ag1 ise, ag iginde aktorlerin eglenme, dinlenme,
psikolojik veya daha farkli konularda ihtiyag duydugunda iletisime gectigi kisilerle birlikte
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olusturdugu yap1 olarak tanimlanmistir. Arastirmada bu iki tiir destek iligkisine gore olusturulan ag
haritalart Sekil 2 ve Sekil 3’te gosterilmistir.
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Sekil 2. Formel destek ag1 (ders galisma)
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Sekil 3. Informel destek ag1 (psikolojik destek)

Sekil 2 ve 3’te goriilen her iki ag haritas1 karsilastirildiginda destek aglarmin ders galisma ve
eglenme iliskisine gore farklilastigi anlasilmaktadir. 58 katilimcidan toplanan veriler sonucunda 57
aktor arasinda eglenme iligkisinin oldugu belirlenmistir. Ders ¢alisma ag1 incelendiginde (Sekil 3) 54
aktoriin birlikte ders ¢alismaktan hoslandigi belirlenmistir. Ag haritalarinda hangi aktorlerin birbirileri
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ile hangi iliski yapilarim olusturdugu, kimlerle yakin destek iliskisinde oldugu sosyal ag analizi
konusunda derinlemesine bilgisi olmayanlar tarafindan bile rahatlikla gorilebilir. Ancak, ag
haritalarindaki gozle goriilebilen bu 6zellikler, sosyal ag arastirmalarinda bir takim analizlerle de
belirlenmektedir. Sosyal ag analizi arastirmalarinda kullanilan Slgiimler agin yapisal 6zellikleri ve
aktorlerin merkezilik 6l¢limleri olmak iizere iki baslik altinda agiklanabilir.

Akran Destek Aginin Yapisal Ozellikleri

Arastirmada, sinava hazirlik siirecindeki Ogrencilerin akran destek aglarinda sosyal ag
analizine 6zgili yontemlerden olan yogunluk (density) 6l¢iisii hesaplanmustir. Yogunluk, bir agda olas1
baglantilarin yiizde kaginin gerceklestigini ortaya koyar. Yogunluk 6l¢iisii O ile 1 arasinda degerler alir
(Eren, 2018a; Scott, 2000). Arastirmada akran destek aginin, ders ¢alisma aginin ve birlikte eglenme
aginin yogunluk dl¢iim bulgular1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Akran Destek, Ders Calisma (Formel) ve Eglenme (Informel) Aglarimin Yogunluk

Olciimleri
Aglar Netwo.rk" ) S"ize Isolated Density Ties Ss. Yogunluk
(Ag Biiyiikligii)  (Izole) (Yogunluk) (Baglar) (%)
Akran Destek Ag1 57 1 0.45 148 0.207 45
Eglenme Ag 57 1 0.32 105 0.175 32
Ders Calisma Ag1 54 4 0.22 75 0.148 22

Tablo 6’da goriildiigli gibi arastirmada formel ve informel destegin her ikisini igeren akran
destek agimin yogunlugu %45 (D= 0,45); sadece formel destek iliskilerini igeren ders ¢alisma aginin
yogunlugu %22 (D= 0,22) ve informel destek iligkilerini igeren eglenme ve psikolojik destek aginin
yogunlugu %32 (D= 0,32) olarak bulunmustur. Buna gore akran destek aginda kurulabilecek
maksimum destek iliskisinin yarisina yakini kurulurken, formel destek aginda % 22’si, informel destek
aginda %32’si kurulmustur. Ogrencilerin smav hazirlik siirecinde birbirlerinden aldiklar1 desteklerin
olusturdugu ag yapisi orta diizeyde etkin olmakla birlikte formel destekler en diisiik diizeyde etkindir.
Smava hazirlanan  Ogrenciler ders ¢alisma konusunda akranlarindan diisik  diizeyde
yararlanmaktadirlar degerlendirmesi yapilabilir.

Akran Destek Agimin Merkezilik Olgiimleri

Sosyal ag analizinde her aktor igin merkezilesme Ol¢limlerinin hesaplanmasi ag igindeki
aktorlerin sosyal ag yapisi i¢indeki durumlarini ortaya koymayi saglamaktadir (Borgatti &Everett,
2013;Chiristakis& Fowler, 2012; Eren ve Kiral, 2018; Scott, 2000).A§ merkezilesme Ol¢timleri;
derece (degree), arasindalik (betweenness), yakinlik (closeness) ve 0Ozvektdr (eigenvector)
Ol¢limlerinin hesaplanmasiyla bulunmaktadir. Akran destek agmin aktor bazinda merkezilesme
bulgularinin 6ne ¢ikan aktorlere iliskin degerleri Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Akran Destek Agina iliskin Merkezilesme Ol¢iimleri

Aktor Giden Derece Gelen Derece  Arasindalik Yakinlik Ozvektor
(ID) (Out Degree) (Indegree) (Betweenness) (Closeness)  (Eigenvector)
AK2 2.000 3.000 9.000 1254.000 0.000
BE2 7.000 9.000 546.500 733.000 0.289
BK14 2.000 5.000 2.500 1011.000 0.157
BE15 3.000 1.000 2.333 824.000 0.159
BE16 5.000 0.000 0.000 995.000 0.183
BK23 5.000 4.000 300.833 757.000 0.311
DK4 5.000 4.000 111.000 958.000 0.018
DK5 2.000 4.000 1.000 997.000 0.008
DE11 2.000 2.000 38.000 941.000 0.001

Tablo 7’de goriildiigii gibi, ag i¢inde gelen derecesi en yiiksek yani diger aktorlerin en fazla
tercih ettigi aktor BE2 (Indeg=9.000) ,giden derecesi (outdegree) en yiiksek yani diger aktorler
arasindan en yiiksek sayida aktor tercih eden kisi de BE2 (outdeg=7.000) olarak bulunmustur. Akran
destek ag1 icerisinde en yiiksek arasindalik merkezi Olgiisii yani diger aktorler arasinda en fazla
aracilik gorevi listlenen aktdr yine BE2 (Betw= 546.500) olarak bulunmustur. Akran destek aginin
yakinlik derecesi en yliksek (Clo= 1254.000) bulunan aktér DK5 olmustur. Buradan hareketle, destek
ag1 igerisinde DKS5 kodlu 6grenci diger 6grencilere gore en hizli bilgiye erisen ve diger aktorlerle en
hizli sekilde baglant1 kurabilen kisidir. Arastirma bulgularina gére 6zvektor derecesi (Eigenvector) en
yiiksek aktér BK23 (Eigv= 0.311) bulunmustur. Bu 06l¢ii, bir aktoriin ag yapist icindeki 6neminin
Ol¢iistinii gosterir. Bu Ol¢iimiin hesaplanmasinda aktoriin sadece baglanti sayisi degil iliskilerinin
kalitesi de 6nem tagimaktadir (Eren, 2018).Arastirmada formel destek agi olarak adlandirilan ders
calisma agina iliskin merkezilesme 6l¢iim sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Formel Destek(Ders Calisma) Agina iliskin Merkezilesme Olciimleri

AKktor Giden Derece Gelen Derece  Arasindalik Yakinlik Ozvektor
(ID) (Out Degree) (Indegree) (Betweenness) (Closeness) (Eigenvector)
AK2 1.000 3.000 1.000 684.000 0.000
AK4 0.000 5.000 0.000 655.000 0.484
BE2 1.000 5.000 19.000 639.000 0.000
BK12  1.000 8.000 19.000 598.000 0.000
BE16  3.000 0.000 0.000 651.000 0.000
BE28  0.000 0.000 0.000 684.000 0.000
CK8 0.000 0.000 0.000 684.000 0.000
DK4 0.000 1.000 0.000 675.000 0.000

Tablo 8’de goriildiigii gibi, formel destek agiigerisinde gelen derecesi (indegree) en yiiksek
yani diger aktorlerin iletisim kurmak icin en fazla tercih ettigi kisi BK12 (indeg=8) olarak
bulunmustur. Bununla birlikte BE16 kodlu 6grenci giden derecesi en yiiksek (outdeg=3) 6grenci
olarak bulunmustur. Ayrica giden ve gelen derecesi en diisiik yani diger aktorlerle baglanti kurmakta
zorlanan kisiler BE28 ve CK8 (deg:0) olarak bulunmustur. Ag icerisinde en yiiksek arasindalik
(betweeness) merkezi Olgiistine sahip olan yani baglantis1 olmayan arkadaslarinin arasinda baglanti
kurarak en fazla koprii gorevinde bulunan BE2 ve BK12 (Betw=19.000) kodlu 6grencilerdir. Ag
igerisinde en yiiksek yakinlik (closeness) merkezi Ol¢iisiine sahip yani diger aktorlere gore akranlariyla
daha hizli ve daha kisa siirede iligki kurma becerisine sahip olan AK2, BE28, CK8 (clo= 684.000)
kodlu aktorlerdir. Ag icerisinde en yiiksek 6zvektdr (eigenvector) merkezi Olgiisiine sahip yani
genellikle merkezi konumdaki aktorlerle iliski iginde bulunan kisi AK4 (Eigv= 0,484) kodlu
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Ogrencidir. Buna gore, AK4 kodlu 6grencinin ders ¢alisilmasindan hoslanilan akranlariyla bir arada
bulunmas: kendisinin de ders c¢alisilmasindan hoslanilan biri olmasimnin Oniinii  agacagi
diisiiniilmektedir. Nitekim AK4 kodlu aktoriin gelen derecesinin yiiksek (indeg=5) olmas1 kendisinin
diger akranlan tarafindan tercih edildigini gostermektedir. Ayrica merkezi konumdaki aktorlerin
derslerinde basarili oldugu i¢in herkes tarafindan tercih edildigi diisiincesinden yola ¢ikildiginda AK4
kodlu aktér bu Ogrencilerle diyalog icinde oldugundan onunda derslerinde basarisinin artacagi
beklenmektedir. Arastirmada informel destek agi olarak adlandirilan eglenme agina iliskin
merkezilesme 6l¢tim sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. informel Destek (Eglenme) Agina lliskin Merkezilesme Olciimleri
Gelen

Aktor Giden  Derece Derece Arasindalik Yakinlik Ozvektor
(ID) (Out Degree) (Indegree) (Betweenness) (Closeness)  (Eigenvector)
AK8 2.000 3.000 38.000 813.000 0.000
BE2 1.000 9.000 9.000 819.000 0,413
BK13  1.000 3.000 6.000 830.000 0,053
BE17 10.000 1.000 15.500 791.000 0,407
CE4 0.000 0.000 0.000 912.000 0.000
DE11  1.000 2.000 0.000 885.000 0.000

Tablo 9°da goriildiigii gibi, informel destek ag1 icerisinde gelen derecesi (indegree) en yiiksek
yani diger aktorlerin eglenme konusunda en fazla tercih ettikleri kisi BE2 (indeg= 9.000) olarak
bulunmustur. Ayrica bu Ogrencinin hem ders calisma agindaki hem eglenme agindaki giden
derecelerine bakildiginda sadece gelen derecelerinin yiiksek giden derecelerinin sadece 1
(outdeg=1.000) goriilmektedir. Buradan hareketle, BE2 kodlu 6grencinin akranlar1 tarafindan fazlaca
tercih edildigi fakat onun sadece bir kisiyi kendisine yakin gorerek tercih ettigi sdylenebilir. Bununla
birlikte giden derecesi (outdegree) en yiiksek (outdeg=10.000) BE17 kodlu akt6r ¢ikmistir. Yani ag
icerisinde eglenme konusunda en fazla sayida aktorii tercih eden kisi BE17 kodlu aktordiir. Ayrica
eglenmek igin derecesi en diisiik yani diger aktorlerle baglanti kurmakta en ¢ok zorlanan kisi izole
aktor olan CE4(deg= 0.000) bulunmustur. Ag icerisinde en yiiksek arasindalik (betweeness) merkezi
Olciisiine sahip olan yani baglantisi olmayan arkadaslarinin arasinda baglanti kurarak en fazla koprii
gorevinde bulunan AKS8 (betw=38.000) kodlu &grenci olmustur.Ogrencilerin eglenmekten
hoslandiklar1 arkadas ag1 icerisinde en yiiksek yakinlik (closeness) merkezi Olgiisiine sahip CE4
(clo=912.000) kodlu aktordiir.En yiiksek 6zvektor (eigenvector) merkezi Olgiisiine sahip kisi BE2
(Eigv=0,413) kodlu 6grencidir. Bu 6grencinin 6zvektor derecesinin yiiksek ¢ikmasi genellikle merkezi
konumdaki aktorlerle iliski iginde bulundugunu gosterir.

Akran Destek Agimin Alt Grup ve Klikleri

Arastirmada, destek agini olusturan Ogrencilerin kendi iginde klikler olusturdugu tespit
edilmistir. Klik (Clique), bir agin birbirine dogrudan ve giiclii baglarla baghaktorlerinin olusturdugu
alt kiime seklinde tanimlanmaktadir (Oztas &Acar, 2004). Sosyal aganalizi terimi olarak klik, alt
gruplara gore aralarinda nispeten daha yakin ve siki baglar olan ve birlikte hareket eden aktorler
toplulugudur (Eren, 2018: Eren ve Kiral, 2018). Aglarin kliklerine iliskin olusan diyagramlar Sekil
4’te verilmistir.
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Sekil 4. Akran Destek Agindaki Kliklere liskin Diyagram (Destek Ag1, Formel Destek ve Informel
Destek)

Sekil 4’te goriilen klik analizlerinde akran destek aginda 38, eglenme aginda 23 ve ders
calisma aginda 14 klik tespit edilmistir. Buna gore, en yiiksek klik sayisina sahip ag akran destek ag1
(Clig=38) ve en az klik sayisina sahip ag ise ders ¢alisma ag1 (Clig=14) oldugu tespit edilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Smavin etkilerinin en fazla tartisildigi konulardan biri de 6grenci iizerinde yarattig1 olumsuz
etkilerdir. Merkezi sinavlarin 6grencilerin ruh sagligi tizerindeki etkisi oldukga biiytiktiir. Giiniimiizde
Ogrenci basarisini test skorlarina gore degerlendirme anlayisi ve buna bagli olarak 6grenciler lizerinde
yarattig1 stres ve baski her gegen giin artmaktadir. Bu stres ve toplumsal baskinin hissedilmesi daha
ilkokul siralarindan itibaren baslamakta ve Ogrenciler basarili-basarisiz olarak tanimlanmaktadir
(Baran, 1995). Ogrencilerin egitim-dgretim hayatinda yasadiklar1 basar1 ve basarisizliklar, gelecekteki
yasam kalitesini belirleyecek onemli siireclerden biridir. Smavin 6grencilerin gelecegi tizerindeki
belirleyiciliginin kritik 6nemi nedeniyle ebeveynler ve 6gretmenler ¢ocuklarin yiiksek puanlar alarak
basariya ulasmalarin1 genelde temel amag¢ olarak gormektedirler (Yildinm & FErgene, 2003).
Ogrenciler bu smavi kazanarak iyi bir liseye gitmenin, iyi bir iiniversite ile nitelikli bir meslege sahip
olmanin kapisini agacagini diisiinmektedirler (Ekici, 2005; Sarier, 2010; Tekbas, 2009; Sad & Sahiner,
2016). Bu nedenle 6grencilerin sinav basarisi i¢in sosyal ¢evrelerinden destek gormesi 6nemli bir fark
yaratmaktadir. Bu arastirmada LGS sinavlarina iligkin 6grenci ve 6gretmen algilarinin yani sira bu
hazirlik stirecinde 8. Sinif 6grencilerinin formel ve informel destek aglar ortaya konulmustur.

Arastirmada Ogrencilerin LGS’ nin gelecekteki yasamlarinin kalitesini ve kisilik degerlerini
belirleyici bir smav olarak algiladigi bulunmustur. Smava hazirlanan 6grenciler, genel olarak siavi
kazanmanin sonucunda toplumsal statiisii yiiksek olan iyi bir meslege sahip olacaklarini, sinavi
kaybetmenin sonucunda ise toplumsal statiisii diisik olan kotii bir meslege sahip olacaklarini
diisiinmektedirler. Arastirmanin bulgulari benzer arastirmalarla da uyumludur (Ozkan & Ozdemir,
2014;0ztiirk & Aksoy, 2014). Ogrencilerin bu smava hazirlik siirecinde karsilastiklar1 sorunlardan en
fazla ailevi sorunlardan etkilendigi bulunmustur. Ogrencilerin LGS’ye hazirlik siirecinde karsilastigi
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ailevi sorunlarin ¢ok c¢esitli oldugu ve birbirinden farklilik gdsterdigi bulunmustur. Verilen yanitlar
analiz edildiginde Ogrenciler, yasadigi ailevi sorunlarin igerisinde en ¢ok kardeslerinin giriiltii
yapmasindan ve onlarin bakim sorumlulugunu iistlenmekten, telefon ve bilgisayar kullanimindan
olumsuz etkilenmektedirler. Aragtirmanin yapildigi Batman ilinin Giineydogu Anadolu Bdolgesi’nde
bulunmasi ve kiiltiirel kosullar birlikte degerlendirildiginde ailelerde ¢ocuk sayisinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin sorunlarinin incelenmesinde kiiltiirel kosullarin da dikkate alinarak buna
uygun c¢ozliimlerin olusturulmast gerekmektedir. Teknolojinin olumsuz etkilerinin basariy1
disiirecegine iligkin aragtirma bulgular1 da bu arastirmanin bulgular ile desteklenmistir (Giir, Celik &
Coskun, 2013; Lepp, Barkley & Karpinski, 2014).

Arastirmada degisen sinav sisteminde Ogrencilerin sinava girme zorunlulugunun olmamalari
Ogretmenler tarafindan olumlu bigimde degerlendirilmistir. Buna gore yeni sistemle birlikte liseye
giris sinavina girmenin zorunlu olmamasi ve bu sayede tiim 6grencilerde stres ve kaygi yasatmamasi
Ogretmenlerin en ¢ok olumlu karsiladigi durum olmustur. Ancak sinav sisteminin degismesinin
ardindan yapilan 2 Haziran 2018 tarihinde yapilan ilk sinava, sinav sisteminin degismesi ve sinava
girme zorunlulugunun kaldirilmasina ragmen Milli Egitim Bakanligi'nca (MEB) yapilan agiklamalara
gore bagvuran 1 milyon 9 bin 260 oOgrenciden 971 bin 657’si sinava girmistir. Sinava girme
zorunlulugunun kaldirilmasina kargin yine de 6grencilerin biiyilik 6l¢iide sinava girmeyi tercih ettigi
goriilmiigtiir. Bunun temel nedeni, Fen ve bazi Anadolu Liseleri ile basarisini kanitlamig ortadgretim
kurumlarina yerlesebilmenin gelecek i¢in onemli bir belirleyici olduguna inanilmasidir. Bu durum
ayn1 zamanda gerek O0grenciler gerekse aileleri {izerinde biiylik bir baski da yaratmaktadir. Nitekim
sinav kaygisinin akademik basarilara etkisini inceleyen arastirmalarin sonuglarina bakildiginda, genel
olarak yiiksek sinav kaygili 6grencilerin okul basarilarinin diistiigiinii ve diisiik kaygili 6grencilerin
okul basarilarinin arttig1 goriilmektedir (Giindogdu, 1994; Bacanli &Siiriicii, 2005). Arastirmada sik
degisen sinav sisteminin ve bu degisikliklerin ani gerceklesmesinin olumsuz etkileri 6gretmenler
tarafindan yapilan olumsuz degerlendirmelerde de ortaya konulmustur. Nitekim Tiire (2010) yaptig1
caligmada, sistem degisikligi yapilacaksa gerekli zemin c¢alismalarmin yapilip ve uygulanabilir
olduguna inanilirsa sistemin degistirilmesi gerektigini vurgulamistir. Dogutas (2016) yaptig
calismada, smav sistemlerindeki sik degisiklikleri 6gretmenlerin takip etmekte zorlandiklarini ve
bundan dolay1 bocalayip yorulduklarini belirtmistir.

Arastirmada Ogrencilerin birbirlerini karsilikli desteklemeleri sosyal ag analizi yontemiyle
hem gorsel hem de ag analizine 6zgii 6l¢iimlerle ortaya konmustur. Akran destek aginda yogunluk
analizlerine gore, kapasitenin neredeyse yarisi, eglenme agindaki kapasitenin iigte biri, ders caligma
aginda kapasitenin beste biri belirlenmistir. Tiim aglarda yogunlugun diisiik ¢iktig1 goriilmektedir.
Nitekim ag icerisindeki oranindaki yogunlugun, aktorler arasindaki uyum ve dayanismayi gosterdigi
tespit edilmistir. Olusan aglarin higbiri biitiin yapiya sahip degildir. Egitim aglar iizerinde yapilan
calismalara bakildiginda, okul aglarinin genellikle parcalara ayrilarak alt gruplara ayrildig
gortilmiistir (Eren, 2018b; Penuel, Riel, Krause & Frank,2009; Penuel, Fishman, Yamaguchi &
Gallagher, 2007). Ogrencilerin “akran destek aginda” bir dgrenci, “ders calisma aginda” bir 6grenci,
“eglenme aginda” dort 6grencinin izole (isolated) oldugu goriilmiistiir. Bu 6grencilerin izole olmasi ag
icerisindeki akranlar1 tarafindan benimsenmedigi ve diglandigi anlamina gelebilmektedir. Ofsted
(2007) yaptig1 arastirmada izole olan 6grencilerin akranlar tarafindan grup igerisinde isbirlik¢i olarak
goriilmediklerini belirtmistir. Yapilan arastirmalar reddedilen ergenlerin genellikle saldirgan, sinirli,
endiseli ve sosyal olarak zayif olduklarini gostermistir (Pope & Bierman 1999).

Olusan destek aglariin merkezilik 6l¢timlerine bakildiginda; BE2 kodlu 6grenci akran destek
aginda, BK12 kodlu 6grenci ders ¢alisma aginda, BE17 kodlu &grenci eglenme aginda en merkezi
Ogrenciler olarak tespit edilmistir. Bulunduklar1 ag igerisinde akranlari tarafindan en ¢ok tercih
edilmeleri sebebiyle merkezi konumda olan bu O&grencilerin akranlart icinde popiiler oldugu,
digerlerine gore iletisim becerilerinin yiiksek oldugu ve bulunduklar1 ag iginde gbzde 6grenci oldugu
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sOylenebilir. Wentzel ve Erdley (1993) yaptiklar1 bir arastirmada, popiiler ergenlerin yakin
arkadasliklar1 oldugunu, esprili ve zeki bir kisilige sahip olduklarini tespit etmistir.

Okul arkadaslik aglarinin sosyal ag analizi yontemiyle analizi, okul idarecileri ve 6gretmenler
icin karar alma siireglerinde (6grencilerin etiit saatlerinde gruplara ayrilmasi, egitsel kol ¢alismalarinda
birbirleriyle kaynastirilmasi, disiplin sorunlarinin 6niine gegilmesi) destek olabilir (Perdah¢i, Aydin &
Kafkas, 2017; Eren, 2018b). Siirec icerisinde 6grencilerin takip ve uygun bicimde destek alamayan,
dislanan ya da agir baski altinda oldugu belirlenen 6grenciler icin okul psikolojik danigma servisi, okul
yonetimi, 6gretmenler ve aile ile igbirligi iginde ¢esitli destekleme programlari olusturulabilir ve bire-
bir goriismeler yapilabilir. Uygulanan sosyal ag analizi ile verilere dayali kararlar almak daha olasidur.
Ayrica bu tiir aragtirmalarin artirilmasi okullar arasi karsilagtirmalar1 da kolaylastiracaktir.

Ogrenciler igin oldukga énemli olan aglarla ilgili olarak ayn1 konuyu arastirmacilar farkli okul
ve illerde tekrarlayarak aragtirmanin gegerliligini ve genellenebilirligini arttirabilirler. Ayrica egitim
adina politika yapicilar 6grencilerin bu destek aglarini giiglendirici ve gelistirici ¢alismalar da
yapabilirler.
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