@ERPA //,
UNIVERSITY
T

ERPA 2022

International Congresses on Education

WV

BOOK OF
PROCEEDINGS

ISBN : 978-605-70707-3-9

www.erpacongress.com _
(3] | Kazam Federsl f" ' ZE%y - 3 M FEGEM
e b % 9 | Nivessity % SRR :5 ‘1- L :1$= Lo pangitez FIREEGEN

o= e 0@ ® Q)36



ErcanMasal
Typewritten text
ISBN : 978-605-70707-3-9


ERPA 2022

International Congresses on Education

Nicosia/TRNC

22-25 September 2022

BOOK OF PROCEEDINGS

All rights reserved. The ideas published in the book belong to the authors

E R P A International Congresses on Education 2021 | i



Preface

Dear Colleagues,

Welcome to the ERPA International Congresses on Education 2022 which is held in Nicosia/TRNC. This
privileged scientific event aims to contribute to the field of educational research. It has created the opportunity to bring
scholars, the educational sciences, administers, councilors, educational experts, teachers, graduate students and civil
society organizations and representatives together to share and discuss theoretical and practical knowledge in the
scientific environment.

In the ERPA International Congresses on Education 2014 which was held in Istanbul, 280 participants from
28 countries participated with 355 presentations under 6 branches. 225 of the presented proceedings have been
published in the journal of Procedia - Social and Behavioral Sciences (Vol. 152- 2014). In the ERPA International
Congresses on Education 2015 which was held in Athens, we added two new branches to the program and ERPA
International Congresses on Education 2015 had become like a roof conference in which presentations from 8 different
branches was carried out at the same time. 450 participants from 33 different countries participated in ERPA
International Congresses on Education 2015 and a total of 506 presentations were made. There were 361 oral
presentations in 84 sessions, 56 poster presentations in 4 sessions, and 89 virtual presentations in 18 sessions. Each
paper has been peer reviewed by the reviewers and at the end of the review process, a total of 140 papers were
accepted for publication in SHS Web of Conferences (Vol. 26-2016) and 58 papers were accepted for publication in e-
book of proceedings (ISBN: 978-605-83418- 0-7). In the ERPA International Congresses on Education 2016 which
was held in Sarajevo, 402 proceedings and 326 of which were accepted for presentation in the congress. 267
proceedings were accepted as singe oral presentation, 29 as interactive poster presentation and 30 as virtual
presentation. Full texts have been peer reviewed by the reviewers and at the end of the review process, a total of 20
high quality papers were selected and accepted for publication in SHS Web of Conferences (Vol. 31-2016) and 141
papers were accepted for publication in E-Book of Proceedings (ISBN: 978-605-83418- 0-7). In the ERPA
International Congresses on Education 2017 which was held in Budapest/Hungary, 315 proceedings and 259 of which
were accepted for presentation in the congress. 267 proceedings were accepted as singe oral presentation, 12 as
interactive poster presentation and 66 as virtual presentation. Full texts have been peer reviewed by the reviewers and
at the end of the review process, a total of 81 high quality papers were selected and accepted for publication in SHS
Web of Conferences (Vol. 31-2017) and 215 papers were accepted for publication in E-Book of Proceedings (ISBN:
978-605-83418-3-8). In the ERPA International Congresses on Education 2018 which was held in Istanbul/Turkey,
557 proceedings and 418 of which were accepted for presentation in the congress. 341 proceedings were accepted as
singe oral presentation, 9 as interactive poster presentation and 68 as virtual presentation. Full texts have been peer
reviewed by the reviewers and at the end of the review process, a total of 72 high quality papers were selected and
accepted for publication in SHS Web of Conferences (Vol. 48-2018) and 122 papers were accepted for publication in
E-Book of Proceedings (ISBN: 978-605-83418-5-2). In the ERPA International Congresses on Education 2019, we
have received 281 proceedings and 235 of which were accepted for presentation in the congress. 167 proceedings were
accepted as singe oral presentation, 5 as interactive poster presentation and 63 as virtual presentation. Full texts have
been peer reviewed by the reviewers and at the end of the review process, a total of 42 high quality papers were
selected and accepted for publication in SHS Web of Conferences (Vol. 66-2019) and 97 papers were accepted for
publication in E-Book of Proceedings (ISBN: 978-605-83418-7-6). In ERPA International Congress on Education
2020, 40 foreign and 39 Turkish participants from 15 different countries participated and 96 proceedings were
presented. At the end of the review process, a total of 29 full text papers were accepted for publication in E-Book of
Proceedings (ISBN: 978-605-83418-9-0) and 20 full text papers were accepted for publication in ERIC indexed
journal. In ERPA International Congress on Education 2021, 23 foreign and 157 Turkish participants from 7 different
countries participated and 232 proceedings were presented. In ERPA International Congress on Education 2022, which
we held for the 9" time this year, 11 foreign and 104 Turkish participants from 7 different countries participated and
132 proceedings were presented.

In times like Covid-19 disease, people's feeling of fear, anxiety and depression due to constantly changing
warnings has affected people psychologically and physiologically, and besides, the pandemic has affected almost
every aspect of our lives, including education. Therefore the theme of the ERPA International Congresses on
Education 2022 was decided to be “Education during Pandemic". Highlighting this theme does not mean
underestimating or neglecting other important aspects of educational research and practice.

Special thanks are given to all the reviewers, the members of the Scientific Committee and
Organizingcommittee. We would like to express our sincere thanks to all who took part in the organization of this
International event. We would like to thank all, who contributed to the organization and helped to realize the
conference with their generous intellectual support.

Prof. Dr. Fikret SOYER
Prof. Dr. Halil Ibrahim YALIN
General Coordinators of ERPA International Congresses on Education 2022
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Abstract

Qualified special education and preschool teachers who have a major impact on the development of
individuals with autism spectrum disordes (ASD). It is important to focus on the training pre-service training
to teacher candidates in universities. Given the limited research on pre-service special education and
preschool teachers’ knowledge about ASD, the purpose of the present study was to evaluate knowledge of
ASD among pre-service teachers. Data were collected via survey from 260 senior students in two different
teacher education programs at universities. Results indicated that while teacher candidates in both groups
have sufficient knowledge on some subjects, they had limited knowledge on some subjects. The implications
of these findings for practice and future research.

Keywords:
Autism spectrum disorder, pre-service teacher, teacher training

1. Introduction

Autism spectrum disorder (ASD) is a developmental disorder characterized by difficulties in social
communication and interaction skills and restricted and repetitive behaviors and interest (American
Psychiatric Association [APA], 2013). Significant advances have been observed in development of children
with ASD, especially with special education services that start in early childhood and continue with
inclusive education in preschool (Lindsay, Proulx, Scott, & Thomson, 2014; Richardson-Gibbs & Klein, 2014).
Qualified special education and preschool teachers who have a major impact on the development of these
individuals should be trained. These teachers must have professional knowledge in subjects specific to ASD
as well as general special education professional competencies. These teachers have sufficient level of
knowledge, and abilities regarding ASD. In this context, it is important to focus on providing candidate
teachers with pre-service training in universities (Klintwall & Eikeseth, 2012; National Autism Center
[NAC], 2015; Rakap, Balikci, Parlak-Rakap, & Kalkan, 2016; Scheuermann, Webber, Boutot, & Goodwin,
2003).

In Turkey, those having a bachelor's degree from the four years special education teacher education
programs of Education Faculties are eligible to become a special education teacher. There are two
compulsory courses in special education teacher education programs, namely, the two-credit “Intellectual
Disabilities and Autism Spectrum Disorder” and the three-credit “Applied Behavior Analysis”. In addition
to these compulsory courses and 10 courses related to ASD, students are required to take 15 courses from the
elective pool, which harbors many elective courses, in their four-year program (Biiyiikalan Filiz, Celik Sahin,
Tufan, & Karaahmetoglu, 2018; Melekoglu, Cakiroglu, & Malmgren, 2009; Yasar & Cronin, 2014). Due to
special education teacher shortage, graduates of other teacher education programs are able to work as
special education teacher in Turkey, after the completion of short-term theoretical certificate programs

t Corresponding author’s address: Ozcan Erkan Akgiin. Istanbul Medeniyet University, Faculty of Educational Science, Department of Educational Sciences, Istanbul, 34862, Tiirkiye
e-mail: ozcan.akgun@medeniyet.edu.tr
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(Biiyiikalan Filiz et al., 2018). Those who receive their four-year bachelor's degree from Preschool Teacher
Education Faculties in Turkey are eligible to become preschool teachers. Notably, preschool teachers also
take a limited level of theoretical courses in the fields of special education and inclusive education in their
undergraduate education and there is no ASD-specific course (Higher Education Council, 2018).

As a result, both special education teachers and preschool teachers fail to get adequate training on ASD
in Turkey. Although these teachers have the opportunity to participate in various compulsory and/or
voluntary special education and/or ASD-related training programs after starting the profession, these are
short-term training programs that are intensively based on theoretical knowledge, and do not contain, or
contain very little, practice and consultancy services. Therefore, both special education and preschool
teachers may experience various problems in their profession regarding the education of students with ASD
(Ergiil, Baydik, & Demir, 2013; Rakap et al., 2016; Yasar & Cronin, 2014). Accordingly, it is necessary for the
teachers of individuals with ASD to acquire professional qualifications specific to ASD with pre-service and
in-service trainings focusing on ASD so that individuals with ASD could receive a qualified education
(Melekoglu et al., 2009; Rakap et al., 2016).

Although several studies showed that special education and preschool teachers had limited knowledge
of ASD along with lack of a training focused on ASD (Johnson, Porter, & McPherson, 2012; Mavropoulou &
Padeliadu, 2000; Park, Chitiyo, & Choi, 2010; Syriopoulou-Delli, Cassimos, Tripsianis, & Polychronopoulou,
2012), there is limited research on pre-service special education teachers” knowledge of ASD. For example,
Barned, Knapp and Neuharth-Pritchett (2011) investigated 15 early childhood pre-service teachers’
knowledge and attitudes about ASD. Results showed lack of knowledge and some misconceptions regarding
the core features of ASD among pre-service teachers, emphasizing a need for improved knowledge and
experience about ASD and inclusive education. Johnson, Porter, and McPhersoni (2012) evaluated 148 pre-
service teachers’” ASD-related knowledge. The results indicated lack of knowledge on ASD in majority of
pre-service teachers and the significant impact of age, past experience, perceived ASD knowledge, and the
number of ASD information sources on knowledge levels. In addition to international studies, some studies
in Turkey examined pre-service special education teacher’s knowledge of ASD. Rakap et al. (2016) evaluated
knowledge of ASD among 504 Turkish pre-service teachers who were enrolled in special education teacher
preparation programs (N=125) and other teacher preparation programs. Results showed that participants
had insufficient knowledge about ASD in preparation programs, indicating a need for developing
educational programs to train pre-service teachers to serve children with ASD. In another study, the
opinions of special education teachers, certified teachers and branch teachers, and pre-service special
education teacher candidates about their undergraduate programs and professional competencies were
examined. The findings revealed that teachers find themselves to be insufficient in the fields of academic
skills teaching, ASD, while candidate teachers in addition to these concerns, also noted lack of competence in
the field of behavioral problems and a need for applied training in particular (Ergiil et al., 2013). Finally,
Yasar and Cronin (2014) investigated the knowledge of 551 pre-service teachers who attend different teacher
education programs including special education teacher education program (N = 57). Results indicated that
participants” knowledge of ASD was limited and they needed more courses and training.

1.1. Purpose of the Study

Given the small body of literature on pre-service special education and preschool teachers' knowledge
about ASD, the purpose of the current study is to evaluate knowledge of ASD and knowledge about
characteristics of ASD among pre-service teachers. Also, to explore pre-service special education and
preschool teachers' views on the kinds of skills that children with ASD may develop with special education.
In this study, in line with the preliminary findings of the research, findings about pre-service special
education and preschool teachers’ general knowledge about ASD were presented.

2. Methods
2.1. Participants

Participants of the present study were 260 senior students who were enrolled in two different teacher
education programs conducted at two universities in Istanbul, Turkey. Overall, 129 teacher candidates were
from the early childhood program (ECP; 29%), and 129 were from the special education program (SEP; 25%),
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while two participants did not indicate the names of their university and program. The two universities
were Istanbul Aydin University (n = 80; 31%), and Marmara University (n = 178; 69%). The reason why
participants were selected from these two universities is that there are only three universities in Istanbul that
have both ECP and SEP senior programs, and one of them did not allow researchers to collect data from
their students. Table 1 illustrates the characteristics of participant.

2.2. Data Collection Instrument

The questionnaire on ASD, which was originally developed by Mavropoulou and Padeliadu (2000) and
adapted to Turkish by Rakap et al. (2016), was used. The questionnaire includes two sections. The first
section is designed to gather information about the participants. The second section evaluates the
participant’s knowledge of ASD.

2.3. Procedure

The questionnaire was distributed to participants in a classroom. They were asked to complete the
questionnaire within 30 minutes. Before the questionnaire was applied, the participants were informed
about the research, how the data is collected and will be used. Written informed consent was obtained from
each subject and protocol of the study which was conducted in accordance with the ethical principles stated
in the “Declaration of Helsinki” and approved by the institutional ethics committee.

2.4 . Data Analysis

In the analysis of the data, average, standard deviation, frequency and percentage were used within the
scope of descriptive statistics

Table 1. Characteristics of participants

Early Childhood Special
Program (ECP) Education Total
Program (SEP)
f % f % f Y%
Gender Female 126 98 79 61 205 79.46
Male 3 2 50 39 53 20.54
Contact with In family 1 .8 1 .8 2 0.77
ASD In relatives 8 6.2 8 6.2 16 6.15
In friends 2 1.6 2 1.6 4 1.54
Practicum placement 31 24 75 58 106 40.77
In job that I work as a 13 10.1 53 41.1 66 25.38
paraprofessional
In movie 90 69.8 110 85.3 200 76.92
In documentary 32 24.8 66 51.2 98 37.69
No contact 30 23.3 4 3.1 34 13.08
Professional Seminar 15 11.6 61 47.3 76 29.23
development  Conference 6 4.7 40 31 46 17.69
Course about ASD 48 37.2 100 77.5 148 56.92
A special education course with 98 76 95 73.6 193 74.23
ASD
Type of Special education class in general 11 8.5 43 33.3 54 20.77
practicum education school
placement Special education school 6 4.7 105 81.4 111 42.69
Inclusion classroom 106 82.2 70 54.3 176 67.69
Age M S M M M S
22.19 1.31 23 25 22.6 2.04

3. Results

Table 2 shows the participants’ general knowledge about ASD. The score of importance for the
participants’” various views on the causes of ASD have been calculated and their views have been presented
according to importance ranking. In Table 2 smaller values indicate a greater importance and higher
ranking. The frequencies of importance ranking are presented in Table 3. Accordingly, both ECP and SEP
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students primarily indicated the problems related to the brain and heredity as the causes of ASD ( See Table
3). ECP students considered heredity (n = 57) as the major cause of ASD, and abnormalities in brain structure
or function (n = 36) as the second most important reason, while according to SEP students the most
important reason was the abnormalities in brain structure or function (n = 63) as followed by heredity (n =
36). In addition, as seen from Table 3, while not listed in the first and second place in the importance
ranking, lack of maternal responsiveness and social problems (poverty, etc.) were amongst the other causes
of ASD reported by considerable percentage of students in both groups. As can be seen in Table 3, "Other
reasons” option was also marked by both groups as the fifth important reason in the order of importance.
ECP students considered “maternal exposure to mercury and failure in the development of the baby,
intestinal and gastric problems, environmental conditions such as radiation, exclusion from the family and
social environment, attitude of other family members, lack of education, accident, disaster or disease and
health problems" in the others category, while SEP students indicated “intrauterine adverse effects (drugs
use, etc.), GMO foods, nutritional and intestinal problems, unknown causes, environmental conditions
(pollution, etc.), medicines, harmful chemicals, problems in the DNA sequence, problems at the time of birth,
educational status, illness, health problems, protein deficiency, technological developments and because of
what the age brings and stimulus deficiency, indifference and loneliness” in the “Other reasons” category.

Considering the information about ASD (see Table 2), the majority of all the candidate teachers in both
programs stated that ASD is more common among boys than girls (ECP students 75.6% and SEP students
94.6%) and is not fully developed after the age of 3 (special education 41.4% and preschool education 49.6%).
Some of the remainder of candidate teachers indicated that it is fully developed before the age 2 and before
the age 1. Although the majority of participants in both groups stated that ASD is accompanied by mental
retardation, this rate was much higher among SEP students.

As regards the treatment of ASD, the majority of candidate teachers in both groups (57.31%) agreed that
ASD is not curable (62.5 % in SEP, 53.9 % in ECP). They reported that (41.4 % in SEP, 62.5 % in ECP)
separated educational settings could be effective in the education and treatment. In addition, the majority of
participants in both groups (86.5%) reported that children with ASD would benefit from inclusion (86.3% in
SEP to 89.8 % in ECP). The opinions of the participants concerning open-ended questions (ECP = 85, SEP =
100) about the factors in the success of the inclusion of children with ASD were as follows: ECP students
stated that the most important factor for successful inclusion is the classroom teacher having professional
competencies related to special education (f = 19). This was followed by the presence of a shadow teacher in
the class (f = 12), low class size (f = 10); the students' positive attitude towards the students with ASD and
their peer support (f =9), the enrichment of the class with appropriate materials (f = 9), the preparation of an
individualized education program (IEP) suitable for the student's level (f = 7). In addition, it was observed
that a small number of participants reported other factors such as the teacher receiving expert support, and
the lack of problem behavior of the student. SEP students, on the other hand, stated the most important
factor for successful integration is a classroom environment (f = 20) suitable for the needs and characteristics
of individuals with ASD. In addition, the following points were raised for successful inclusion: students with
normal development having a positive attitude towards the student with ASD and providing peer support (f
= 12), the student's mild symptoms of ASD (f = 9), having a shadow teacher in the classroom (f = 9),
preparation of IEP suitable for the student (f = 9), classroom teacher having professional competencies
related to special education (f = 7), and low class size (f = 7). Additionally, factors such as mild ASD
symptoms, having one student with ASD in the classroom, and teacher-family cooperation were also listed
by a small number of participants. Taking these findings into consideration and comparing the opinions of
ECP and SEP students about the success of inclusion, it was determined that for ECP students the most
important point was the professional competence of the classroom teacher, while the appropriate classroom
environment was the most important point for SEP students. The opinions of the participants in both groups
were similar in terms of other factors.
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Table 2. General knowledge on ASD

Early Special Total
Childhood Education
Program (ECP)  Program (SEP)
Importance Importance Importance
Score Rank Score Rank Score  Rank
Causes Abnormalities in brain structure or 1.97 2 1.66 1 1.82 1
function (1.06) (91) (1.00)
Heredity 1.93 1 2.22 2 2.08 2
(1.22) (1.22) (1.22)
Lack of maternal responsivess 3.05 3 3.16 3 3.11 3
(.82) (1.02) (.93)
Social circumstances 3.48 4 3.36 4 3.41 4
(.84) (1.01) (.93)
Other 4.54 5 453 5 4.54 5
(1.08) (.94) (.99)
f % f % f %
General More common in boys 96 75.6 122 94.6 218 83.85
information  Fully developed before the age 3 64 49.6 53 41.4 117 45.00
Fully developed before the age 2 30 23.3 58 453 88 33.85
Fully developed before the age 1 35 27.1 17 13.3 52 20.00
More common in girls 31 244 7 54 38 14.62
Always associated with intellectual Y* 78 60.5 110 85.3 188 72.31
disability N 51 39.5 19 14.7 70 2692
Early form of schizophrenia Y* 5 3.9 5 3.9 10 3.85
N 124 96.1 122 96.1 246 94.62
Associated with early death Y* 39 30.2 16 12.4 55 21.15
N 90 69.8 113 87.6 203 78.08
Treatment  Curable Y* 59 46.1 48 37.5 107  41.15
N 69 53.9 80 62.5 149 5731
Best educated in separated educational Y* 80 62.5 53 414 133 51.15
settings
N 48 37.5 75 58.6 123 4731
Inclusion is possible Y* 110 87.3 115 89.8 225 86.54
N 16 12.7 13 10.2 29 11.15

Note. Values given in parentheses are standard deviations. Y: Yes, N: No.
*Yes’ answers were written in bold for easier reading.

4. Discussion

The current study was conducted to examine the knowledge of ASD among Turkish pre-service teachers
who were enrolled in two different teacher education programs. Because the qualified special education and
preschool teachers have a major impact on the development of individuals with ASD, these teachers must
have sufficient level of knowledge regarding ASD (National Autism Center [NAC], 2015; Scheuermann et
al., 2003). In this regard, given the given the restricted amount of data available regarding the knowledge of
candidate teachers on ASD, our findings represent a valuable contribution to the literature and a guidance
for practice and further research.

Results of the present study with respect to students” knowledge about the causes of ASD suggest that
students in both programs generally know that ASD is caused by abnormalities in brain structure or
function and heredity plays an important role in the occurrence of ASD. However, according to the findings
some misconceptions about the causes of ASD still exist among pre-service teachers across teacher education
programs such as lack of maternal responsiveness, social issues as well as other causes. Likewise, previous
studies also indicated that participants stated abnormalities in brain structure or function and heredity as the
causes of ASD but have similar misconceptions related to the causes of ASD (Barned et al, 2011;
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Mavropoulou & Padeliadu, 2000; Rakap et al. 2016). Indication of abnormalities in brain structure or
function and heredity as the major causes of ASD correctly by senior students seems notable given that they
will become special education and preschool teachers who have an important role in the education of
individuals diagnosed with ASD. Particularly ECP students who do not take any courses related to ASD are
also promising in this regard. However, despite their lack of validity, the misconceptions still remained to be
cited by some of our participants amongst the cause of ASD, suggesting that these teachers need to have
more qualified education and knowledge about ASD. Similarly, several studies consistently reported that the
knowledge level of special education and preschool teachers about ASD should be improved (Barned et al.,
2011; Johnson et al., 2012; Rakap et al., 2016; Yasar & Cronin, 2014).

Teacher candidates in both programs agreed on the higher prevalence of ASD in boys than in girls, while
they also noted that ASD is not an early form of schizophrenia, and not associated with early death,
consistent with the previous studies (Mavropoulou, ve Padeliadu, 2000; Rakap et al. 2016). This finding
suggests that participants have sufficient knowledge on these issues. However, the majority of the
participants stated that ASD is not fully developed until the age of 3 and ASD is always accompanied by
mental retardation, which shows that teacher candidates have incomplete and / or incorrect information on
the issue. Current data shows that ASD appears before the age of three and early diagnosis is very important
for these individuals to benefit from education at the highest level. Also, ASD is not always accompanied by
mental retardation (APA, 2013). Similar findings have also been reported in other studies and it was
emphasized that the professional competencies of teacher candidates should be improved (Barned et al.,
2011; Ergiil, et al., 2013; Johnson et al., 2012; Mavropoulou & Padeliadu, 2000; Rakap et al., 2016; Sanz-
Cervera et al.,, 2017). Accordingly, our findings emphasize that the students attending teaching programs
who have an important role in the education of individuals with ASD, should be aware that ASD symptoms
are seen before the age of three and grasp the importance of early education in this regard.

Although ASD is not medically curable, these individuals can achieve positive developments with
qualified and evidence-based interventions. These individuals make progress and participate in social life
with qualified trainings they receive in separated and inclusive environments (NAC, 2015; Scheuermann et
al., 2003). Results of the present study with respect to ASD treatment suggest that the majority of candidate
teachers in both groups agreed that ASD is not curable and separated educational settings can be effective in
the education of individuals with ASD and their treatment. Also, the majority of participants in both groups
reported that children with ASD would benefit from inclusion. In addition, the participants emphasized the
importance of factors such as professional competence, classroom environment, and IEP, especially for
successful inclusion. This finding which suggests that our participants consider the individuals with ASD to
show improvement by means of education and benefit especially from inclusion when the appropriate
conditions are enabled is consistent with data from similar studies in the literature (Barned et al., 2011;
Mavropoulou & Padeliadu, 2000; Rakap et al., 2016), and is very encouraging and promising, given the
limited number of ASD-focused courses in the programs in which the participants are trained. The positive
opinions of participants in both special education and preschool especially on inclusion suggest that research
participants can offer useful training to their prospective students.

Overall findings in the current study indicate that the teachers in both programs have incomplete or
incorrect information on some subjects. Nonetheless, it can be said that our participants have basic
information about ASD. Particularly, their awareness on the necessity of education in separated and
inclusive environments for development of individuals with ASD and their perceptions regarding the
criteria for successful inclusion, characteristics of ASD and instructional objectives seem encouraging and
promising in terms of their knowledge level. Considering especially the limited number of ASD-specific
courses in the special education departments, the limited number of courses on special teaching courses and
lack of courses on ASD in the preschool teaching departments in Turkey, the fact that teacher candidates are
knowledgeable in these matters is quite pleasing.

These current study findings are valuable especially in terms of providing information about the
teachers' knowledge of ASD and including the opinions of teachers in Turkey, where there is limited
literature and thus making a cultural contribution to the relevant international literature. However, as in
every research, this research has its limitation. The research was carried out in only one province. Although
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Istanbul is Turkey's most populous and cosmopolitan province, the lack of participants from universities
located in different provinces is a limitation.

There are several implications of the findings of the present study for practice and research. Primarily,
considering the increase in the number of people diagnosed with ASD and the demand for teachers
equipped with professional qualification, it is important to focus on the pre-service training designed for
pre-service teachers. Besides, in-service trainings on ASD could be held with educators working with
students with ASD focusing on the issues they demand. These trainings may as well be practical rather than
simply theoretical. Teacher candidates may be encouraged to attend ASD-specific courses and participate in
practical workshops at university. Regarding future research efforts, findings of this research need to be
justified by other studies, preferably with larger number of pre-service teachers from a more diverse sample.
In addition, more comprehensive assessment and evaluation tools can be developed to evaluate teachers'
knowledge and skills.
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Oz

Agir ve ¢oklu yetersizligi olan bireyler, genellikle ev, eglence, toplumsal alanlara erisimde biiyiik oranda
destege ihtiya¢c duymaktadirlar. Bu desteklerin saglanmasi ile sosyal, kiiltiirel, egitimsel, yasamsal aktivite ve
firsatlardan agir ve ¢oklu yetersizligi olan bireylerin de yararlanmasi, toplum ile biitiinlegsebilmeleri a¢isindan
olduk¢a 6nemlidir. Agir ve ¢oklu yetersizligi olan bireylerin biitiinlestirilmesinde 6zel egitim gretmenlerinin
goriislerinden yararlanmak onlara saglanacak destek ya da desteklerin belirlenmesinde oldukca 6nemli
goriilmektedir. Bu sebeple arastirmanin amaci agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilmesine
yonelik 6zel egitim Ogretmenlerinin yasal diizenlemelere, etkili biitiinlestirme uygulamalarmna ve egitim
Ogretimin denetlenmesine yonelik goriislerinin belirlenmesidir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden
olgu bilim modelinde desenlenmis, veriler yari-yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmais, betimsel analiz
teknigi kullamilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, agir ve ¢oklu yetersizligi olan Ogrencilerin
biitiinlestirilmesine iliskin yasal diizenlemelerin uygulamaya gecirilmesinde sorunlar yasandig, bircogunun
pratikte uygulanmadigy, yasalar ile gerceklestirilen uygulamalar arasinda bosluklarin oldugu tespit edilmistir.
Ek olarak etkili bir biitiinlestirmenin gerceklestirilebilmesi i¢in okulun ve smufin fiziki diizeni, simfin sosyal
iklimi, ders materyalleri, 6gretmenlerin yeterlilikleri ile ilgili problemlerin oldugu tespit edilmistir. Ayrica agir
ve coklu yetersizligi olan ogrenciler igin miifredat ve uyarlamalarin yapilmas: gerektigi, okullarda
denetlemelerin yeteri kadar yapilmadig1 ve son olarak egitim ve 6gretim faaliyetleri i¢in dikkatli planlamanin
yapilmasina ve egitim 6gretim faaliyetleri icerisinde yer alan tiim paydaslarin (okul, aile, siniftaki tipik gelisim
gosteren Ogrenci, yetersizligi olan 6grenci, 6gretmen ve toplum) bilgi, tutum ve farkindalik diizeylerinin
gelistirilmesine yonelik 6nerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Kelimeler:
Agr ve coklu yetersizlik, agir ve coklu yetersizlikten etkilenen 6grenci, biitiinlestirme, 6zel egitim, 6zel egitim
Ogretmeni

1.Giris

Biitiinlestirme, bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun her birey i¢in, sosyal, kiiltiirel, egitimsel, yasamsal
aktivite ve firsatlardan tiim toplum {iyeleri gibi esit diizeyde yararlanmasini ongoren bir iist kavramdir
(MEB, 2013). 7.7.2018 tarihli 30471 sayili Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (OEHY, 2018)'nde kaynastirma
ve  Dbiitiinlestirme  yoluyla egitim  uygulamalari  birlikte ele  almmistir.  YOnetmelikte
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim; 6zel egitim ihtiyaclar1 olan bireylerin her tiir ve kademede diger
bireylerle etkilesim halinde bulunmalarimi ve en iist diizeyde egitim amacglarindan yararlanmalarini
saglamak, bu bireylere destek egitim hizmetleri sunarak akranlariyla tam zamanli ya da o6zel egitim
siniflarinda yari zamanli olarak verilen egitim olarak tanimlanmaktadir (OEHY, 2018). Her ne kadar birlikte
ele alinsalar da iki kavram birbirinden farklidir. Kaynastirma uygulamalarinda 6zel gereksinimli 6grenci
zaman zaman destek odasindan yararlanurken, biitiinlestirmede ise tiim hizmetler kendi smifinda
verilmektedir. Her ¢ocugun bireysel ihtiyaglar1 dikkate alinmakta, plan, program, materyaller, uyarlamalar
yapilarak egitim ortamlar1 diizenlenmektedir (MEB, 2013).

2 Sorumlu yazar adres: Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii, Tokat, Tiirkiye
e-posta: mihriban.sonmez@gop.edu.tr
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Literatiirde 0zel gereksinimli bireylerin biitiinlestirilmesine iliskin arastirmalar incelendiginde nitel,
nicel ve karma yontemlerin kullanildig1 arastirmalara rastlanmistir. Nitel arastirma yontemine uygun olarak
desenlenen arastirmalardan Zwane ve Malale (2018), 14 Ogretmenle gerceklestirdikleri odak grup
goriismesinde 6gretmenlerin biitiinlestirme konusunda egitim alip almadiklarini, 6zel egitim siniflarinin
kalabalik olmasini, 6gretmenlerin biitiinlestirilmis egitim konusunda egitim alma durumlarini, kaynaklarin
yeterli olup olmadigini, yetersizlik gesitlerini ve olumlu sinif atmosferini incelemislerdir. incelenen konular
ayn1 zamanda iyi bir biitiinlestirme uygulamasinin oniindeki engeller olarak belirtilmistir. Ayrica 6gretmen
yeterlilikleri konusunda izlenen politikalardaki yetersizlik ve yasal bosluklar biitiinlestirme uygulamalarinin
oniindeki engeller olarak agiklanmugtir. Giirsoy, Aral, Oz, Aysu (2019) ilkokul ve ortaokullarda gérev yapan
ogretmenlerin kaynastirma/biitiinlestirme ile ilgili metaforlarini incelemislerdir. Calisma 2018-2019 egitim
ogretim yilinda ilkokul ve ortaokulda gorev yapan 30 Ogretmenle nitel arastirma yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. C)gretmenler hem olumlu hem olumsuz metoforlara sahip olduklarini belirtmislerdir.
Kaynastirma/biitiinlestirmenin ¢ocuklara katkisinin oldugunu, yavas ve zahmetli oldugunu, o6zel ilgi ve
sabir gerektirdigini, bir¢ok sorun yasadiklarini, siirecte ailelerden ve okul yonetiminden beklentileri
oldugunu, uzman personele ihtiya¢ duyuldugunu belirtmislerdir. Heflin ve Bullock (1999) genel egitim ve
Ozel egitim Ogretmenlerinin duygu davrams bozuklugu olan &grencilerin biitiinlestirilmesine iliskin
goriislerini belirlemeyi amacglamislardir. 18 Ogretmenle gerceklestirilen goriismelerde su bulgulara
ulasilmistir. Bir okulda dénem basinda biitiinlestirmeyi denediklerini fakat 2 hafta sonra ii¢ 6grenciyi ¢ok
dikkat dagitici olduklar1 gerekgesiyle iyilestirici smif olarak adlandirilan siniflara yerlestirmek zorunda
kaldiklarmi belirtmislerdir. Diger sekiz okulda duygu davranis bozuklugu olan 6grencileri egitim icin
siniflara yerlestirerek biitiinlestirme uygulandigint ve bunlardan alti1 Ogrencilerin “kotii giinler”
yasadiklarinda smifta kalma veya geri donmelerine izin verdiklerini belirtmislerdir. Idol (2006), dort
ilkogretim ve dort ortaokul olmak {izere toplam sekiz okulun genel egitim smiflarina yetersizligi olan
ogrencilerin dahil edilme derecesini belirlemeyi amaglamistir. Her okuldaki smif 6gretmenlerinin, 6zel
egitim Ogretmenlerinin, 0gretim gorevlilerinin ve miidiirlerinin biiyiik ¢cogunlugu ile kisisel goriismeler
yapmustir. Katilimcilarin ¢ogunun yetersizligi olan ¢ocuklarin genel egitme katilmasi konusunda olumlu
oldugu, fakat katilan 6grencilerin 6zel egitim 6gretmeni ya da asistan ile birlikte olmasini ya da kaynak oda
hizmetinden yararlanmasin tercih ettiklerini belirtmistir.

Nicel arastirma yOntemine uygun olarak desenlenen arastirmalardan Hsien, Brown ve Bortoli (2009) 36
ogretmenle gerceklestirdikleri ¢alismada Nicel/ Kaynastirma Tutum Olgegi, Biitiinlestirilmis Okul Programi
Olgegi, Temel Egitime Giris Anketi kullanilmislardir. Arastirma sonucunda, yiiksek lisans ve doktora
derecesi olan 6gretmenlerin biitiinlestirilmis egitime daha sicak baktiklari, 34 6gretmenin 6zel gereksinimli
bireylerin smiflarina katilimini faydali buldugu, agir yetersizligi olan ¢ocuklarin 6zel egitim okullarinda
egitim almalarnin daha uygun olacagi bulgularina ulasilmistir. Frumos (2018) 114 O&gretmenle
geceklestirdigi calismada, Arastirmada Sinif Yonetimi Olgegi, Oz Yeterlilik Olgegi, Etkili Ogrenci Katilimi
Olgegi ve Biitiinlestirme Cok-Boyutlu Davranis Belirleme Olgegi kullanmiglardir. Arastirma sonucunda,
Ogretmenlerin genelinin biitiinlestirme uygulamalar1 konusunda iyimser oldugu, iyimser tutuma sahip
Ogretmenlerin sinuf i¢i problemlerde daha pratik ¢6ztimler buldugu bulgularina ulasilmstir.

Karma yontem kullanilarak desenlenen arastirmada Unsal (2019), kaynastirma/biitiinlestirme
egitiminde gorev alan smnif 6gretmelerinin gorev ve sorumluluklar ile kaynastirma/biitiinlestirme egitimine
yonelik tutumlarini incelemeyi amaglamigtir. Karma yontem olarak desenlenen arastirmada su bulgulara
ulasilmistir. Bulgulara gore, 18 6gretmenin kaynastirma/biitiinlestirme 6grencisinin tespiti siirecine dahil
olamadig, 14 6gretmenin sinif ici uyarlama yapmadig1; yapilan uyarlamalarin ise gesitlilik gostermedigi, 24
Ogretmenin destek egitim hizmetlerinden yararlanmadigi, 17 6gretmenin ilkogretim programinda belirlenen
amaglar1 uyarlamadigi, 20 6gretmenin sinif i¢inde kullandig1 yontem ve teknigin cesitlilik gdstermedigi ve
kaynastirma/biitiinlestirme Ogrencisi i¢in uyarlamadigi, 15 Ogretmenin kaynastirma/biitiinlestirme
Ogrencisinin egitsel ihtiyaclarini belirlemek ve gidermek amaciyla uygulama yapmadigi, ogretmenlerin
tamaminin uzman destegine bagvurdugu, 19 O6gretmenin ise uzman destegi olarak okul rehber
O0gretmeninden yararlandig1 ve dgretmenlerin tamamina yakinin 6l¢gme degerlendirme siirecinde uygun
uyarlamalari yapmadiklar tespit edilmistir. Ozel gereksinimli bireylerin biitiinlestirilmesine iliskin yapilan
aragtirmalar incelendiginde Ogretmenlerin olumlu bir bakis agisina sahip oldugu fakat bir¢ok sorunla
karsilastiklar1 goriilmektedir.
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Biitlinlestirme kavramu yetersizligi olan tiim bireyleri kapsamaktadir. Tiirkiye'deki 7.7.2018 tarihli
30471 sayil Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (OERHY, 2018)'nde Ogrencilerin yetersizlikleri “¢ok agr,
agir, orta ve hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey, agir, orta ve hafif diizeyde otizmli birey, bedensel,
isitme ve gorme yetersizligi olan birey” seklinde siniflandirilmaktadir. Agir diizeyde yetersizlik, bireylerin
etkilendigi yetersizlik nedeniyle topluma ve bagimsiz yasama katilimda ciddi simirliliklarinin olmasi, yogun
Ozel egitime ve siirekli destege ihtiya¢ duymasi olarak tanimlanmaktadir (Safak, 2021). Ayrica yonetmelikte
birden g¢ok yetersizligi olan birey kavrami da yer almaktadir. Bireyin birden ¢ok yetersizliginin olmasi,
birden ¢ok yetersizlik nedeniyle 6zel egitim ve destege ihtiyac duymasi “goklu yetersizlik” olarak
adlandirilmaktadir (Eldeniz Cetin, 2013; Sheet, 2013). Agir yetersizlik ve ¢oklu yetersizlik farkh sekillerde
tanimlanmasina ragmen bu iki kavramin ortak noktas: yetersizlikten etkilenmis bireylerin bagimsiz yasama
katilimlarinda ciddi simrliliklarinin olmasidir (Rogers ve Johnson, 2018; Kizir ve Tekinarslan, 2018; Safak,
2021). Bu nedenle bu arastirmada diger pek ¢ok arastirmada oldugu gibi (Eldeniz Cetin, 2013 Safak ve Uyar,
2015; Safak, 2019; Safak, 2021) agir ve ¢oklu yetersizlik ifadesine yer verilmistir.

Literatiirde agir ve c¢oklu yetersizligi olan c¢ocuklarin biitiinlestirilmesine iliskin arastirmalar
incelendiginde nitel ve nicel yontemlerin kullanildig1 arastirmalara rastlanmistir. Nitel arastirma yontemine
uygun olarak desenlenen arastirma Bortoli, Balandin, Foreman, Mathisen Arthur-Kelly (2012) biitiinlestirme
sinifindaki Ogretmenlerin ¢oklu ve agir yetersizligi olan Ogrencilere yonelik iletisimsel etkilesimlerini
incelemeyi amaglamiglardir. Ik ve ortaokul kaynastirma smiflarinda egitim veren 5 Ogretmen ile
gerceklestirilen arastirma nitel arastirma yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirma verileri igerik
analizi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonunda, ¢oklu ve agir yetersizligi olan 6grencilerin iletisimsel
etkilesiminin, smif ici etkinliklere katihiminin ve Ogrenci, 0gretmen ile yetersizligi olmayan akranlarin
iletisimsel etkilesiminin yetersiz oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Nicel arastirma yontemine uygun olarak desenlenen arastirmalardan Alghazo, Naggar Gaad (2004,)
devlet okullarindaki 6gretmenlerin yetersizligi olan 6grencilerin dahil edilmesine yonelik tutumlar1 bir
anket calismasiyla incelenmistir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin (hem erkek-hem de kadin) agir
derecede yetersizligi olan 6grencileri daha az kabul ettiklerini, bu 6grencilerle calismanin daha fazla zaman,
planlama ve hazirlik gerektirdigi bulgularina ulasilmistir. Anati (2013), devlet okullarindaki 6gretmenlerin
yetersizligi olan Ogrencilerin dahil edilmesine yo&nelik tutumlarimi bir anket calismasiyla incelenmistir.
Calisma 56 Ogretmen ile gercgeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, devlet okullarindaki mevcut
uygulamalardan memnun olmadiklarini, 6zel ekipman, kaynaklar ve hizmetler icin yeterli 6denege sahip
olmadiklarini, smurli sayida sertifikali 6zel egitim personeli oldugunu, iist diizey yoneticilerin
gerceklestirilen uygulamalar hakkinda yeterince bilgiye sahip olmadigini, ¢ocuklarin giivenligine iliskin
endiselerinin oldugu, agir yetersizligi olan 6grencilerin dahil edilmesini pratik bulmadiklar1 bulgularina
ulasilmistir. Alquraini (2012) agir zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin kaynastirilmasina iliskin 6gretmen
tutumlartyla ilgili faktorleri incelemistir. 303 Ogretmenle gergeklestirilen arastirma sonucunda,
Ogretmenlerin agir zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin kaynastirilmasina iliskin olumsuz goriislere sahip
olduklar1 bulgusuna ulasilmistir. Agir ve goklu yetersizligi olan bireylerin biitiinlestirilmesine iliskin ¢alisma
sonuglari incelendiginde dgretmenlerin bu 6grencileri daha az kabul ettikleri, saglanan hizmetlerin yetersiz
oldugunu, okul yoneticilerinin bilgi eksikligi gibi konular belirtilmistir. Literatiirde agir ve ¢oklu yetersizligi
olan bireylerle ilgili bir nitel arastirmaya rastlanmistir. Bu arastirmada da biitiinlestirme sinifindaki
ogretmenlerin ¢oklu yetersizligi olan bireylerin simif igi etkinliklere katilimi incelenmistir (Bortoli, Balandin,
Foreman, Mathisen Arthur-Kelly, 2012). Literatiirde 6zel egitim O6gretmenlerinin ¢oklu yetersizligi olan
bireylerin biitiinlestirilmesine iliskin herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu yiizden bu arastirma ile
coklu yetersizligi olan Ogrencilerin biitiinlestirilmesine yonelik 6zel egitim &gretmenlerinin goriislerinin
belirlenmesi amaglanmuistir.

Bu arastirmanin amaci, agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilmesine yonelik 6zel
egitim Ogretmenlerinin yasal diizenlemelere, etkili biitiinlestirme uygulamalarina ve egitim o6gretimin
denetlenmesine yonelik goriislerinin belirlenmesidir. Bu amag 1s1§1inda asagidaki sorulara yanit aranmuistir.

1. Ozel egitim 6gretmenlerinin biitiinlestirme uygulamasina iligkin bilgileri ve bu bilgileri edinme
yollar1 nelerdir?
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2. Ogzel egitim d6gretmenlerinin agir ve coklu yetersizligi olan &grencilerin biitiinlestirilmesine yonelik
goriisleri nelerdir?

3. Ozel egitim Ogretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilmesine yonelik
yasal diizenlemelere iligkin goriisleri nelerdir?

4. Ozel egitim oOgretmenlerinin agir ve coklu yetersizligi olan ogrencilerin etkili bir sekilde
biitiinlestirilmesine yonelik goriisleri nelerdir?

5. Ozel egitim 0gretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilmesinde egitim
Ogretimi denetleme konusundaki goriisleri nelerdir?

6. Ozel egitim 6gretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilmesine yonelik
diger gortisleri nelerdir?

2.Yontem
2.1.Aragtirmanin Modeli

Arastirmada, agir ve ¢oklu yetersizligi olan Ogrencilerin biitiinlestirilmesine yonelik 6zel egitim
O0gretmenlerinin goriislerini belirlemek icin nitel arastirma yontemlerinden fenomoloji (olgu bilim) deseni
kullanilmigtir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi veri toplama yontemlerinin
kullamildig, algilarin, olgu, olaylarin ve durumlarin biitiinciil olarak ele alindig1 bir siiregtir (Yildirim ve
Simgek, 2013). Fenomoloji (olgu bilim) bir olgunun altinda yatan ortak anlamlar1 kesfetmek icin arastirmaya
katilan kisilerin tecriibelerinden derinlemesine veri toplamaktir (Denzin ve Lincoln, 2005)

2.2.Katilimailar

Aragtirmaya, Diyarbakir ilinde bulunan 10 6zel egitim Ogretmeni katilmistir. Arastirma 2019-2020
egitim ogretim yilinda gergeklestirilmistir. Katilimcilar segilirken kolay ulasilabilir 6rnekleme kullanilmistir.
Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi, arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmak i¢in arastirmacilar ulasmasi
kolay kisileri, durumlar: segerler (Yildirim ve Simsek, (2013). Arastirmada yer almay: kabul eden 10 6zel
egitim Ogretmeni ile telefon goriismeleri seklinde gerceklestirilmistir. Goriismelerden 6nce 6gretmenlere
arastirmanin nigin yapildig1 ve arastirmanin amacit agitklanmistir. Yapilan telefon goriismelerinin telefon
uygulamasi ile kaydedilecegi sadece arastirmacilar tarafindan dinlenecegi belirtilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri tablo-1 de yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6zel egitim 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri

Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri Kategoriler n %
Yas 25-30 yas 2 20
30-35 yas 1 10
35- 40 yas 4 40
40 yas tistil 3 30
Cinsiyet Bayan 2 20
Erkek 8 80
Gorevdeki y1l 1-10 y1l aras: 3 30
10-20 y1l aras1 7 70
Bransi Ozel Egitim Lisan Mezunu 10 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin ikisi 25-30 yas, biri 30-35 yas, dordii 35- 40
yas, Ul 40 yas {istii yas araliginda olup, ikisi bayan, sekizinin erkek oldugu, tigiiniin gorevdeki yilinin 1-10
yil arasinda, yedisinin 10-20 yil arasinda oldugu, on katilimcinin hepsinin 6zel egitim lisans mezunu oldugu
goriilmektedir.

2.3.Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada agir ve c¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilmesine yonelik 6zel egitim
Ogretmenlerinin goriislerini belirlemek icin nitel arastirmada veri toplama yontemlerinden biri olan yar1
yapilandirilmis goriisme teknigi tercih edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismede kullanilmak icin alan
yazin incelenerek arastirmacilar tarafindan goriisme formu hazirlanmis, 6zel egitimde c¢alisan iki alan
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uzmaninin goriisii alinarak son sekli verilmistir. Hazirlanan goriisme formunda yer alan sorular Covid-19
pandemisi nedeniyle telefon goriismeleriyle gerceklestirilmistir.

Katilimcilara arastirmanin amaci acitklanmis, arastirmaya katilimin goniilliilitk esasina dayandigi,
isimlerinin gizli tutulacagi, kod isim verilecegi, telefon uygulamasi ile kaydedilen goriismelerin arastirma
verisi olarak kullanilacagi, verilerin arastirmacilar tarafindan gizli tutulacag: belirtilmistir. Ardindan
sorularin sunumuna gegilmistir. Goriismeler sirasinda katilimcilarin yoneltilen ana soru sirasinda diger alt
sorulardan birine yanit vermesi durumunda yanit verdigi soru katilimciya tekrar yoneltilmemistir. Sorulara
yeterli cevabin verilmemesi durumunda katihimcilara “Bu konuda eklemek istediginiz bagka bir sey var mi1?”
sorusu yoneltilmistir. Bunun yamni sira, goriismeler sirasinda arastirmacinin ihtiyag hissetmesi durumunda
katilimcilara “Bu soylediklerinizi biraz agiklar misiniz?” seklinde farkli sorular da yoneltilmistir. Gortismeler
katilimcilarin uygun olduklar: vakitlerde gergeklestirilmistir. Goriismeler 10.06.2020 ile 20.07.2020 tarihleri
arasinda yapilmistir. Gortismelerin en kisas1 8 dakika 32. saniye en uzunu ise 10 dakika 37 saniye stirmiistiir.
Her soruya yanit alinmistir.

2.4.Verilerin Analizi

Bu arastirmada, nitel arastirmalarda siklikla kullanilan veri analizi tiirii olan betimsel analiz teknigi
kullanilmigtir. Verilerin analizinde betimsel analiz (Thematic analysis) yontemi kullanilmis olup analiz
siirecinde ilk olarak arastirmacilar tarafindan yapilan goriismeler desifre edilmis ve bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Ardindan katilimc1 6gretmenlere 01, O2. gibi kodlar verilmistir. Sonrasinda ogretmenlerin
sorulara verdikleri cevaplar sorular esas alinarak gruplandirilmis ve her soruya verilen cevaplar birkag kez
okunmus. Ardindan sorular tema kabul edilerek bu temalar cercevesinde kodlar olusturulmustur. Kodlarin
Ogretmenler tarafindan soylenme sikliklar1 hesaplanarak frekans olarak raporlastirilmis ve 6gretmenlerin
kendi ifadelerine yer verilmistir. Betimsel analiz tekniginin kullanildifi arastirmalarda katilimcilarin
goriislerini ortaya ¢ikarmak icin dogrudan alintilara siklikla yer verilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Yapilan arastirmada da 6gretmenlerin sdyledikleri tirnak igerisinde aynen aktarilmistir.

Aragtirmada iki farkli gilivenirlik calismasi yiiritiilmiistiir. Bunlardan ilki, yapilan goriismelerin
dokiimlerinin dogrulugunu kontrol etmek amaciyla gerceklestirilmistir. Yapilan goriismelerin %30 olgiitiinii
karsilayan 3 tanesi rastgele secilerek bir arastirmaci tarafindan dinlenmis ve bu sirada da doékiimler
okunarak goriisme dokiimlerinin dogrulugu kontrol edilmistir. Tkinci olarak da goriisme sorularina verilen
yanuitlarin kodlar, temalar haline doniistiiriilmesinde ¢alismanin arastirmacilari bagimsiz olarak anlamli
benzerlikleri olan yanitlar1 ayni temalar altina toplamislardir. Bu islemler tamamlandiktan sonra, iki
arastirmacinin olusturdugu temalar karsilastirilmis ve giivenilirlik katsayilar1 bulunmustur. Giivenilirlik
hesaplamalari, [Goriis birligi / (Goriis birligi + Gortis ayriligi)] x 100 formdiliiyle yapilmistir. Iki arastirmact
arasindaki ortalama giivenilirligin % 93,5 oldugu belirlenmistir.

3.Bulgular

Bu béliimde 6zel egitim 6gretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilmesine
iliskin yapilan goriismelerden elde edilen bulgularina yer verilmistir. Ozel egitim 6gretmenlerinin goriisleri,
gizlilik esasina dayanilarak, isimleri verilmeden kodlanarak aktarilmistir. Katilimcilar ”égretmen’i ifade
etmesi acisindan “O” olarak kodlanmus ve her katilimciya kodunun yanina “01, 02, 03.” seklinde bir
numara verilmistir. Goriismeler sonucunda elde edilen bulgular sorulara gore siralanarak verilmistir.

3.1. Ozel egitim 6gretmenlerinin biitiinlestirme uygulamasina iliskin bilgileri ve bu bilgileri edinme yollarina
iliskin bulgular

Ozel egitim ogretmenlerinin biitiinlestirme uygulamasina iliskin bilgilerine yonelik elde edilen
verilerin frekans dagilimlari tablo-2'de ve bu bilgileri nereden edindiklerine yonelik verilerin frekans
dagilimlar: tablo-3'te yer almaktadir.

Tablo 2. Ozel egitim 6gretmenlerinin biitiinlestirme uygulamasina iliskin bilgileri

Ogretmenlerin Biitiinlestirme Uygulamasina iligkin Bilgileri f

Ayni ortamlarda birlikte egitim 6
Esit erisim firsati 1
Kavram karisikligr oldugu 1
Akranlarla sosyallesme 1
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Tablo 2 incelendiginde 6zel egitim 6gretmenlerinin biitiinlestirme uygulamasina iliskin bilgilerini ayni
ortamlarda birlikte egitim (f:6), olumsuz goriis bildirenler (f:3), olumlu goriis bildirenler (f:2), esit erisim
firsat1 (f:1), kavram karisiklig1 oldugu (f:1), akranlarla sosyallesme (f:1) seklinde ifade etmislerdir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan dgrencilerin biitiinlegtirilmesini akranlari ile
ayni egitim ortamlarinda uygun planlamanin yapilmasi, 6gretim programinin hazirlanmasi, materyallerin
hazirlanmasi, egitim ortaminin diizenlenmesi toplumsal ve sosyal ac¢idan diger bireylerle esit erisim
firsatlarinin saglanmas: gerektigini belirtmislerdir. Bu firsatlarin saglanmasi halinde olumlu sonuglanacagini
diisiinen dgretmenler oldugu gibi olumsuz sonuglanacagini diisiine dgretmenlerde bulunmaktadir. Ozel
egitim 0gretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilmesine yonelik ifadelerinden
bazi 6rnekler asagida yer almaktadir.

O2: Biitiinlestirme engelli cocuklarin 6zel cocuklarn diger bireylerle birlikte egitim almast olarak soyleyebilirim
ayni ortamda (ss.10-11).

09: Her cocugun bireysel zellikleri ve ihtiyaclarini dikkate alan egitim—o3retim planlamast, 6gretim programlar:
ve materyallerinin hazirlanmas: olusturulmasi/uyarlanmasy, egitim ortamlarimin diizenlenmesi ve uygun egitim
ortamlarimda egitim olanaklarina erisimde toplumun tiim bireyleri ile esit diizeyde erisim firsatlart sunulmas: gibi pek
cok alan biitiinlestirmenin kavrami icinde yer bulmaktadir. Biitiinlestirmede amag bireyi var olan ortamindan
ayirmadan ayristirmadan egitim 6gretim ve toplumsal ve sosyal alanlarini gelistirmektir (ss.10-16).

O3: Biitiinlestirme izel egitime muhtag cocuklarin, diger arkadaslar: gibi ayni okula aymi simifa gidebilmesi icin
gerekli olan diizenlemelerdir (ss.10-11).

O4: Sagliklx bir sekilde biitiinlestirme eitiminin oldugunu diisiinmiiyorum (ss.10-11).

O1: Ozel egitim 6§retmeni olarak biitiinlestirme uygulamasini olumlu buluyorum (ss.11).

O6: Faydalu bir egitim oldugunu diisiiniiyorum (ss.14-15).

Tablo 3. Ozel egitim 6gretmenlerinin biitiinlestirme uygulamasina iliskin bilgileri edinme yollar

Ogretmenlerin Biitiinlestirme Uygulamasi Hakkinda Bilgileri edinme yollari f

Lisans egitimi
Deneyim
Aragtirmalar
Gozlem
Uygulama
Seminer
Yonetmelik

— R NN DN W WO

Hizmet ici egitim

Tablo 3. incelendiginde 06zel egitim Ogretmenlerinin biitiinlestirme uygulamasina iliskin bilgilerini
nereden edindiklerini lisans egitimi (f:5), deneyim (f:3), arastirmalar (f:3), gozlem (f:2), uygulama (f:2),
seminer (f:2), yonetmelik (f:1), hizmet i¢i egitim (f:1), seklinde ifade etmislerdir.

Biitlinlestirme uygulamasina iliskin bilgilerini iiniversitelerde lisans derslerinde daha sonraki
siireclerde ise kendi gozlemleri, uygulama ve deneyimlerinden okuduklari arastirma sonuglarindan,
katildiklar1 hizmet igi egitim ve seminerlerden edindiklerini belirtmislerdir. Ozel egitim 6gretmenlerinin agir
ve coklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilmesine yonelik bilgilerini nereden edindiklerine iliskin
ifadelerinden bazi 6rnekler asagida yer almaktadir.

O3: Bu bilgileri iiniversitede ders olarak gormiistiik (ss.14).
O4: Bu bilgileri gerek isin icinde olmam sebebiyle, gerekse de gozlemlerim sonucunda ulagtim (ss.14).

O2: Bir seminer 2-3 yil once biz seminer konusuydu bu, bir arkadasimz geldi genel anlamda bilgilendirdi (ss.13-
14).

O6: Bu bilgilerin en nemli kaynag kendi deneyimlerim diyebilirim (ss.17).

O7: Daha yeni 6gretmen oldugum icin okuldaki teorik bilgilerimden ulastim. Kendi arastirmalarim sonucunda
ulagtim (ss.17-18).

O8: Universiteden (ss.22).

O1: 2015 yilinda diizenlenen mesleki egitimde biitiinlestirme hizmet ici faaliyetine katildim (ss.21-22).

09: Okudugum kaynaklardan, makalelerden ve deneyimlerimden edindim (ss.18).
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O10: Daha cok yonetmelik ve saha uygulamalarindan edindim (ss.16).
3.2. Ozel egitim Ogretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilmesine yonelik
goriislerine iliskin bulgular

Ozel egitim 6gretmenlerinin agir ve coklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilmesine yonelik
goriislerine iliskin elde edilen verilerin frekans dagilimlar: tablo 4 yer almaktadir.

Tablo 4. Ozel egitim 0gretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilmesine yonelik

goriisleri
Ogretmenlerinin Agir ve Coklu Yetersizligi Olan Ogrencilerin Biitiinlegtirilmesine Yonelik f
Gortisleri
Eksikler tamamlanmadan biitiinlestirme olumsuz sonuglanir 3
Uygun olmadigini diisiinen 2
Uygun fakat zor oldugunu diisiinen 2

Tablo 4 incelendiginde ozel egitim Ogretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan Ogrencilerin
biitiinlestirilmesine yonelik goriislerini eksikler tamamlanmadan biitiinlestirme olumsuz sonuglarnur (f:3),
uygun olmadigin diisiinen (f:2), uygun fakat zor oldugunu diisiinen (f:2) seklinde ifade etmislerdir.

Agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilebilmesi i¢in hem fiziki hem de manevi pek ¢ok
hazirligin  yapilmasi gerektigini, aksi takdirde yapilan uygulamalarin olumsuz sonuglanacagim
diistindiiklerini dile getirmislerdir. Ozel egitim dgretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin
biitlinlestirilmesine yonelik ifadelerinden bazi 6érnekler asagida yer almaktadir.

O1: coklu yetersizligi olan d§renciler icin biitiinlestirme uygulamalarin da aksakliklarin tamamlanmadan (okul
fiziki yapisi, yasal yonden, biitiinlestirmede bulunacak olan diger paydaslarin vs) hazirlanmadan uygulanmasinin
olumsuz sonuglar doguracagin diigiiniiyorum (ss.25-27).

03. Agir cocuklarin biitiinlestirilmesi su an icin cok zor goriiniiyor, en basitinden alt yapimiz yok, ha deyince de
agiwr cocugu alip normal sinifa veya okula yerlestiremiyorsunuz (ss.18-20).

O5: Valla hakkiyla yapilirsa tabi ki iyi, ama biraz nce dedigim gibi ha deyince olmuyor, bircok hazirligin
yapimas: gerekiyor. Ogrencilerin hazir hale gelmeden yerlestirilmesi veya dnlemler alinmadan agir ve coklu yetersizligi
olan cocugu bu uygulamalara almak basl basina problem olacaktir (ss.16-19).

O2: Ben ¢ok uygun olmadigin: diisiiniiyorum (ss.17).

3.3. Ozel egitim 6gretmenlerinin agir ve coklu yetersizligi olan grencilerin biitiinlestirilmesine yonelik yasal
diizenlemelere dair goriislerine iliskin bulgular

Ozel egitim dgretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan dgrencilerin biitiinlestirilmesine yonelik
yasal diizenlemelere iliskin goriisleri elde edilen verilerin frekans dagilimlar1 Tablo 5’te yer almaktadur.

Tablo 5. Ozel egitim dgretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan grencilerin biitiinlestirilmesine y&nelik
yasal diizenlemelere iligkin goriisleri

Ogretmenlerin Biitiinlestirmeye Iliskin Yasal diizenlemelere iliskin Goriisleri

Uygulama eksiklikleri

Yasa ve uygulama arasindaki bosluk
Yonetmeligin yetersizligi

Yararli, Faydal

Yasal zorunlulugun olmayisi

Okul Yoneticilerinin bilgi eksikligi

Okul Yoneticilerinin uygulama eksiklikleri
Okul Yoneticilerinin olumsuz bakis agisi
Yonetmelik, kanun, genelgelerde degisiklikler

N I NS IRV

Tablo 5 incelendiginde ozel egitim Ogretmenlerinin biitiinlestirme uygulamasma yonelik yasal
diizenlemelere iliskin gortisleri uygulama eksiklikleri (f:9), yasa ve uygulama arasindaki bosluk (f:5),
yonetmeligin yetersizligi (f:4), yararli/faydali (f:4), yasal zorunlulugun olmayis: (f:2), Okul Yoneticilerinin
bilgi eksikligi (f:1), Okul Yoneticilerinin uygulama eksiklikleri (f:1), Okul Yoneticilerinin olumsuz bakis agisi
(f:1) ve yonetmelik, kanun, genelgelerde degisiklikler (f:1) seklinde ifade etmislerdir.
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Agir ve c¢oklu yetersizligi olan Ogrencilerin biitiinlestirilmesine iliskin yasal diizenlemelerin
uygulamaya gecirilmesinde sorunlar yasandigimi bir¢ogunun pratikte uygulanmadigini, yasalar ile
gerceklestirilen uygulamalar arasinda bosluklarin olustugunu, bu bosluklarin aslinda yasa ve
yOnetmeliklerin yetersiz oldugunu gosterdigini aymi zamanda okul yoneticilerinin bakis agilarinin
olumsuzlugu, bilgi eksikligi, uygulama eksikligi gibi konularin oldugunu belirtmislerdir. Ozel egitim
Ogretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan Ogrencilerin biitiinlestirilmesinde yasal diizenlemelere
yonelik ifadelerinden bazi 6rnekler asagida yer almaktadir.

O3: Yasal olarak, diizenlemeler veya kararlar her zaman aliniyor ama uygulama kismuna gelince mutlaka agik bir
nokta bulunuyor (ss.22-23).

O5: Yasal diizenlemeler sadece yasal boyutta kalwyor. Yani bunlarin pratikte uygulanmast cok biiyiik stkintilar
var (29-30).

09: Ancak saha da uygulamalar yetersiz ve bazen yanhs uygulanmaktadir (ss.27-28).

O10. Her ne kadar Ozel egitim ile ilgili kanun ve yonetmelikler ihtiyaglara bagl giincellense de saha
uygulamalart ile yasal mevzuat tam bir uyum icerisinde isledigi soylenemez (ss.20-21).

O1: Atilan olumlu yonde adimlar mevcut ancak yetersiz. Bazi noktalarm yasal zorunluluga dayanmamast yada
idarecilerin ve yoneticilerin insiyatifine birakilmast aksamalara sebep olmaktadir. Ust kademelerde izel egitim mezunu
yoneticilerin olmamasi, hazirlanan yonetmeliklerin 2020 yillarda olmamiza ragmen ihtiyaglar1 karsilanamamasina
sebep olmaktadir (ss.29-33).

O6: Burada okul idarelerine keyfiyet verilmemeli. Okul idareleri de bilinglendirilmeli. Cogu okul idaresi bunu
keyfi uygulama olarak goriiyor (ss.41-42).

O1: Bazi kurumlarda ozel egitme olumsuz bakan idareciler icin yonetmelikte yok vb. ifadeler, durumlar onlarin
biitiinlestirme uygulamalarin yapmamasinda en biiyiik dayanagi oluyor (ss.38-40).

09: Yasal haklar tanidig1 icin birey agisindan faydal diizenlemelerdir (ss.30-31).

O10. Yasal diizenlemeler ézel gereksinimi olan bireylerin haklarini garantiye almaya ve onlari kimsenin vicdan ve
insafina birakmamasi isi profesyonel bir hiiviyete kavusturmasi ve sahada ¢alisan idareci, 6gretmen veli ve §3renciye
kilavuzluk etmesi itibariyle degerlidir (ss.23-25).

O1: yonetmelikler, kanunlar ve genelgeler daha nokta atist yapmali, engelli bireylere yinelik daha fazla pozitif
ayrimcilik iceren maddeler icermeli (ss.40-41).

34. Ozel egitim Ogretmenlerinin agir ve coklu vyetersizligi olan &grencilerin etkili bir sekilde
biitiinlestirilmesine iliskin goriislerine yonelik bulgular

Ozel egitim Ogretmenlerinin agir ve coklu yetersizligi olan &grencilerin etkili bir sekilde
biitiinlestirilmesine iliskin goriisleri okulun fiziki diizeni, simifin fiziki diizeni, smifin sosyal iklimi, ders
materyalleri, Ogretmenlerin yeterlilikleri, miifredata, uyarlamalar kategorilerinde ele alinmistir. Her bir
kategoride asagida yer almaktadir.

3.4.1. Ozel egitim 6gretmenlerinin okulun fiziki diizenine iliskin goriigleri

Ozel egitim Ogretmenlerinin agir ve c¢oklu yetersizligi olan Ogrencilerin etkili bir sekilde
biitiinlestirilmesinde okulun fiziki diizenine iliskin goriislerinden elde edilen verilerin frekans dagilimlar
Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Ozel egitim 6gretmenlerinin okulun fiziki diizenine iliskin goriigleri

Ogretmenlerin Okulun fiziki diizenine Iliskin Goriisleri

Yalitim (1s1- 151k) olmali

AsansOr olmal

Rampalar olmal1

Engelli lavabosu olmali

Sinif mevcudu uygun olmali

Zeminler uygun malzeme ile dosenmeli
Tekerlekli sandalye olmali

Yiiriime bandi olmali

= = N W W W ks o

Tablo 6 incelendiginde 6zel egitim 6gretmenlerinin etkili bir sekilde biitiinlestirilmesi i¢in okulun fiziki
diizeni agisindan dikkat edilmesi gerekenlere iligskin goriislerini yalitim (1s1- 151k) (£:5), asansor (f:4), rampalar
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(£:3), engelli lavabosu (f:3), sinif mevcudu (£:3), zemin (f:2), tekerlekli sandalye (f:1) ve yiiriime band1 (f:1)
olmali seklinde ifade etmiglerdir.

Ozel egitim Ogretmenlerinin agir ve c¢oklu yetersizligi olan Ogrencilerin etkili bir sekilde
biitiinlestirilmesinde okulun fiziki diizeni agisindan dikkat edilmesi gerekenleri yalitim sistemlerin olmasi
bu sayede dis etkenlerden 6grencilerin en az etkilenebilecegi, asansdr, rampalar ve engelli lavabosunun
olmas: gerektigini 6grencinin okula erisimin kolaylasacagini, zeminin diiz ve yumusak olmas: gerektigini
belirtmislerdir. Ozel egitim 0gretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilmesinde
okulun fiziki diizeni agisindan dikkat edilmesi gerekenlere yonelik ifadelerinden baz1 6rnekler asagida yer
almaktadir.

O5: Mesela atyorum iste cocuk hem isitme engelli hem de hafif derecede zihin engelli atiyorum o sinifta mutlaka
bir yalitim olmas1 gerekir (55.40-41).

08: stk ortamindan tutun ses ortamina kadar, cocugun oturacagr yere kadar her seyin giizel bir bicimde
diizenlenmesi lazim (ss.63-64).

O1. Okul icinde asansér bulunmali, engelliler icin wc bulunmal, gorme engelliler icin yiiriime bantlar: olmali,
okul icinde bir tane tekerlekli sandalye olmalidir. Ogrencilerin bulundugu ortamlar yumusak zemin kaplamasyla
kaplanmalidir (ss.47-50).

02. g6rme engelli bir cocugun bir asansériiniin olmast, mesela fiziksel olarak bir okulda. Ya da diiz zemin olmast
okulun ¢ok katli olmamasi (s5.39-40).

O3. okulda bir rampa veya gerekiyorsa bir asansér yapilmali (ss.40-41).

3.4.2. Ozel egitim G§retmenlerinin sunif fiziki diizeni agisindan dikkat edilmesi gerekenlere iliskin goriisleri

Ozel egitim Ogretmenlerinin agir ve c¢oklu vyetersizligi olan Ogrencilerin etkili bir sekilde
biitiinlestirilmesinde smufin fiziki diizenine iliskin goriislerinden elde edilen verilerin frekans dagilimlari
Tablo 7’de yer almaktadr.

Tablo 7. Ozel egitim Ogretmenlerinin simif fiziki diizeni agisindan dikkat edilmesi gerekenlere iliskin
goriisleri

Ogretmenlerin Sinuf fiziki diizenine Iliskin Goriisleri

Ogretmene yakin oturma diizeni saglanmali
Dolaplar sabitlenmeli

Sira ve masa koseleri sivri olmamali

Gorsel isitsel cihazlar olmal

NN DN DN O

Sira ve masalar arasi mesafe uygun olmali

Tablo 7. incelendiginde 6zel egitim 6gretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin etkili bir
sekilde biitiinlestirilmesi i¢in smifin fiziki diizeni agisindan dikkat edilmesi gerekenlere iliskin goriislerini
Ogretmene yakin oturma diizeni (f:5), dolaplarin sabitlenmesi (f:2), sira ve masa kdselerinin sivri olmamasi
(f:2), gorsel isitsel cihazlar (f:2) ve Sira ve masalar arasi mesafenin (f:2) uygun olmasi gerektigi hakkinda
goriis belirtmislerdir.

Ozel egitim Ogretmenlerinin agir ve coklu yetersizligi olan ogrencilerin etkili bir sekilde
biitiinlestirilmesi i¢in sinif fiziki diizeni agisindan dikkat edilmesi gerekenlerin agir ve ¢oklu yetersizligi olan
riskinin bulundugu, ayni zamanda 6grencilerin sira ve masalarin koseklerine carpabilecekleri i¢in buralarin
sivri olmamasi gerektigi, dikkat dagitic1 uyaranlarin ortamdan kaldirilarak 6gretimde dikkat ¢ekici gorsel ve
isitsel uyaranlarin kullanilmast gerektigi belirtilmistir. Ozel egitim 6gretmenlerinin agir ve goklu yetersizligi
olan &grencilerin biitiinlestirilmesinde sinuifin fiziki diizeni agisindan dikkat edilmesi gerekenlere yonelik
ifadelerinden bazi 6rnekler asagida yer almaktadir.

O1: Ogrenciler 6§retmen masasina yakin yerde oturmali (ss.52).

O7: Suifin fiziki diizeni icerisinde mesela 63renci én siralara oturtulabilir, siirekli g0z éniinde bulundurulabilir
(55.44-45).

O2: Sumif icinde akilli tahtalarm olmast, gormeyle ilgili olarak cocugun on tarafa oturtulmas (ss.42-42).

O5. Yine gorsel ve isitsel cihazlar da kullamilabilir (ss.46-47).
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O6: Dolaplarm sabitlenmemesi, iistiine diisme vakalar1 cok yasanwyor, siralarin ve masalarin kenarlarinm cok
sivri olmasi, kostugundan carpma gibi (ss.74-75).

08: Diyelim ki cocuk bir tekerlekli sandalyede biz bunlar ¢ok konusmustuk, ne olur cocuk en onde otursun, sira
aralar1 genis olsun, cocugun o hareketini kisitlayict engeller olmasin, daha fazla mesela otizimli bir 6grenci olsun onun
dikkatini dagitan uyaranlar ortadan kaldinilsin, simifin 151k ortanmindan tutun ses ortamina kadar, cocugun oturacag
yere kadar her seyin giizel bir bicimde diizenlenmesi lazim (ss.60-64).

3.4.3. Ozel egitim dgretmenlerinin sinifin sosyal iklimine iliskin goriigleri

Ozel egitim Ogretmenlerinin agir ve c¢oklu yetersizligi olan Ogrencilerin etkili bir sekilde
biitiinlestirilmesi i¢in smifin sosyal iklimine yonelik goriislerinden elde edilen verilerin frekans dagilimlar:
Tablo 8'de yer almaktadir.

Tablo 8. Ozel egitim 6gretmenlerinin smifin sosyal iklimine iligkin gériigleri

Ogretmenlerin Sinifin sosyal iklimine Tliskin Goriisleri

f
Bilgilendirme 5
Olumlu sinif atmosferi olusturulmasi 4
Akran destegi 4
Ortak ¢alisma kiimeleri 1
Duygudaslik ¢alismalar: 1
Etkinliklere katilim 1

Tablo 8. incelendiginde 6zel egitim 6gretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin etkili bir
sekilde biitlinlestirilmesi i¢in sinifin sosyal iklimi agisindan dikkat edilmesi gerekenlere iliskin goriislerini
bilgilendirme (f:5), olumlu siuf atmosferi olusturulmali (f:4), akran destegi (f:4), ortak calisma kiimeleri (f:1),
duygudashik ¢alismalari (f:1) ve etkinliklere katilim (f:1) seklinde ifade etmislerdir.

Siniflarda olumlu bir smif atmosferi olusturulmas: gerektigi bunu i¢in bilgilendirme ¢alismalari, ortak
calisma kiimeleri ve duygudashk calismalarn yapilmasi gerektigi, akranlarin yetersizligi olan smif
arkadaslarini kabul etmeleri ve desteklemeleri gerektigini ifade etmislerdir. Ozel egitim dgretmenlerinin agir
ve coklu yetersizligi olan ogrencilerin biitiinlestirilmesinde sinifin sosyal iklimi agisindan dikkat edilmesi
gerekenlere yonelik ifadelerinden bazi 6rnekler asagida yer almaktadir.

O1: Ogretmenler bu konuda bilgilendirilmeli (s5.56).

O5: Diger cocuklara bu konu hakkinda mutlaka yeterince bilgi verilmesi gerekiyor ve sadece cocuklara degil bu
cocuklarin velisine de dénem Oncesi mutlaka cocugun ozellikleri nelerdir, hangi konularda sikintilar yasanabilir, neler
yapilmas: gerekir onlarla ilgili yeteri kadar bilgilendirme ve empati kurmalari saglanmalidir (ss.51-54).

0O6: Sumiflar malum bazi 6grencilerimiz onu kabullenecek karakterde oluyor, yani akran egitiminden
bahsediyorum (ss.87-88).

O7: Sumfin sosyal etkinligi acisindan nce bir defa 63renci sinifa getirilmeden once kag tane 6grenci olacaksa,
sinifla, hem 63renciyle hem de velilerle ayri bir toplant: yapilarak bilgilendirilmenin yapilmas: lazim (ss.48-50).

O1: Ortak ¢alisma kiimeleri olusturulabilir. Normal 6§rencilere yonelik duygudashk calismalart yapilmalidir
(55.58-59).

3.4.4. Ozel egitim 6gretmenlerinin ders materyallerine iliskin goriigleri

Ozel egitim Ogretmenlerinin agir ve c¢oklu yetersizligi olan Ogrencilerin etkili bir sekilde
biitiinlestirilmesi i¢in ders materyallerine yonelik goriislerine iliskin elde edilen verilerin frekans dagilimlar
Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9. Ozel egitim 6gretmenlerinin ders materyallerine iliskin goriisleri

Ogretmenlerin Ders materyallerine fliskin Goriisleri

Ogrenci 6zelliklerine uygun materyal
Duyulara hitap eden materyal
Alall tahta

Miifredata uygun materyal

e SN

Tablo 9. incelendiginde 6zel egitim 6gretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin etkili bir
sekilde biitiinlestirilmesi icin ders materyallerine yonelik goriislerini 6grenci 6zelliklerine uygun materyal
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(f:7), duyulara hitap eden materyal (f:4), akilli tahta (f:2) ve miifredata uygun materyal (f:1) seklinde ifade
etmiglerdir.

Ogrenciler i¢in hazirlanan ders materyallerinin yetersizlikten etkilenmis bireylerin 6zelliklerine uygun
farkli duyulara hitap edecek sekilde hazirlanmasinin yani sira miifredata da uygun olmasi gerektigini
belirtmislerdir. Ozel egitim dgretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilmesinde
ders materyalleri agisindan dikkat edilmesi gerekenlere yonelik ifadelerinden bazi 6rnekler asagida yer
almaktadir.

O8: Materyallerinin tamaminin cocugun amacina hizmet etmesine dzen gostermeliyiz (ss.76-77).

O1: Ogrencilerin bireysel ozellikleri dikkate alinarak secilmelidir (ss.61).

O4: Ders materyali kesinlikle ve kesinlikle onlarm seviyesine uygun olmali (ss.40).

O9: Gorsel isitsel ve duyulari harekete gecirecek materyaller kullanilmali (ss.47-48).

O5: Ders materyali bes duyuya, yani sadece tek isitmeye dayali veya sadece gorsel degil de 5 duyuya dayali (ss.56-
57).

02: Oncelikle miifredat olusturulacaksa ona gore materyallerin saglanmast gerekir (ss.51).

3.4.5. Ozel egitim 6gretmenlerinin biitiinlestirme konusundaki 63retmenlerin yeterliliklerine iliskin goriisleri

Ozel egitim Ogretmenlerinin agir ve c¢oklu vyetersizligi olan Ogrencilerin etkili bir sekilde
biitiinlestirilmesi i¢in Ogretmen yeterliliklerine iliskin goriislerine yonelik elde edilen verilerin frekans
dagilimlar1 Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10. Ozel egitim dgretmenlerinin biitiinlestirme konusundaki dgretmenlerin yeterliliklerine iligkin
goriisleri

Ogretmenlerin Biitiinlestirmeye Yonelik Yeterlilikleri Hakkindaki Goriigleri

Hizmet ici egitim verilmeli

Lisans programinda alan dersi eklenmeli
Uygulama deneyimi saglanmali

Seminer verilmeli

— W o1 g |

Tablo 10. incelendiginde 6zel egitim 6gretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan dgrencilerin etkili
bir sekilde biitiinlestirilmesi i¢in 6gretmenlerin yeterlilikleri agisindan goriislerini hizmet i¢i egitim verilmeli
(:5), lisans programinda alan dersi eklenmeli (f:5), uygulama deneyimi saglanmali (f:3) ve seminer verilmeli
(f:1) seklinde ifade etmislerdir.

Agir ve ¢oklu yetersizligi olan bireylerin tipik gelisim gosteren akranlari ile ayni ortamlarda egitim
alabilmeleri i¢in 6gretmenlerin yeterliliklerinin arttirilmasi gerektigini bunun igin ise lisans egitiminin son
deneyimlerinin arttirilmas: gerektigini belirtmiglerdir. Ozel egitim dgretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi
olan odgrencilerin biitiinlestirilmesinde 6gretmenlerin yeterlilikleri acisindan dikkat edilmesi gerekenlere
yonelik ifadelerinden bazi 6rnekler asagida yer almaktadir.

O1: Ogretmenlere ozel egitim konusunda hizmet ici faaliyetler diizenlenebilir (ss.68).

03: Ogretmenlerin belli araliklarla hizmet ici programlarina alinp 6zellikle bol bol uygulamalarla gelistirilmeleri
gerekir (ss.64-66).

O6: Sumif 63retmenleri iiniversitelerde biraz daha 6zel egitime doniik dersleri almalart ve sonrasindan da hizmet
ici kurslarla bunu desteklemeleri lazim (ss.110-112).

O4: Ogretmenlere seminer verilmeli BEP plani §gretilme ve uygulama calismalart yapilmali (ss.43).

09: Ozel egitim alaminda yetisen veya ozel egitim, engelli birey ve engel grubuna yonelik egitim almus, bilgisi
olan 6gretmenler olmali (ss.50-51).

O5: Uygulama pratige doniik egitimlerin verilmesi gerekiyor 6gretmenlerin (s5.66-67).

3.4.6. Ozel egitim dgretmenlerinin miifredata yonelik goriigleri

Ozel egitim Ogretmenlerinin agir ve ¢oklu vyetersizligi olan &grencilerin etkili bir sekilde
biitiinlestirilmesi i¢in miifredata yonelik goriislerinin frekans dagilimlar1 Tablo 11'de yer almaktadir.
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Tablo 11. Ozel egitim 6gretmenlerinin miifredata yonelik goriisleri

C)gretmenlerin Agir ve Coklu Yetersizligi olan C)grencﬂerin Miifredatina Iliskin f
Goriigleri

Ogrenci 6zelliklerine uygun miifredat olmali
Miifredat iglevsel olmali

Miifredat esnek olmali

Miifredat standart olmali

Miifredat uyarlamasi yapilmal

= o= NN G

Tablo 11 incelendiginde 6zel egitim Ogretmenlerinin biitiinlestirme uygulamasina yonelik miifredat
acisindan dikkat edilmesi gerekenlere iliskin goriislerini 6grenci 6zelliklerine uygun midifredat (f:5), islevsel
miifredat (f:2), esnek miifredat (f:2), standart miifredat (f:1) ve miifredat uyarlamas: (f:1) seklinde ifade
etmislerdir.

Hazirlanan miifredatin agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin 6zelliklerine uygun olmas: gerektigi
bunun icin gerektiginde uyarlamalarin yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Ozel egitim 6gretmenlerinin agir ve
¢oklu yetersizligi olan Ogrencilerin biitiinlestirilmesinde uygulanan miifredat acgisindan dikkat edilmesi
gerekenlere yonelik ifadelerinden bazi 6rnekler asagida yer almaktadir.

02: Cocuklara uygun sekilde miifredatin olusturulmas: gerekiyor (ss.60).

O3: Bence miifredat bu cocuklar icin biraz daha esnek olmal ve dersler azaltilmali, ders yerine uygulamalar cok
olmaly, iste aligveris yapma, telefonla iletisime gecme, sehir icinde bir yerden bir yere gitme bir de en onemlisi is giic
sahibi olabilmeleri icin politika ve miifredat gelistirilmeli (ss.69-72).

O4: Miifredat konulart 6grencinin anlayabilecegi ve yararmna olabilece§i sekilde diizenlenmeli ve G§renciye
sunulmalidir (ss.45-46).

O7: Miifredatin o 6grenciye gére yapilmast gerekiyor (ss.68-69).

08: .. .bireysellestirme taraftariyim, miifredat tamamen cocuga yonelik, cocugun neye ihtiyaci var (ss.92-93).

3.4.7. Ozel egitim G§retmenlerinin agir ve coklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilmesinde yapilmast gercken
uyarlamalara iliskin goriisleri

Ozel egitim dgretmenlerinin agir ve coklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilmesinde yapilmasi
gereken uyarlamalara dair goriislerinin frekans dagilimlar1 Tablo 12’de yer almaktadur.

Tablo 12. Ozel egitim dgretmenlerinin agir ve coklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilmesinde
yapilmasi gereken uyarlamalara iligskin goriisleri

Ogretmenlerin Yapilmas: Gereken Uyarlamalara Iligkin Gériigleri

Materyal uyarlamasi
Sinif ortaminin uyarlanmasi
Miifredat uyarlamasi

— N W W

Duyulara yonelik uyarlamalar

Tablo 12 incelendiginde Ozel egitim Ogretmenlerinin agir ve g¢oklu yetersizligi olan Ogrencilerin
biitiinlestirilmesinde yapilmasi gereken uyarlamalara iliskin goriislerini materyal uyarlamas: (f:3), siuf
ortaminin uyarlanmasi (f:3), miifredat uyarlamasi (f:2) ve duyulara yonelik uyarlamalar (f:1) olarak ifade
ettikleri ve bu uyarlamalarin 6grenci 6zelliklerine gore olmasi gerektigini belirtmislerdir.

Ozel egitim dgretmenleri agir ve goklu yetersizligi olan 6grenciler igin yapilmasi gereken uyarlamalari
farkli boyutlarda dile getirmislerdir. Sinif ortami, miifredat ve materyal uyarlamalarinin yani sira 6grenci
ozelliklerin de dikkate alinmasi gerektigine deginmislerdir. Ozel egitim Ogretmenlerinin agir ve coklu
yetersizligi olan Ogrencilerin biitiinlestirilmesinde yapilmas: gereken uyarlamalara yonelik ifadelerinden
bazi 6rnekler asagida yer almaktadir.

O1: Bircok noktada uyarlamalar yapilabilir. Miifredattan, okulun fiziki yapisina, simuf ortamina, ders arag
gereclerine kadar bircok nokta da uyarlamalar yapilirsa biitiinlestirme egitimi daha basarili olabilir (ss.80-82).

O3: Bu konuda dedigim gibi, once cocugun durumu ve ozellikleri goz oniine alimmali......... yoksa okulun fiziki
ozellikleri, sinifin ozellikleri veya materyaller diizenlenebilir (ss.76-78).
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09: Uyarlamalar hem simif acisindan hem akranlari agisindan hem c¢ocuk agisindan fiziki ortamindan tutun
psikolojik boyutuna kadar her cocugun buna hazir hale getirilmesi gerekir (ss.100-101).
O7: Uyarlama yapmamiz lazim, isleyecegimiz konulari, cocugun anlama bilgisine gore (ss.74).

3.5. Ozel egitim 6gretmenlerinin agir ve coklu yetersizligi olan dgrencilerin biitiinlestirilmesinde egitim
O0gretimi denetleme konusundaki goriislerine iliskin bulgular

Ozel egitim dgretmenlerinin agir ve coklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirme uygulamalarinda
yapilmasi gereken uyarlamalara iliskin elde edilen verilerin frekans dagilimlar1 Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13. Ozel egitim dgretmenlerinin agir ve coklu yetersizligi olan dgrencilerin biitiinlestirilmesinde
egitim ogretimi denetleme konusundaki goriisleri

Ogretmenlerin Biitiinlestirme Uygulamasina Yonelik Egitim Ogretimi Denetlemeye f
Dair Goriigleri

Denetleme yetersiz
Denetleyicilerin bilgi eksikligi
Geri dontiit ve diizeltmeleri icermesi

—_ N W G

Denetlemelerin alana hakim kisilerce yapilmas: gerektigi

Tablo 13 incelendiginde 0Ozel egitim Ogretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin
biitiinlestirilmesinde egitim Ogretimi denetleme konusundaki goriislerini denetleme yetersiz (f:5),
denetleyicilerin bilgi eksikligi (f:3), geri doniit ve diizeltmeleri icermesi (f:2) ve denetlemelerin alana hakim
kisilerce yapilmas: gerektigi (f:1) seklinde ifade edilmistir.

Ozel egitim o6gretmenleri okullarda denetlemelerin yeteri kadar yapilmadigini, yapilsa bile
denetleyicilerin bilgi sahibi olmadiklar: icin hatalarin ve eksiklerin diizeltilemedigini, denetleyicilerin geri
déniitler vermedigini bundan dolay1 kendilerini diizeltme firsati bulamadiklarmi dile getirmisglerdir. Ozel
egitim Ogretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilmesinde egitim O6gretimi
denetlemeye yonelik ifadelerinden bazi 6rnekler asagida yer almaktadir.

O1: Okullarda artik yeteri kadar denetleme yapilmamaktadir (ss.85).

O4: Denetleme hi¢ denecek kadar yetersiz (ss.53).

O5: Su an agir ve coklu engelli cocuklart birakin normal engelli bir cocugun egitim ile ilgili yeteri kadar
denetleme yapilamiyor (s5.83-84).

09: Denetlemeleri yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Yasal diizenlemeler var ancak okul ve stmif denetimi
olmadig icin program saglikli uygulanmuyor (ss.61-62).

O2: Beni denetleyecek kisi benden daha bilgili olmast gerekiyor, mesela iiniversitelerden yardim alinabilir bu
konuda (55.77-78).

O5: Yani o denetleyici kisi yeteri kadar bilgiye sahip degil (ss.86).

O7: Denetlemeler olur ama denetleyen egitmenler ne kadar fazla bilgi sahibi odlugundan o konuda biraz

siipheliyim.... Denetleyenler eksiklerimizi gorsiin diizeltmesi acisindan denetleyenlerin biraz daha iyi olmas: lazim
(55.84-89).

3.6. Ozel egitim 6gretmenlerinin agir ve goklu yetersizligi olan dgrencilerin biitiinlestirilmesine yonelik diger
goriislerine iliskin bulgular
Ozel egitim Ogretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilmesine yonelik

diger goriislerine iliskin elde edilen verilerin frekans dagilimlari Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14. Ozel egitim 6gretmenlerinin agir ve goklu yetersizligi olan ogrencilerin biitiinlestirilmesine
yonelik diger goriigleri

Ogretmenlerin Biitiinlestirme Uygulamasina Iliskin Diger goriisleri

Planlama

Okul personeli ve ailelerin bilgilendirilmesi
Smiftaki engelli 6grenci sayisi
Uzman/egitimci destegi

Aile destegi

NN NN WO

Diger ¢ocuklarin tutumlari
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Okullarda 6zel egitimcinin bulunmamasi 1
Toplumsal bilinglenme 1
Ogretmen tutumlari 1

Tablo 14 incelendiginde Ozel egitim Ogretmenlerinin agir ve c¢oklu yetersizligi olan Ogrencilerin
biitiinlestirilmesine yonelik diger goriislerini planlama (f:3), okul personeli ve ailelerin bilgilendirilmesi (f:3),
smiftaki engelli 6grenci sayisi (f:2), Uzman/egitimci destegi (f:2), aile destegi (f:2), diger ¢ocuklarin tutumlari
(f:2), okullarda 6zel egitimcinin bulunmamas (f:1), toplumsal bilinclenme (f:1) ve 6gretmen tutumlar: (f:1)
seklinde ifade etmisglerdir.

Ogretmenler agir ve coklu yetersizligi olan dgrencilerin biitiinlestirilmesinde planlamanin, okulun,
ailenin, siniftaki tipik gelisim gosteren ya da yetersizligi olan diger 6grencilerin, 6gretmenlerin ve toplumun
bilgi, tutum ve bilincinin gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ozel egitim Ogretmenlerinin agir ve
¢oklu yetersizligi olan dgrencilerin biitiinlestirilmesinde diger gortislerine iliskin ifadelerinden bazi 6rnekler
asagida yer almaktadir.

O1: Bircok eksigi olan bir uygulama iyi bir planlama ve ekip ile basariya ulasabilir (s5.93).

O6: Tiim sinifin velilerinin bu konuda uyarilmasi, aydinlatilmas: gerekir (ss.171).

O3: Sunu eklemek istiyorum, insanlarm bir an once bilinclendirilmesi gerekiyor, toplum olarak empati
mekanizmamiz maalesef calismiyor (ss.90-91).

09: Okulun yapisindan tutun ailelerin tutumuna kadar, normal é§rencilerin tutumuna kadar birgok konuyu
gozden gecirmek gerekecek (ss.34-35).

02: Soyle bir sey bir 6neri olarak mesela 6zel siniftayim ben okuldaki diger kaynastirma 6grencilerine de faydali
olabilecek bir sekilde calisabilirim. Ben de rehber 6gretmen gibi bir odam olur, biitiin ¢ocuklarin bep ini yapabilirim,
dgretmenlere rehberlik yapacak agsamada destek olabilirim (55.89-92).

O3: Ama daha énemlisi normal cocuklar ve okulda gérev yapan 6gretmenlerin tutumlar belirleyicidir (ss.77).

Ob: Diger ¢cocuklarin dedigim gibi bakis acilari, velilere bu konuda bilgilendirme yapild: m1 (ss.77-78).
O1: Ogrenciye secilecek materyallerde uzmanlardan yardim alinabilir (ss.61-62).

Sonug¢ olarak agir ve ¢oklu yetersizligi olan bireylerin biitiinlestirilmesine iliskin 6zel egitim
Ogretmenlerinin bazi bilgilere sahip olduklar: bu bilgileri lisans derslerinden, kendi deneyimlerinden ve
egitimlerden edindiklerini ifade etmislerdir. Fiziki ve psikolojik pek ¢ok hazirligin yapilmasi gerektigini,
aksi takdirde yapilan uygulamalarin olumsuz sonuglanacagini diisiindiiklerini dile getirmislerdir. Bu
hazirliklar arasinda okulun ve smifin fiziki diizeninin yam sira olumlu bir smnif ortami olusturulmasi,
uyarlamalarin yapilmasi, donanimli 6gretmenlerin yetistirilmesi ve yasal diizenlemelerin uygulanmasinda
yasanan glicliiklerin giderilmesi gerektigini belirtmislerdir.

4. Tartisma ve Sonug

Ozel egitim 0gretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilmesini akranlari ile
ayni egitim ortamlarinda uygun planlamanin yapilmasi, 6gretim programinin hazirlanmasi, materyallerin
hazirlanmasi, egitim ortamimin diizenlenmesi toplumsal ve sosyal acidan diger bireylerle esit erisim
firsatlarinin saglanmas: gerektigini belirtmislerdir. Bu firsatlarin saglanmasi halinde olumlu sonuglanacagini
diisiinen 6gretmenler oldugu gibi olumsuz sonuglanacagini diisiinen 6gretmenlerde bulunmaktadir. Agran,
Alper ve Wehmeyer (2002)in arastirmasi bu arastirmamn biitiinlestirme uygulamalarinin olumsuz
sonuglanacagini diisiinen Ogretmenler ile ilgili bulgularini destekler niteliktedir. Arastirmaya katilan
katilimailarin ¢ogunun genel egitim miifredatina erisim ile ilgili agir yetersizligi olan 6grenciler igin uygun
olmadigina inandiklarini ve bu 6grencilerin tipik akranlariyla ayni performans standartlarina uymadiklarina
inandiklarini belirtmislerdir (Agran, Alper ve Wehmeyer, 2002). Idol (2006) ise sinif 6gretmenleri ve &zel
egitim Ogretmenlerinin katildig1 arastirmasinda katilimcilarin ¢ogunun 6grencilerin genel egitme katilmas:
konusunda olumlu oldugu bulgusuna ulagmustir. Giirsoy, Aral, Oz, Aysu (2019) yaptiklar1 galismada
O6gretmenlerin hem olumlu hem olumsuz metoforlara sahip olduklar1 bulgusuna ulagmislardir.
Ogretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan dgrencilerin biitiinlestirilmesini uygun/olumlu bulanlarin
yani sira uygun/olumlu bulmayanlarinda bulundugu goriilmektedir.

Arastirmanin diger bir bulgusu ise agir ve ¢oklu yetersizligi olan dgrencilerin biitiinlestirilmesiyle ilgili
yasal diizenlemelere iligkindir. Ozel egitim 8gretmenleri yasalarin birogunun pratikte uygulanmadigini,
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yasalar ile gergeklestirilen uygulamalar arasinda bosluklarin olustugunu, bu bosluklarin aslinda yasa ve
yonetmeliklerin yetersiz oldugunu gosterdigini belirtmislerdir. Bu bulgu Adigiizel, Kizir, Eratay (2017)'1n
arastirma sonuglari ile paralellik gosterir niteliktedir. Agir ve ¢oklu yetersizligi olan bireylerle calisan 6zel
egitim Ogretmenleri de bilgi, uzman, miifredat ve yasalarin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.

Ozel egitim 6gretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan dgrencilerin biitiinlestirilmesinde okulun
fiziki diizeni agisindan dikkat edilmesi gerekenleri yalitim sistemi, asansor, rampa ve engelli lavabosu, diiz
ve yumusak bir zeminin olmasi gerektigi, sinifin fiziki diizeni agisindan ise oturma diizeni, dolaplarin
sabitlenmesi, sira ve masa kogelerinin sivri olmamasi aymi zamanda gorsel ve igitsel uyaranlarin kullanilmas:
gerektigine deginmislerdir. Okul ve smif ortamlarinin yetersizligi olan 6grencilerin ihtiyaglar1 gozetilerek
diizenlenmesi gerektigi bir gercektir. Yilmaz, (2004) gerceklestirdigi arastirmasinda mevcut ilkdgretim
okullariin kaynastirma egitimine uygun olmadigi, mekansal agidan yetersiz oldugu bulgusuna
ulasmislardir. Bu bulgu da 6gretmenlerin bir¢ok hazirlik yapilmasi gerektigine iliskin goriislerini destekler
niteliktedir.

Aragtirmanin diger bir bulgusu ise agir ve ¢oklu yetersizligi olan bireylerin tipik gelisim gosteren
akranlari ile ayn1 ortamlarda egitim alabilmeleri i¢in 6gretmenlerin yeterliliklerinin arttirilmas: gerektigidir.
Bunun i¢in 6zel egitim 6gretmenleri lisans egitiminin son derece dnemli oldugu, bununla birlikte hizmet ici
egitimlerin yapilmas: gerektigi, Ogretmenlerin uygulama deneyimlerinin arttirilmas: gerektigini
belirtmislerdir. Florian (2008), egitim uygulamalarina bakilmasi ve Ogretmenlerin siniflarinda nasil
calistiklarinin ayrintil bir sekilde incelenmesi gerektigini belirtmistir. Zwane ve Malale (2018), ise 14
ogretmenle gerceklestirdikleri arastirmalarinda o6gretmenlerin biitiinlestirilmis egitim konusunda egitim
alma durumlarini, kaynaklarin yeterli olup olmadigini, yetersizlik gesitlerini ve olumlu simif atmosferini
incelemislerdir. Ogretmenlerin biitiinlestirme egitimi almamalari, kaynak yetersizligi, olumlu simuf
atmosferinin olusturulamamasi 6gretmen yeterlilikleri konusunda izlenen politikalardaki yetersizligi ve
yasal bosluklar biitiinlestirme uygulamalarinin 6niindeki engeller olarak aciklanmustir.

Aragtirmanin diger bir bulgusu ise 6zel egitim 6gretmenlerinin agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grenciler
icin yapilmasi gereken uyarlamalara iliskindir. Okulun fiziki yapisi, siif ortami, miifredat ve materyal
uyarlamalarimin yani sira 6grenci 6zelliklerinin de dikkate alinmasi gerektigine deginmislerdir. Unsal (2019),
kaynastirma/biitiinlestirme egitiminde gorev alan simif dgretmelerinin gorev ve sorumluluklarimi inceledigi
arastirmasinda Ogretmenlerin siuf ici uyarlama yapmadiklary, yapilan uyarlamalarin ise cesitlilik
gostermedigi, ilkdgretim programinda belirlenen amagclar1 uyarlamadiklari, kullandiklari yontem ve
tekniklerin cesitlilik gostermedigi, ogretmenlerin tamaminin uzman destegine basvurdugu bulgularina
ulasilmgtir.

Ozel egitim Ogretmenleri okullarda denetlemelerin yeteri kadar yapilmadigini, yapilsa bile
denetleyicilerin bilgi sahibi olmadiklar: icin hatalarin ve eksiklerin diizeltilemedigini, denetleyicilerin geri
doniitler vermedigini bundan dolayr kendilerini diizeltme firsati bulamadiklarini dile getirmislerdir. Bu
bulgu alanda agir ve ¢oklu yetersizligi olan dgrencilerle ¢alisan yeterli uzmanin bulunmayisiyla agiklanabilir
(Adigiizel, Kizir, Eratay, 2017).

Ogretmenler agir ve ¢oklu yetersizligi olan dgrencilerin biitiinlestirilmesinde planlamanin, okulun,
ailenin, siniftaki tipik gelisim gosteren ya da yetersizligi olan diger 6grencilerin, 6gretmenlerin ve toplumun
bilgi, tutum ve bilincinin gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Musyoka, Gentry, Meek (2017)
yaptiklar: arastirmanin sonuglar1 bu bulguyu destekler niteliktedir. Arastirmada, bireysellestirilmis egitim
planlar1 ve ebeveynlerle is birligi yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Ulkemizde uzun yillar kaynastirma
uygulamalar gerceklestirilmesine ragmen 6gretmenlerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik bilgi, beceri ve
tutumlarinda giigliikler yasadiklar1 bilinmektedir (Batu, 2010; Giirsoy, Aral, Oz, Aysu,2019; Keser,
Diizkantar, 2019; Rasmussen, Kis, 2018).

Bu arastirmada nitel arastirma deseni kullanilmistir. Bu nedenle elde edilen veriler
genellenememektedir. Arastirmaya agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilmesine yonelik
goriislerine basvurulan 10 6zel egitim 6gretmeniyle sinurlidir. Bu simirhiliklar: goz oniinde bulundurularak
Ozel egitim Ogretmenlerinin biitiinlestirme uygulamasi igin okulun, smifin, ders materyallerinin,
uyarlamalarin yapilmasi olumlu simif atmosferinin olusturulmasinin gerektigi bunlar igin &gretmen
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yeterliliklerinin gelistirilmesi, denetlemelerin uzmanlar tarafindan yapilarak geri doniitler verilmesi
gerektigi bulgularina ulasilmistir. Bu bulgular 1s181nda;

Agir ve coklu yetersizligi olan Ogrencilerin biitiinlestiriimesine yonelik diger kademelerdeki
Ogretmenlerin goriisleri incelenebilir. Agir ve ¢oklu yetersizligi olan 6grencilerin biitiinlestirilmesine yonelik
nitel ve nicel ydntemler bir arada kullamlarak arastirmalar desenlenebilir. Ogretmen yeterliliklerinin
gelistirilmesi i¢in lisans programlarinda uygulamaya yo6nelik dersler arttirilabilir.
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Abstract

This study aims to investigate administrative and educational challenges of effectiveness of distance learning
qualities based on perceptions of school administrators and teachers of school in which distance learning
applied. To address the research questions, qualitative data were used that derived from structured
interviews. The study comprised of 23 teachers and 25 administrative are those who worked the Turkish
Republic Northern Cyprus. Mainly due to the study, qualitative data collection for case study was done on the
school administrative and teachers through individual interviews. In this study, qualitative data related to
variables have been presented in percentages, frequency, arithmetic, average, and standard tables. The sample
of the study was selected randomly. According to results, responders indicated that they have had challenges
with technological and pedagogical literacy, motivation resources, assessment and evaluation and time
management about distance learning.

Keywords:
Distance learning, administrative challenges, educational challenges

1. Introduction

Due to the COVID-19 pandemic administrative, teachers, students and parents have faced big
challenges to interface to get access to lessons and they have found themselves in an urgent need to adapt
and use learning and teaching technologies to acquire delivering instruction. Mainly due to the readiness for
distance learning administrates, teachers, students and parents need to build their capacity in technological
and pedagogical knowledge. The action of the distance learning is to facilitate teaching environment through
selecting the most appropriate technologies in terms of purpose of pedagogical knowledge (Smith, Murphy
and Mahoney,2005).

To develop perspective on how administrates and teachers effectively integrate and use technologies
with learning tools and methods to become agent in distance learning context so as to technological and
pedagogical knowledge has begun embed itself as a part of distance learning. Mainly due to the distance
learning, “Information and Communications Technologies (ICT)” has been guide of distance learning
implementations. To deal with establish a well-organized and knowledge-based distance learning
implementations the use of technology can deliver and assess learning outcomes through selecting and
integrating appropriate learning tools which enhanced effective instruction.

The recent researches have been focused on distance learning readiness that suggested current methods
those are ineffective including perceived ability to technology based self-efficacy. The researches have been
shown that school readiness of distance learning has been posed serious challenges, and appalling
performance in particularly in three categories based on technological literacy, pedagogical literacy and
learning styles (Alonso et al.,2005; Hayashi et al.,2004; Summers et al.,2005).
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The traditional learning environment is different from the distance learning environment. Thus,
distance learning has acquired to access and to interact with the technology-based instructions. Since
distance learning are delivered through ICT, therefore, it is particularly important to have individual ability
to use technology and pedagogical knowledge in terms of readiness of the school to distance learning.

In the study, by understanding administrates and teachers’ perceptions for challenges about distance
learning, not only facilitate learning to provide well design lessons, but also administrates and teachers was
examined whether they build capacity on distance learning to enhance the school effectiveness and
understanding in distance learning environment during COVID-19 in KKTC.

Thus, the study was to examine the concept and underlying dimensions of administrates and teachers
STUDENTS perception of distance learning of distance learning during COVID-19. The study explored the
following research questions.

1.1. Research Questions

1.1.1. What are the underlying dimensions of administrates” perceptions of distance learning?
1.1.2. What are the underlying dimensions of teachers’ perceptions of distance learning?
1.1.3. What are the underlying dimensions of students’ perceptions of distance learning?
1.1.4. What are the underlying dimensions of parents” perceptions of distance learning?

1.1.5. What are the administrative challenges of distance learning?

1.1.6. What are the educational challenges of distance learning?

2. Method
2.1. Research Design

The study utilized qualitative research method based on qualitative data. The qualitative data can be
used to provide description and underlying analyzing for allowing to discover new variables and
relationship to reveal and understand complex processes. To address the research questions, qualitative data
were used that derived from structured interviews. In this study, qualitative data related to variables have
been presented in percentages, frequency, arithmetic, average, and standard tables. The sample of the study
was selected randomly.

2.2. Participants

The study comprised of 23 teachers and 25 administrates are those who worked the Turkish Republic
Northern Cyprus. Mainly due to the study, qualitative data collection for case study was done on the school
administrates and teachers through individual interviews.

3. Results
3.1. Research Questions
3.1.1. Research Question 1

Research question 1 concerns the underlying dimensions of administrates’ perceptions of distance
learning. According to results, the most of respondents (%39.13) “agreed” or “strongly agreed” for lack of
technological literacy, communication (%43.48), supervision (%8.70), participation (%26.09), communication
(%43.48) planning (%13.04) and management and coordination (%13.04). See table 1.

Table 1. The underlying dimensions of administrates’ perceptions of distance learning

Category Participant N %

Technological Literacy P1, P9, P13, P14, P15, P16, P17, P18, P19, 9 39.13
Communication P2, P5, P7, P8, P12, P18, P19, P20, P21, P22 10 43.48
Supervision P2, P7, 2 8.70
Planning P2, P3, P7 3 13.04
Management And Coordination P15, P21, P23 3 13.04
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3.1.2. Research Question 2

Research question 2 concerns the underlying dimensions of teachers’ perceptions of distance learning.
According to results, the most of respondents (%16) “agreed” or “’strongly agreed”” for lack of technological
literacy, assessment and evaluation (%12), participation (%16), communication (%12), motivational resources
(%12), technical infrastructure (%44) and time management (%8). See table 2.

Table 2. The underlying dimensions of teachers’ perceptions of distance learning

Category Participant N %
Technological Literacy P1, P19, P20, P24 4 16
Motivational Resources P2, P22, P25 3 12
Assessment And Evaluation P3, P10, P16 3 12
Participation P4, P5, P9, P12 4 16
Communication P5, P18, P23 3 12
Technical Infrastructure P6, P7, P9, P11, P13, P14, P15, P17, P21, P22, P25 11 44
Time Management P8, P21 2 8

3.1.3. Research Question 3

Research question 3 concerns the underlying dimensions of students’ perceptions of distance learning.
According to results, the respondents (%76) “agreed” or “’strongly agreed” with positive effect of distance
learning on students however the respondents (%24) ““agreed” or “strongly agreed” negative effect of
distance learning on students. See table 3.

Table 3. The underlying dimensions of students’ perceptions of positive and negative effect of distance
learning

Participant Answer N %
P1, P3, P4, P5, P7, P8, P9, P10, P11, P14, P15, P16, P18, P19, P20, P21, Yes 19 76
P22, P23, P25

P2, P6, P12, P13, P17, P24 No 6 24

The respondents are those who indicated the positive effects categorized into four dimensions. The
respondents (%24) “agreed” or “strongly agreed” for positive effects of using technological learning tools,
access (7036), problem solving (%4), productivity (%8) and security (%4) See table 4.

Table 4. The students’ perceptions of positive effects of distance learning

Category Participant N %
Access P1, P4, P5, P8, P16, P18, P19, P21, P23 9 36
Problem solving P3 1 4
Technological literacy P7, P9, P10, P11, P14, P15 6 24
Productivity P20, P25 2 8
Security P22 1 4

On the other hand, the respondents (%24) “agreed” or “strongly agreed” with negative effect of
distance learning on students. The respondents are those who indicated the negative effects categorized into
seven dimensions. The respondents (%52) “agreed” or “’strongly agreed” lack of socialization, orthopedic
disorder (%16), attention deficit (%8), academic deficiency (%4), technical infrastructure (%4), time
management (%4) and motivational deficiency (%16). See table 5.

Table 5. The students’ perceptions of negative effects of distance learning

Category Participation N %
Lack Of Socialization P1, P2, P3, P6, P10, P11, P12, P14, P16, P19, P23, P24, P25 13 52
Orthopaedic Disorder P2, P3, P6, P23 4 16
Attention Deficit P7, P21 2 8
Academic Deficiency P9 1 4
Technical Infrastructure P13 1 4
Time Management P15 1 4
Motivational Deficiency P17, P20, P22, P25 4 16
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3.1.4. Research Question 4

Research question 4 concerns the underlying dimensions of parents” perceptions of distance learning.
According to results, the respondents (%60) “agreed” or “’strongly agreed”” with positive effect of distance
learning on students however the respondents (%40) “agreed” or “strongly agreed” negative effect of
distance learning on students. See table 6.

Table 6. The underlying dimensions of parents’ perceptions of positive and negative effect of distance

learning
Participant Answer N %
P1, P3, P4, P5, P7, P8, P9, P11, P14, P15, P18, P19, P20, P21, P22 Yes 15 60
P2, P6, P10, P12, P13, P16, P17, P23, P24, P25 No 10 40

The respondents are those who indicated the positive effects categorized into four dimensions. The
respondents (%16) “agreed”” or “strongly agreed” for positive effects of security, family communication
(%8), academic support (%28) and technological literacy (%8) See table 7.

Table 7. The parents’ perceptions of positive effects of distance learning

Category Participant N %
Security P1, P5, P18, P19 4 16
Family Communication P3, P4 2 8
Academic Support P7, P8, P11, P15, P20, P21, P22 7 28
Technological Literacy P9, P14 2 8

On the other hand, the respondents (%40) “agreed” or “’strongly agreed” with negative effect of
distance learning on students. The respondents are those who indicated the negative effects categorized into
seven dimensions. The respondents (%36) “agreed” or “’strongly agreed” increasing sense of responsibility,
technical infrastructure (%12), family communication (%28), academic deficiency (%12) and caring (%4). See
Table 8.

Table 8. The parents” perceptions of negative effects of distance learning

Category Participant N %
Increasing Sense Of Responsibility P1, P2, P3, P4, P13, P18, P19, P24, P25 9 36
Technical Infrastructure P5, P6, P23 3 12
Family Communication P7, P8, P9, P14, P20, P21, P25 7 28
Academic Deficiency P10, P16, P17 3 12
Caring P11 1 4

3.1.5. Research Question 5

Research question 5 concerns the administrative challenges of distance learning. According to results,
the most of respondents (%30.44) “agreed” or “strongly agreed” for lack of technological infrastructure,
communication (%39.13), supervision (%47.83), participation (%26.09), communication (%43.48) planning
(%26.09). See table 9.

Table 9. The administrative challenges of distance learning

Category Participant N %

Technological Infrastructure P1, P3, P9, P13, P15, P17, P19, 7 30.44
Supervision P2, P4, P7, P9, P14, P16, P18, P20, P21, P22, P23 11 47.83
Participation P1, P5, P8, P13, P20, P23 6 26.09
Communication P2, P6, P7, P15, P18, P19, P20, P22, P23 9 39.13
Planning P2, P3, P7, P9, P14, P21 6 26.09

3.1.6. Research Question 6

Research question 6 concern the educational challenges of distance learning. According to results, the
most of respondents (%44) “agreed” or “strongly agreed” for lack of technological infrastructure,
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motivational deficiency (%12), assessment and evaluation (%12), participation (%16), communication (%12)
time management (%8) and technological literacy (%16). See table 10.

Table 10. The educational challenges of distance learning

Category Participant N %
Technological Literacy P1, P19, P20, P24 4 16
Motivational Deficiency P2, P22, P25 3 12
Assessment And Evaluation P3, P10, P16 3 12
Participation P4, P5, P9, P12 4 16
Communication P5, P18, P23 3 12
Technological Infrastructure P6, P7, P9, P11, P13, P14, P15, P17, P21, P22, P25 11 44
Time Management P8, P21 2 8

4. Discussion And Conclusion

This study has verified the challenges for administrative and educational challenges of distance
learning. Considering that distance learning is beneficial to better understand and ever-increasing use of
distance learning environment, the realization of challenges and their means between administrates,
teachers, students and parents identified potential managing and teaching readiness through distance
learning. Therefore, the realization of challenges to some extend is likely possible. According to the study
results, schools’ readiness of distance learning can be defined considering for technical literacy and
pedagogical efficiency. Administrates and teachers can identify their potential technology- based literacy to
consider their readiness for distance learning and instructional design that help them to gain pedagogical
knowledge.

Furthermore, there is ongoing debate about whether students learning influenced by computer media
or audiovisual instruction, the study shown that technological tools may promote benefit than traditional
learning. The study concerned the underlying dimensions of students’ perceptions of distance learning that
the respondents “agreed” or “strongly agreed” with positive effect of distance learning on students
including using technological learning tools, getting access learning any time anywhere, increasing problem
solving skills, being more productivity and saving security.

However, Students’ levels of readiness about computer-based literacy or selecting most appropriate
technologies in term of their learning styles need to a guidance because of that administrates and teachers
need to build capacity in technological knowledge through distance learning.

The findings of the study revealed that administrates and teachers “’agreed” or “strongly agreed” for
lack of technological literacy, communication deficiency, supervision obstacles, participation deficiency,
communication deficiency, planning obstacles and management and coordination ineffectiveness. These
findings is congruent to the findings of the recent researches have been focused on distance learning
readiness that suggested current methods those are ineffective including perceived ability to technology
based self-efficacy also the school readiness of distance learning has been posed serious challenges, and
appalling performance in particularly in three categories based on technological literacy, pedagogical
literacy and learning styles (Alonso et al.,2005; Hayashi et al.,2004; Summers et al.,2005).

References

Alonso, F., Lopez, G., Manrique, D., & Vines, J. (2005). An Instructional Model for Web-based E-learning
Education with A Blended Learning Process Approach. British Journal of Educational Technology,
36(2), 217-235. https://doi.org/10.1111/j.1467-8535.2005.00454.x

Anderson, ]. (2020, Mart 30). The coronavirus pandemic is reshaping education. Quartz:
https://qz.com/1826369/how-coronavirus-is-changing-education/ adresinden alind1

Anderson, T. (2004). The Educational Semantic Web: A Vision for the Next Phase of Networked Learning.
Educational Technology, 44(5), 5-9.

Atchoarena, D. (2021, Mayis 13). COVID-19: Learning Cities On The Front Line. UNESCO:
https://en.unesco.org/news/covid-19-learning-cities-front-line adresinden alind1

ER P A International Congresses on Education 2022 | 30



Bozkurt, A. (2020). Educational Technology Research Patterns in the Realm of the Digital Knowledge Age.
Jounal of Interactive Media In Education, 2020(1), 18. https://doi.org/10.5334/jime.570

Burgesss, J. V. (2006). Transactional Distance Theory And Student Satifaciton With Web-based Distance
Learning Courses. The Universiy of West Florida.

Cambridge. (2021, Mayis 17). Cambridge Dictionary. Cambridge: https://dictionary.cambridge.org/
adresinden alindi1

Carliner, S. (1998). An Overview of Online Learning. Human Resource Development Press.

Chang, G.-C., & Yano, S. (2020). How Are Countries Addressing the Covid-19 Challenges In Education? A
Snapshot Of Policy Measures. World Education Blog.

Cole, R. (2000). Issues In Web-based Pedagogy :A Critical Primer. Greenwood Press.

Compeau, D., & Higgins, C. A. (1995). Computer Self-Efficacy: Development of a Measure and Initial Test.
MIS Quarterly, 19(2), 189-211. https://doi.org/10.2307/249688

Concannon, F., Flynn, A., & Campbell, M. (2005). What Campus-based Students Think About The Quality
And Benefits of E-learning. British Journal of Educational Technology, 36(3), 501-512.
https://doi.org/10.1111/j.1467-8535.2005.00482.x

Daniel, S. (2020). Education And The COVID-19 Pandemic. Prospects(49), 91-96.
https://doi.org/10.1007/s11125-020-09464-3

Davis, T. (2006). Assessing Online Eeadiness: Perceptions Of Distance Learning Stakeholders In Three
Oklahoma Community Colleges. Oklahoma State University.

Federico, P.-A. (2000). Learning Styles And Student Attitudes Toward Various Aspects Of Network-based
Instruction. Computers in Human Behavior, 16(4), 359-379. https://doi.org/10.1016/S0747-5632(00)00021-
2

Garrison, D. (1999). Garrison, D. (1999). Will Distance Disappear in Distance Studies? A Reaction.
International Journal of e-Learning and Distance Education, 14, 10-13. Garrison, D. (1999). Will Distance
Disappear in Distance Studies? A Reaction. International Journal of e-Learning and Distance Education,
14, 10-13.(14), 10-13.

Garrison, R. (2000). Theoretical Challenges for Distance Education in the 21st Century: A Shift from
Structural to Transactional Issues. The International Review Of Research In Open And Distributed
Learning, 1(1), 1-17. https://doi.org/10.19173/irrodl.v1i1.2

Giannini, S., & Lewis, S. (2020, Mart 25). Three Ways To Plan For Equity During The Coronavirus School
Closures. UNESCO: http://www.iiep.unesco.org/en/three-ways-plan-equity-during-coronavirus-school-
closures-13365 adresinden alindi

Harvard University. (2020). 2020 COVID-19 Pandemisine Kars1 Egitimde Atilabilecek Adimlara Rehberlik
Edecek Bir Cerceve. OECD.

Hung, M.-L., Chou, C., Chen, C.-H., & Own, Z.-Y. (2010). Learner Readiness For Online Learning: Scale
Development  And Student  Perceptions. Computers&Education, 55(3), 1080-1090.
https://doi.org/10.1016/j.compedu.2010.05.004

Johnson, D., & Johnson, R. (1996). Cooperation And The Use Of Technology. D. Joneses icinde, Handbook Of
Research For Educational Communications And Technology (s. 170-199). Simon&Schusre Macmillan.

Jung, I, Choi, S., Lim, C, & Leem, J. (2002). Effects of Different Types of Interaction on Learning
Achievement, Satisfaction and Participation in Web-Based Instruction. Innovations in Education and
Teaching International , 39(2), 153-162. https://doi.org/10.1080/14703290252934603

K.K.T.C. M.E.B. (2021, Mayz1s 23). ilkbgretim Dairesi Uzaktan Egitim Programi. KKTC Milli Egitim Ve Kiiltiir
Bakanligt Web Sitesi: http://www.mebnet.net/?q=content/ilk%C3%B6%C4 %9Fretim-dairesi-uzaktan-
€%C4%9Fitim-program%C4%B1 adresinden alind:

ER P A International Congresses on Education 2022 | 31



Khan, B. (1997). Web-based Instruction: What Is It And Why Is It? B. Khan i¢inde, Web Based Instruction (s.
5-18). Educational Technology Publications.

Kibris Tiirk C)gretmenler Sendikasi. (2020). Covid-19 Sonras1 Okullarin Yeniden Ac¢ilmasina Yonelik Rehber.
KTOS Yayinlari.

Kibris Tiirk Ogretmenler Sendikasi. (2021, Mayis 23). KTOS Uzaktan Egitim Arastirmasi. Kibris Tiirk
Ogretmenler Sendikas1 Web Sitesi: https://ktos.org/4432-2/ adresinden alind1

Kozma, R. (2002). Counterpoint theory of learning from media . CT Publishing Inc.

Lau, C., & Shaikh, J. (2012). The Impacts Of Personal Qualities On Online Learning Readiness At Curtin
Sarawak  Malaysia (CSM). Educational  Research and Reviews, 7(20), 430-44.
https://doi.org/10.5897/ERR09.229

Lee, ], Hong, N., & Ling, N. (2001). An Analysis Of Students' Preparation For The Virtual Learning
Environment. The Internet and Higher Education, 4(3-4), 231-242. https://doi.org/10.1016/51096-
7516(01)00063-X

Lowell, N. (2004). An Investigation Of Factors Contributing To Perceived Transactional Distance In An
Online Setting. University of Northern Colorado.

McVay, M. (2001). How To Be A Successful Distance Learning Student: Learning On The Internet. Prentice
Hall.

Monoi, S., O'Hanlon, N., & Diaz, K. (2005). Online Searching Skills: Development of an Inventory to Assess
Self-Efficacy. Journal of Academic Librarianship, 31(2), 98-105.

Moore, M. (1993). Theory Of Transactional Distance. D. Keegan icinde, Theoretical Principle Of Distance
Education (s. 10-37). Routledge.

Pilay, H., Irving, K., & McCrindle, A. (2006). Developing A Diagnostic Tool For Assessing Tertiary Students'
Readiness For Online Learning. International Journal of Learning Technology, 2(1), 92-104.
https://doi.org/10.1504/IJLT.2006.008696

Pillay, H., Irving, K., & Tones, M. (2007). Validation Of The Diagnostic Tool For Assessing Tertiary Students’
Readiness For Online Learning. Higher Education Research & Development , 26(2), 217-234.
https://doi.org/10.1080/07294360701310821

Roper, A. (2007). How Students Develop Online Learning Skills. Educase Quarterly, 62-65.

Smith, P. ]., Murphy, K. L., & Mahoney, S. E. (2003). Towards identifying factors underlying readiness for
online learning: an exploratory study. Distance Education, 24(1), 57-67.

Smith, P. (2000). Preparedness For Fexible Delivery Among Vocational Learners. Distance Education, 21(1),
29-48. https://doi.org/10.1080/0158791000210103

Smith, P. (2005). Learning Preferences And Readiness For Online Learning. Educational Psychology, 25(1), 3-
12. https://doi.org/10.1080/0144341042000294868

Smith, P., Murphy, K., & Mahoney, S. (2003). Towards Identifying Factors Underlying Readiness for Online
Learning: An Exploratory Study. Distance Education , 24(1), 57-67.
https://doi.org/10.1080/01587910303043

UNESCO. (2020, 03 24). COVID-19 Educational Disruption and Response. UNESCO Web Sitesi:
https://en.unesco.org/news/covid-19-educational-disruption-and-response adresinden alindi

UNESCO. (2020, Mart 10). With one in five learners kept out of school, UNESCO mobilizes education
ministers to face the COVID-19 crisis. UNESCO Web Sitesi: https://en.unesco.org/news/one-five-
learners-kept-out-school-unesco-mobilizes-education-ministers-face-covid-19-crisis adresinden alind1

Vuorela, M., & Nummenmaa, L. (2004). How Undergraduate Students Meet A New Learning Environment?
Computers in Human Behavior, 20(6), 763-777. https://doi.org/10.1016/j.chb.2003.11.006

ER P A International Congresses on Education 2022 | 32



Wang, A., & Newlin, M. H. (2002). Predictors Of Web-student Performance: The Role Of Self-efficacy And
Reasons For Taking An On-line Class. Computers in Human Behavior, 18(2), 151-163.
https://doi.org/10.1016/S0747-5632(01)00042-5

Wang, L.-C., & Beasley, W. (2002). Effects of Learner Control and Hypermedia Preference on Cyber-students
Performance in a Web-Based Learning Environment. Journal of Educational Multimedia and
Hypermedia, 11(1), 71-91.

WHO. (2020, Aralik 23). Coronavirus disease (COVID-19) pandemic. WHO Web Sitesi:
https://www.who.int/emergencies/diseases/novel-coronavirus-2019 adresinden alind:

WHO. (2020). WHO Director-General's opening remarks at the media briefing on COVID-19 - 11 March
2020. WHO.

ER P A International Congresses on Education 2022 | 33



ERPA ‘
@ ERPA International Congresses on Education 2022 /() e
wl

IN
Nicosia/TRNC 22-25 September /2022

Uzaktan Egitim Uygulamalarimin Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Ornekleminde
Siirdiiriilebilirligi
Giilyiiz Debes?, Aliye Giigliisoy®

2Ada Kent Universitesi, KKTC
bAkdeniz Karpaz Universitesi, KKTC

Oz

Bu calisma da, oOrgiin egitim igerisindeki uzaktan egitim uygulamalarimin siirdiiriilebilirliginin
degerlendirmesi amaclanmaktadir. Bu nedenle, 6rgiin egitim igerisindeki uzaktan egitim uygulamalarinin
Avustralya, Kanada, Finlandiya, Japonya, Kore, Tiirkiye ve Amerika olmak iizere 7 {ilke 6rneklemindeki
yonetimsel ve 6gretimsel sorunlar analiz edilmistir. Analiz edilen iilke &rneklemlerin den ¢ikarilan sonuglar
Kibris Ogretmenler Sendikasinin (KTOS) pandemi siirecinde yaptiklari uzaktan egitim degerlendirmeleri ile
karsilastinlmistir. PISA2018 (https://www.oecd.org/pisa/data/2018database/) verilerinde yer alan yoneticilere
ve Ogrencilere yoneltilen sorularn cevaplari analiz edilmistir. Bu analizlere Avustralya, Kanada, Finlandiya,
Japonya, Kore, Tiirkiye ve Amerika olmak {izere 7 iilke dahil edilmistir. Oncelikle yoneticilerin verdigi
cevaplar daha sonra ise 6grencilerin verdigi cevaplar analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore; Dijital
cihazlar1 6gretime entegre etmek i¢in gerekli teknik ve pedagojik becerilere sahip olan en yiiksek olan iilkeler
ise %63,8 ile Kore, %58 ile Kanada, %58,1 ile Tiirkiye, %55,2 ile Avustralya seklindedir. Dijital cihazlar1 nasil
kullanacaklarini 6grenmeleri igin etkili profesyonel kaynaklar mevcut olan {ilkelerin i¢in toplam oram
%51,69'dur ve en yiiksek orana sahip cevap kategorisidir. Bu oran Avusturalya, Kore ve Amerika’dan
diisiiktiir ve en yiiksek orana sahip olan iilke %25,8 ile Tiirkiye'dir. Dolayisiyla cevap oranlart birlikte
degerlendirildiginde okulda Ogretmenlerin dijital cihazlar1 nasil kullanacaklarini &grenmeleri igin etkili
profesyonel kaynaklara sahip olma diizeyleri a¢isindan en avantajli tilke Tiirkiye’dir.

Anahtar Kelimeler:
Uzaktan egitim, orgiin egitim, teknolojik yeterlilikler, pedagojik yeterlilikler, egitim y&netileri, 6grenciler

1. Giris

Bu calisma, uzaktan egitim siireci igerisinde gelismis ve gelismekte olan iilkelerin yasadig1 sorunlarin
tanimlanmas1 ve olasi ¢oztim Onerileri getirlmesine dayanan uzaktan egitim ve Ogretim faaliyetlerinin
gelistirilmesi icin ihtiyaclarin analiz edilmesini amaglamaktadir. Bu baglamda, 6rgiin egitim igerisindeki
uzaktan egitim uygulamalarinin stirdiirtilebilirliginin degerlendirmesi amaglanmaktadir. Bu nedenle, 6rgiin
egitim igerisindeki uzaktan egitim uygulamalarinin Avustralya, Kanada, Finlandiya, Japonya, Kore, Tiirkiye
ve Amerika olmak tizere 7 iilke 6rneklemindeki yonetimsel ve 6gretimsel sorunlar1 analiz edilmistir. Analiz
edilen iilke Orneklemlerin den cikarilan sonuglar Kibris Ogretmenler Sendikasinin (KTOS) pandemi
siirecinde  yaptiklar1  uzaktan egitim  degerlendirmeleri ile karsilastirlmistir. 2018  PISA
(https://www.oecd.org/pisa/data/2018database/ verilerinde yer alan ydneticilere ve dgrencilere yoneltilen
sorularin cevaplari analiz edilmistir. Bu analizlere Avustralya, Kanada, Finlandiya, Japonya, Kore, Tiirkiye
ve Amerika olmak iizere 7 iilke dahil edilmistir. Oncelikle yoneticilerin verdigi cevaplar daha sonra ise
ogrencilerin verdigi cevaplar analiz edilmistir.

1.1. Arastirma Problemleri
1.1.1.  Ogretmenlerin, dijital cihazlar1 6gretime entegre etmek igin gerekli teknik ve pedagojik becerilere
sahip midir ? Bu durum hakkinda {ilkelere gore siralama nasildir?

1.1.2. Okuldaki dgretmenlerin dijital cihazlar1 nasil kullanacaklarin1 6grenmeleri igin etkili profesyonel
kaynaklar mevcuttur mudur? Bu durum hakkinda iilkelere gore siralama nasildir?
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1.1.3. Okullarin etkili bir ¢evrimici 6grenme destek platformu mevcuttur mudur? Bu durum hakkinda
iilkelere gore siralama nasildir?

1.1.4. Okullardaki 6gretmenler, 6gretimlerine dijital cihazlar1 entegre etmeleri igin tesvik edilmekte midir?
Bu durum hakkinda iilkelere gore siralama nasildir?

1.1.5.  Ogrencilerin evde calismak icin fiziksel cevre olanaklari iilkelere gore degismekte midir ?

2. Yontem

Bu arastirmanin analizinde 2018 PISA verilerinde yer alan yoneticilere ve Ogrencilere yoneltilen
sorularin cevaplar1 analiz edilmistir. Bu analizlere Avustralya, Kanada, Finlandiya, Japonya, Kore, Tiirkiye
ve Amerika olmak iizere 7 {ilke dahil edilmistir. Oncelikle yoneticilerin verdigi cevaplar daha sonra ise
ogrencilerin verdigi cevaplar analiz edilmistir. Arastirmanin analizinde Genel Nitel Analiz Methodu
(Generic Qualitative Method) ve betimsel analiz yontemi kullanilmistir.

3. Bulgular

3.1. Ulkelerdeki dgretmenlerin, dijital cihazlar1 &gretime entegre etmek igin gerekli teknik ve pedagojik
becerilere sahip olma diizeyleri farklilasmaktadir. Bu noktada “Kesinlikle katiliyorum” secenegine verilen
cevap oraninin yiiksek olmasi gerekmektedir ve bu orana sahip iilke Kore'dir. Ayrica tiim cevaplar
ierisinde “Katilmiyorum” orani %68.9 ile Japonya'ya aittir. Ulkeler arasinda “Ogretmenler, dijital cihazlar:
Ogretime entegre etmek igin gerekli teknik ve pedagojik becerilere sahiptir” sorusuna verilen cevaplarin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini test etmek icin ki kare fark testi yapilmistir.

Fark analizi sonucunda; iilkelerdeki 6gretmenlerin, dijital cihazlar1 6gretime entegre etmek icin gerekli
teknik ve pedagojik becerilere sahip olma diizeyleri farklilasmaktadir. Bu noktada “Kesinlikle katiliyorum”
secenegine verilen cevap oraninin yiiksek olmasi gerekmektedir ve bu orana sahip iilke Kore’dir. Ayrica tiim
cevaplar igerisinde “Katilmiyorum” orani %68.9 ile Japonya’ya aittir. Cevap kategorilerine iliskin oranlar
tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Okulda 6gretmenlerin dijital cihazlar1 nasil kullanacaklarini 6grenmeleri icin etkili profesyonel
kaynaklar mevcuttur

Avustralya Kanada Finlandiya Japonya Kore Tiirkiye Amerika Toplam

f % f % f % f % f % f % f % f
Kesinlikle Katilmiyorum 17 2,2 28 3,4 2 9 41 22,4 8 4,3 4 2,2 100
Katilmiyorum 182 239 220 268 80 374 107 585 8 452 42 226 33 20,1 749
Katiliyorum 396 51,9 459 559 114 533 35 19,1 75 399 92 49,5 81 494 1252
Kesinlikle Katiliyorum 1056 13,8 98 11,9 17 78 18 9,6 48 25,8 35 21,3 321
Toplam 700 91,7 805 981 213 99,5 183 100,0 186 989 186 100,0 149 90,9 2422

3.2. Dijital cihazlar1 nasil kullanacaklarimi &grenmeleri igin etkili profesyonel kaynaklar mevcut olan
iilkelerin i¢in toplam orani %51.69’dur ve en yiiksek orana sahip cevap kategorisidir. Bu oran Avusturalya,
Kore ve Amerika’dan diistiktiir ve en ytiiksek orana sahip olan tilke %25.8 ile Tiirkiye’dir. Dolayisiyla cevap
oranlar1 birlikte degerlendirildiginde okulda Ogretmenlerin dijital cihazlar1i nasil kullanacaklarini
ogrenmeleri igin etkili profesyonel kaynaklara sahip olma diizeyleri agisindan en avantajli iilke Tiirkiye’dir.

Ulkeler arasinda “Okulda dgretmenlerin dijital cihazlar1 nasil kullanacaklarim 6grenmeleri icin etkili
profesyonel kaynaklar mevcuttur” sorusuna verilen cevaplarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin
test etmek igin ki kare fark testi yapilmistir. Fark analizi sonucunda; tilkelerdeki okulda 6gretmenlerin dijital
cihazlar1 nasil kullanacaklarin1 6grenmeleri igin etkili profesyonel kaynaklara sahip olma diizeyleri tilkelere
gore istatistiksel agindan anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir.

Cevap kategorilerine iligkin oranlar Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Dijital cihazlari nasil kullanacaklarini 6grenmeleri i¢in etkili profesyonel kaynaklar mevcuttur

Avustralya Kanada Finlandiya Japonya Kore Tiirkiye Amerika Toplam

f % f % f % f % f % f % f % f
Kesinlikle Katilmiyorum 19 2,5 56 6,8 2 9 48 26,2 4 2,1 8 4,3 5 3,0 142
Katilmiyorum 154 202 282 343 40 187 93 508 79 420 60 323 30 183 738
Katiliyorum 374 490 377 459 149 696 36 197 88 468 81 435 78 476 1183
Kesinlikle Katiliyorum 153 201 89 108 22 103 6 33 16 85 37 199 36 220 359
Toplam 700 91,7 804 979 213 995 183 1000 187 995 186 100,0 149 90,9 2422

3.3. Okullarin etkili bir ¢evrimigi 6grenme destek platformu mevcuttur mudur? Bu durum hakkinda {ilkelere
gore siralama nasildir?

Yedi iilkenin toplam “Katilmiyorum” kategorisine verdikleri cevap orani ise %30.47'dir. Bu oran
Kanada, Japonya, Kore ve Tiirkiye'ye gore diisiiktiir. Dolayisiyla bu {ilkeler bahsi gecen {ilkelerin cevap
ylizdelerine gore daha yiiksek oranda katilmadiklarin1 bildirmislerdir. Yedi {ilkenin “Kesinlikle
Katiliyorum” kategorisini cevaplama oranlar1 %14.82’dir. Bu oran Avustralya, Tiirkiye ve Amerika’ya gore
duisiktiir.

Bu Kkategoride en yiiksek orana sahip olan iilke ise Amerika’dir. “Katiliyorum” ve “Kesinlikle
katiliyorum” cevaplar birlikte degerlendirildiginde Finlandiya en avantajli iilke goriinmektedir.Ulkeler
arasinda “Okulun etkili bir ¢evrimici 6grenme destek platformu mevcuttur.” Sorusuna verilen cevaplarin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigim test etmek icin ki kare fark testi yapilmistir. Fark analizi
sonucunda; iilkelerdeki okulda ogretmenlerin dijital cihazlar1 nasil kullanacaklarimi 6grenmeleri icin etkili
profesyonel kaynaklara sahip olma diizeyleri {iilkelere gore istatistiksel agindan anlamli bir sekilde
farklilasmamaktadir. Cevap kategarilerine iliskin oranlar tablo 3. de gosterilmistir.

Tablo 3. Okullarin etkili bir ¢evrimi¢i 6grenme destek platformu mevcuttur

Avustralya Kanada Finlandiya Japonya Kore Tiirkiye Amerika Toplam

f % f % f % f % f % f % f % f
Kesinlikle Katilmiyorum 19 2,5 56 6,8 2 9 48 26,2 4 2,1 8 43 5 3,0 142
Katilmiyorum 154 20,2 282 343 40 18,7 93 50,8 79 42,0 60 32,3 30 18,3 738
Katiliyorum 374 490 377 459 149 69,6 36 19,7 88 46,8 81 43,5 78 47,6 1183
Kesinlikle Katiliyorum 153 20,1 89 10,8 22 10,3 6 3,3 16 8,5 37 199 36 22,0 359
Toplam 700 91,7 804 979 213 995 183 1000 187 995 18 100,0 149 90,9 2422

3.4. Okuldaki 6gretmenler, Ogretimlerine dijital cihazlar1 entegre etmeleri icin tesvik edilmekte midir?
Ulkeler arasindaki siralama nasildir?

Avustralya, Kanada, Finlandiya, Japonya, Kore, Tiirkiye ve Amerika {iilkelerinin toplamda “Kesinlikle
katilmiyorum” yiizdesi %14.06’dir. Bu oran Kanada, Kore ve Amerika’ya gore diisiiktiir.Yedi {ilkenin
“Katilmiyorum” orani ise %47.40’tir ve en yiiksek orana sahip kategoridir. Bu oran Finlandiya, Japonya,
Kore ve Amerika'ya gore daha diisiiktiir. Bu kategorideki en yiiksek orana ise %59.6 ile Kore sahiptir.
“Kesinlikle katiliyorum” cevap oram yedi tilke icin %9.12’dir. Bu oran sadece Tiirkiye’ye gore diisiiktiir.

Ulkeler arasinda “Okuldaki 6gretmenler, dgretimlerine dijital cihazlari entegre etmeleri igin tegvik
edilir.” Sorusuna verilen cevaplarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigim test etmek icin ki kare fark
testi yapilmigstir. Fark analizi sonucunda; {ilkelerdeki 6gretmenlerin, dijital cihazlar1 6gretime entegre etmek
icin gerekli teknik ve pedagojik becerilere sahip olma diizeyleri farklilasmaktadir. Bu noktada “Kesinlikle
katiliyorum” secenegine verilen cevap oraninin yiiksek olmasi gerekmektedir ve bu orana sahip {ilke
Tirkiye’dir. Ayrica tiim cevaplar igerisinde “Katilmiyorum” orani %59.6 ile Kore.ye aittir. Cevap
kategorilerine iligkin oranlar tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Okuldaki 6gretmenler, 6gretimlerine dijital cihazlari entegre etmeleri i¢in tesvik edilir.

Avustralya Kanada Finlandiya Japonya Kore Tiirkiye Amerika Toplam

f % f % f % f Y% f Y% f %o f Y% f

Kesinlikle Katilmiyorum 91 11,9 155 189 16 7,5 11 6,0 40 21,3 4 2,2 24 146 341

Katilmiyorum 360 472 379 462 115 537 92 50,3 112 59,6 1265 79 482 1149
Katiliyorum 206 270 210 256 68 31,8 72 393 28 149 95 511 34 20,7 713
Kesinlikle Katiliyorum 42 55 63 77 13 6,1 8 44 8 43 75 40,3 12 73 221
Toplam 699 916 807 983 212 991 183 1000 188 100,0 186 1000 149 90,9 2424
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3.5. Ogretmenler, dijital cihazlar1 6gretime entegre etmek icin gerekli teknik ve pedagojik becerilere
sahiptir.” “Okulda 6gretmenlerin dijital cihazlar1 nasil kullanacaklarini 6grenmeleri icin etkili profesyonel
kaynaklar mevcuttur.” “Okulun etkili bir ¢evrimici 6grenme destek platformu mevcuttur.” “Okuldaki
Ogretmenler, 0gretimlerine dijital cihazlar1 entegre etmeleri igin tesvik edilir.” sorular1 bazinda oranlar
incelenmistir.

Buna gore; Yedi iilke icin en yiiksek “Kesinlikle katiliyorum” seklinde yanitlanan soru %14.8 ile
“Okulun etkili bir ¢evrimici 6grenme destek platformu mevcuttur” sorusudur. “Katiliyorum” kategorisinde
ise %56 ile en yiiksek orana sahip soru “Ogretmenler, dijital cihazlar1 dgretime entegre etmek igin gerekli
teknik ve pedagojik becerilere sahiptir” sorusudur. “Katilmiyorum” kategorisinde %47.40 ile “Kesinlikle
katilmiyorum” Kkategorisinde %14.06 ile “Okuldaki Ogretmenler, Ogretimlerine dijital cihazlari entegre
etmeleri icin tesvik edilir” sorusudur.

Yedi iilke igin “Calisma masasina sahip olma”ya evet cevap orani %88.77’dir. Bu oran Finlandiya ve
Kore'ye gore diisiiktiir. Ulkeler arasinda “Caligma masasina sahip olma” Sorusuna verilen cevaplarin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigim test etmek icin ki kare fark testi yapilmistir. Fark analizi
sonucunda ; iilkelerdeki ¢alisma masasina sahip olma diizeyleri Kore lehine farklilasmaktadir. Yedi tilke igin
“Kendi odasina sahip olma”ya evet cevap orani %88.94'diir. Bu oran Finlandiya’ya gore diisiiktiir. Ulkeler
arasinda “Kendi odasmna sahip olma” Sorusuna verilen cevaplarin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini test etmek icin ki kare fark testi yapilmistir. Fark analizi sonucunda; iilkelerdeki kendi odasina
sahip olma diizeyleri Finlandiya lehine farklilasmaktadir.

3.6. Ogrencilerin evde calismak i¢in fiziksel ¢evre olanaklari iilkelere gore degismekte midir?

Yedi iilke igin “Evde okul islerini yapabilmek icin bir bilgisayara sahip olma”ya evet cevap orani
%84.49'dur. Bu oran Kore ve Finlandiya’ya gore diisiiktiir. Ulkeler arasinda “Evde okul islerini yapabilmek
i¢in bir bilgisayara sahip olma” sorusuna verilen cevaplarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin test
etmek icin ki kare fark testi yapilmigstir. Fark analizi sonucunda; {ilkelerdeki evde okul islerini yapmak igin
bilgisayara sahip olma diizeyleri Finlandiya lehine farklilasmaktadir.Yedi iilke igin “Evde internet baglantisi
bulunmasi”na evet cevap orani %95.36'dir. Bu oran Kore ve Finlandiya'ya gore diisiiktiir. Ulkeler arasinda
“Evde internet baglantis1 bulunmasi” Sorusuna verilen cevaplarin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini test etmek igin ki kare fark testi yapilmistir. Fark analizi sonucunda; iilkelerdeki evde internet
baglantis1 bulunmasi diizeyleri Finlandiya lehine farklilasmaktadir. Tablo 5’te evde calismak igin fiziksel
cevre gostergelerinin oranlar1 gosterilmistir.

Tablo 5. Evde ¢alismak icin fiziksel ¢cevre

Avustralya ~ Kanada Finlandiya Japonya Kore Tiirkiye Amerika Toplam
f % f % f % f % f % f % f % f
Calisma Var 11426 80,1 18502 817 5164 914 5720 93,6 6230 937 6102 886 3712 767 56856
Masast Yok 1366 96 2937 130 395 70 364 60 391 59 705 102 1036 21,4 7194
Toplam 12792 89,6 21439 946 5559 984 6084 996 6621 99,6 6807 988 4748 981 64050
Kendi Odasi  Var 11967 838 19933 880 5239 927 5254 860 5458 82,1 5071 736 4179 864 57101
Yok 885 62 1575 70 328 58 86 135 1161 175 1727 251 597 123 7099
Toplam 12852 90,0 21508 949 5567 985 6080 99,5 6619 995 6798 987 4776 98,7 64200
Calismak Var 11250 788 19558 86,3 5310 940 5276 864 5639 848 5909 858 4240 87,6 57182
igin sessiz Yok 1552 109 1889 83 251 44 788 129 963 145 883 128 523 108 6849
yer Toplam 12802 89,7 21447 947 5561 984 6064 993 6602 99,3 6792 98,6 4763 984 64031
Evde okul Var 12064 845 19796 87,4 5237 927 3688 604 6003 90,3 4532 658 4170 862 55490
ileri iin Yok 788 55 1694 75 331 59 2366 387 620 93 2263 328 604 125 8666
Eﬁﬁf:lyar Toplam 12852 90,0 21490 949 5568 986 6054 991 6623 996 6795 986 4774 987 64156
Evde Var 10570 741 15654 69,1 2434 431 956 156 3761 56,6 2992 434 3585 741 39952
egitimsel Yok 2124 149 5634 249 3084 546 5036 82,4 2825 425 3589 52,1 1148 23,7 23440
g:ﬂ:j‘naﬂ Toplam 12694 889 21288 940 5518 977 5992 981 6586 99,0 6581 955 4733 97,8 63392
Evde Var 12547 87,9 21116 932 5548 982 5777 946 6441 969 5158 749 4586 948 61173
internet Yok 280 20 382 17 20 A4 292 48 168 25 1642 238 180 37 2973
Efifgt‘s‘ Toplam 12836 89,9 21498 949 5568 986 6069 993 6609 994 6800 987 4766 985 64146
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3.7. Kibris Tiirk Ogretmenler Sendikasinin (KTOS) Verileri

Kibris Tiirk Ogretmenler Sendikasmin (KTOS) pandemi siirecinde iilke &rnekleminde yasanan uzaktan
egitim sorunlarini degerlendirmeye almistir. Buna gore, degerlendirilen sonuglar KKTC de uzaktan egitimin
surdiiriilebilirligi acgisindan olduk¢a Onemlidir. Bu ¢alismanin sonuglarina gore; dgretmenlerin dijital
cihazlara ulasma ve aldiklar1 verimlilik teknik sorunlar cercevesinde degerlendirilmistir. Buna gore,
Ogretmenlerin {igte biri diizenli ve kesintisiz internet baglantisina ulasamamaktadir. Smif seviyesi
yiikseldikge bu oran 50% seviyelerine ulasmaktadir.

4. Sonug ve Tartisma

Bu calismada, Orgiin egitim igerisindeki uzaktan egitim uygulamalarimin siirdiirtilebilirliginin
degerlendirmesi amacglanmaktadir. Bu nedenle, 6rgiin egitim igerisindeki uzaktan egitim uygulamalarinin
Avustralya, Kanada, Finlandiya, Japonya, Kore, Tiirkiye ve Amerika olmak tiizere 7 iilke 6rneklemindeki
yonetimsel ve 6gretimsel sorunlar1 analiz edilmistir. Analiz edilen iilke 6rneklemlerin den ¢ikarilan sonuglar
Kibris Ogretmenler Sendikasinin (KTOS) pandemi siirecinde yaptiklar: uzaktan egitim degerlendirmeleri ile
karsilastirilmistir. 2018 PISA (https://www.oecd.org/pisa/data/2018database/ verilerinde yer alan yoneticilere
ve Ogrencilere yoneltilen sorularin cevaplari analiz edilmistir. Bu analizlere Avustralya, Kanada, Finlandiya,
Japonya, Kore, Tiirkiye ve Amerika olmak iizere 7 iilke dahil edilmistir. Oncelikle yoneticilerin verdigi
cevaplar daha sonra ise 6grencilerin verdigi cevaplar analiz edilmistir.

Arastirmanin analizinde Genel Nitel Analiz Metodu (Generic Qualitative Method) ve betimsel analiz
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglaria gore; Dijital cihazlar1 6gretime entegre etmek icin gerekli
teknik ve pedagojik becerilere sahip olan en yiiksek olan iilkeler ise %63,8 ile Kore, %58 ile Kanada, %58,1 ile
Tiirkiye, %55,2 ile Avustralya seklindedir. Dijital cihazlari nasil kullanacaklarini 6grenmeleri icin etkili
profesyonel kaynaklar mevcut olan {iilkelerin i¢in toplam oran1 %51,69’dur ve en yiiksek orana sahip cevap
kategorisidir. Bu oran Avusturalya, Kore ve Amerika’dan diisiiktiir ve en ytiiksek orana sahip olan {ilke
%25,8 ile Tiirkiye’dir. Dolayisiyla cevap oranlar1 birlikte degerlendirildiginde okulda 6gretmenlerin dijital
cihazlar1 nasil kullanacaklarimi O0grenmeleri icin etkili profesyonel kaynaklara sahip olma diizeyleri
acisindan en avantajli iilke Tiirkiye’dir.

Okulun etkili bir ¢evrimi¢i 6grenme destek platformu mevcut olan iilkeler igin %46,98 dir. Bu oran
Avustralya ve Finlandiya'ya gore daha diistiktiir. Bu oran Avustralya, Tiirkiye ve Amerika'ya gore
diisiiktiir. Okuldaki 6gretmenler, 6gretimlerine dijital cihazlar1 entegre etmeleri i¢in tesvik edilmesi, {ilkeler
i¢in orani ise %29,41’dir. Bu oran Finlandiya, Japonya ve Tiirkiye'ye gore diisiiktiir. Bu kategoride en yiiksek
oranina sahip olan {ilke ise %51,1 ile Tiirkiye’dir.

Aragtirmada, incelenen sorular ;“Ogretmenler, dijital cihazlar1 6gretime entegre etmek icin gerekli teknik
ve pedagojik becerilere sahiptir.” “Okulda 6gretmenlerin dijital cihazlar1 nasil kullanacaklarini 6grenmeleri
igin etkili profesyonel kaynaklar mevcuttur.” “Okulun etkili bir ¢evrimici 6grenme destek platformu
mevcuttur.” “Okuldaki Ogretmenler, 0gretimlerine dijital cihazlar1 entegre etmeleri igin tesvik edilir.”
Sorular1 bazinda oranlar incelenmistir. “Ogretmenler, dijital cihazlar1 &gretime entegre etmek icin gerekli
teknik ve pedagojik becerilere sahiptir” sorusu “Katilryorum” kategorisinde ise %56 ile en yiiksek orana
sahip sorudur. “Kesinlikle katilmiyorum” kategorisinde %14,06 ile “Okuldaki 6gretmenler, 6gretimlerine
dijital cihazlar1 entegre etmeleri igin tesvik edilir.” sorusudur. Bu baglamda, ogretimde dijital cihazlar
entegre edilmesi icin 6gretmenlerin destege ihtiyact oldugunu soylemek miimkiindiir.

Arastirma kapsaminda, uzaktan 6gretimde 6grencilerin gerekli dijital cihazlara sahip olup olmadiklar
degerlendirmeye alinmistir. Buna gore; Yedi iilke icin “Calisma masasina sahip olmaya evet cevap orani
%88,77’dir. Bu oran Finlandiya ve Kore’ye gore diisiiktiir. Yedi iilke i¢in “Kendi odasina sahip olmaya evet
cevap orani %88,94’diir. Bu oran Finlandiya'ya gore diisiiktiir. Yedi iilke i¢in “Calismak igin sessiz yere
sahip olmaya evet cevap oran1 %89,30’dur. Bu oran Kore Finlandiya'ya gore diisiiktiir. Yedi tilke igin “Evde
okul iglerini yapabilmek i¢in bir bilgisayara sahip olmaya evet cevap orani %84,49’dur. Bu oran Kore ve
Finlandiya'ya gore diisiiktiir. Yedi iilke icin “Evde egitimsel yazilim bulunmasmna evet cevap oram
%63.02’dir. Bu oran Avustralya, Kanada ve Amerika’ya gore diisiiktiir. Yedi iilke i¢in “Evde internet
baglantis1 bulunmasina evet cevap orani %95,36’d1r. Bu oran Kore ve Finlandiya’ya gore diistiktiir.

ER P A International Congresses on Education 2022 | 38



Kibris Tiirk Ogretmenler Sendikasinin (KTOS) pandemi siirecinde iilke 6rnekleminde yasanan uzaktan
egitim sorunlarini degerlendirmeye almistir. Buna gore, degerlendirilen sonuglar KKTC de uzaktan egitimin
stirdiirtilebilirligi agisindan oldukc¢a Onemlidir. Bu g¢alismanin sonuglarina gore; Ogretmenlerin dijital
cihazlara ulasma ve aldiklar1 verimlilik teknik sorunlar cercevesinde degerlendirilmistir. Buna gore,
Ogretmenlerin {igte biri diizenli ve kesintisiz internet baglantisina ulasamamaktadir. Sinif seviyesi
ylikseldikge bu oran 50% seviyelerine ulasmaktadir. Bu baglamda, okul yoneticileri bakanhgmn
uygulamalarini yetersiz gormiistiir. Bu baglamda, okul yoneticilerinin 60%’indan fazlas: bakanlik tarafindan
saglanan ara¢ ve kaynaklarin yeterli olarak verildigini diisiinmedigini belirtmislerdir. Ulkeler arasinda
yapilan sonuglara bakildiginda, dijital cihazlar1 nasil kullanacaklarim1 6grenmeleri igin etkili profesyonel
kaynaklar mevcut olan tilkelerin icin toplam orani %51,69. Buna gore, Kibris 6rnekleminde sonuclar diger
iilkeler ile hemen ayni durumdadir.

Bununla beraber, 6gretmenlerin dijital cihazlar1 6gretime entegre etmek icin gerekli teknik ve pedagojik
becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Buna gore, ogretmenlerin, gerekli teknik ve pedagojik becerilere
sahip olmasi icin ihtiya¢ duydugu destek orani1 59% dire. Bu oran okul yoneticilerine gore 77,8% “dire. Yedi
tilkenin dijital cihazlar1 6gretime entegre etmek icin gerekli teknik ve pedagojik becerilere sahip olma
durumu  %56’dir. Yedi iilke arasindan gerekli teknik ve pedagojik becerilere sahip olmasi igin ihtiyag
duydugu destek orani en yiiksek olan tilkeler ise %63,8 ile Kore, %58 ile Kanada, %58,1 ile Tiirkiye, %55,2
ile Avustralya seklindedir. Buna gore, Kibris 6rnekleminde gerekli teknik ve pedagojik becerilere sahip
olmast i¢in ihtiya¢ duydugu destek oran1 daha yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin sahip oldugu imkanlar ve karsilagtigi sorunlarda uzaktan egitimin siirdiiriilebilirligi
agisindan oldukga énemlidir. Buna gére; Ogrencilerin online egitimde yasadiklari teknik sorunlar; diizenli
internet baglantisinin olmamasi (42.5%), internet kapasitelerinin yetersiz olmasi 40.7%, bilgisayar, tablet ve
telefonun olmamasi 22.2%, gerekli programlarin kullanilmiyor olmalari 24.0% ile diger sorunlar 6.6 % olarak
degerlendirilmistir. Ogrencilerin gerek fiziksel kosullarinin gerekse uzaktan egitim uygulamalarina karst
yeterli bilgi ve beceri sahibi olmalar1 6ncelikle onlarin ders katilimin: etkilemistir.

Yedi iilkede evde Internet baglantisi bulunduguna dair cevap orani %95,36'dir. Kibris'ta ise %42,5
bulunmadigini belirtmistir. Dolayisiyla bu oran Kibris aleyhinedir. Egitsel yazilim bulunma orami yedi
tilkede %63.02'dir. Kibris ta ise program tiirii belirtilmeksizin gerekli program kullanilmiyor orani %24'tiir.
Her ne kadar bu durum Kibris lehine goriinse de program tiiriiniin egitsel olmasinin belirtilmemesi tam bir
karsilastirma yapilmasini zorlagtirmaktadir. Yedi iilkede evde okul islerini yapmak i¢in bilgisayar bulunma
orani %84,49 dur. Kibris 6rnekleminde bilgisayarin yani sira tablet ve telefon dahil edilmesine ragmen bu
oran Kibris ta daha diistikttir.
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Oz

Aragtirmanin amaci, iiniversite dgrencilerinin dijital oyun bagimlilik diizeyleri ile sosyal medya bagimlilik
diizeylerini, rekreasyonel faaliyetlere katiim ve serbest zaman degerlendirme degiskenleri agisindan
incelemektir. Aragtirmamin evrenini Necmettin Erbakan Universitesi ogrencileri olusturmaktadir ve
arastirmaya toplam 300 katilimeir bulunmaktadir. Kisisel bilgi formunun yarnu sira “Dijital Oyun Bagimlhilig
Olgegi” ve “Bergen Sosyal Medya Bagimlilik Olgegi” tercih edilmistir. Verilerin analizinde katilimcilarin
kisisel bilgilerinin dagilimlarini belirlemek icin yiizde ve frekans gibi tanimlayici istatistiksel yontemler,
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek igin verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri
kontrol edilmistir. Verilerin normal dagiim sagladig belirlendikten sonra ise T-testi, Anova testi, anlaml
farkliliklarin kaynaklandigi grubu belirlemek igin ise Tukey HSD ¢oklu karsilagtirma testi yapilmugtir.
Aragtirma sonucunda sosyal medya bagimliligin hi¢bir degisken agisindan anlaml bir farklilik olusturmadigy,
dijital oyun bagimlhligin ise katilimcilarin cinsiyet degiskeni disinda yas, algilanan refah, rekreasyonel
faaliyetlere katim sikligi, serbest zaman degerlendirme giigliigii, haftalik serbest zaman siiresi yeterliligi,
rekreasyonel faaliyetlere katilim tiirii degiskenleri agisindan anlaml bir farklilik olusturmadig: belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler:
rekreasyonel katilim, sosyal medya bagimliligs, dijital oyun bagimliligi, serbest zaman

1. Giris

Internet ve bilgisayar hayatin birgok alanini kolaylastirmasina ek olarak, eglence ve oyun araci olarak
kullanilmas: kapsaminda da giderek yayginlasmaktadir. Teknolojik gelisimler, sehirlesme ve aktif oyun
etkinliklerinin uygulanmasini igeren alanlarin yetersizligi gibi sorunlar nedeniyle gelenek haline gelmis
oyun faaliyetlerinin yerine dijital ve internet igerikli oyunlar daha ¢ok tercih edilmeye baslanmistir. Dijital ve
internet igerikli bu oyunlar her yastan kullanicilar1 bulunmakla birlikte geng bireylerin bu tarz oyunlara
daha cok ilgi gosterdigi ve oyuna ayirdiklar: siirenin giderek artis gosterdigi goriilmektedir (Gentile, 2009;
Irmak ve Erdogan, 2016). Dijital oyun bagimliligi davranigsal bir bagimlilik olarak ele alinir. Kisinin dijital
igerikli oyunlar konusunda kendisini kontrol edememesi durumunu ve bu durumdan dolay1 kisinin giinliik
rutinlerinde cesitli olumsuz durumlarin meydana gelmesi durumunu ifade etmektedir (Irmak ve Erdogan,
2016). Anadolu Universitesi Sosyal Medya ve Dijital Giivenlik Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi
(SODIGEM) aragtirmacilari tarafindan yapilan bir galismaya gore; pandemi déneminde kisilerin dijital
igerikli platformlarda ve akilli telefonlarda harcadiklar1 zamanda artis meydana gelmis, dijital igerikli
oyunlarda gegirilen siklik artis gostermis ve yas grubu agisinda 18-24 yas araligindaki kisilerde daha fazla
artig gosterdigi belirlenmistir. Buna ek olarak 18-24 yas donemi igerisinde olan iiniversite Ogrencileri
acgisindan bakildiginda ayni durumun soéz konusu oldugu, 6grencilerin bagimsiz bir yasam siirmeleri,
internete diger bireylere gore daha rahat erisim saglamalarindan dolay: akilli telefonlar, bilgisayar gibi
teknolojik aletleri oyun kapsaminda kullanarak ilgili oyunlarda ve cihazlarda daha fazla vakit gegirmektedir
(Aktas ve Bostanci, 2021; Hazar ve Hazar, 2019; Hiirriyet, 2022). Insan hayat1 i¢in vazgecilmez bir unsur

'Sorumlu yazar adres: Necmettin Erbakan Universitesi Rekreasyon Yénetimi Bolimii, Kdycegiz Yerleskesi, 42005 Konya/Tiirkiye
e-posta: akaya@erbakan.edu.tr
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haline gelmis olan internet; bireylere is ve sosyal yasam konusunda zaman tasarrufu saglamasi, bilgi
iletisimini daha erisebilir hale getirmesi nedeniyle bugiinkii siire¢te O6nemli bir kavram olarak
goriilmektedir. Fakat internetin bu denli insan hayatina saglamis oldugu kolayliklar ve olumlu 6zelliklerinin
yaninda birtakim sorunlara da sebebiyet verebilmektedir. Bu olumsuzluklardan biri ise ilgili cihazlara,
icerikleri ya da platformlara karst duyulan bagimlilik duygusudur (Ciftci, 2018).

Papacharissi ve Rubin (200) internet ve sosyal medyanin alternatif bir iletisim alani olarak ortaya
¢kmasmin yaninda sosyal ve kamusal alanlar ya da cevrelerde bireysel anlamda kendini ifade etmede
zorluk g¢eken, korku yasayan bireylere de yeni bir firsat tanidigim belirtmislerdir. Geng bireylerin online
olarak cesitli igerikler, aglar olusturmalarimi ve gesitli konularda diisiincelerini belirterek olaylara veya
durumlara demokratik bir sekilde katilimii olanak saglayan sosyal igerikli aglar, politik ve toplumsal
yasama olumlu etkiler de saglamistir. Sosyal medya ve internetin bu denli yayginlasmadig siireclerden 6nce
sosyal hayatin 6nemli parcalarindan olan kendini ifade etme, iletisim ve eglence gibi faaliyetlerin sanal
ortama entegre edilmesi bagimlilig1 artirmakla birlikte bireylerin asosyal bir sekilde yasam siirmelerini ve
asosyal yasamin bir getirisi olarak ruhsal sorunlar yasamasina da olanak saglamaktadir (Comlek¢i ve Basol,
2019).

Rekreasyonel faaliyetler insanlarin bireysel anlamda kendilerini tanimalarina, gelisimlerine, sosyal
anlamda iligkilerini gelistirip gli¢clendirmelerine imkan saglamaktadir. Bireyler rekreasyonel faaliyetlerin
kendilerine sagladig1 toplumsal, cevresel ve ekonomik faydalardan istifade edebilmek amaciyla bu
faaliyetlere gereksinim duymaktadirlar (Piskin, 2018). Bireyler is ve cesitli zorunluluklardan arda kalan
zamanlarinda c¢evresindeki bireylerle sosyallesmeyi, fiziksel ve ruhsal olarak dinlenmeyi tercih edebilirler.
Bireyler agisindan ¢alisma hayatinin ve gesitli yiikiimliilitklerinden arda kalan serbest zamanlar ciddi bir
yere sahiptir. Serbest zaman genel olarak “bireyin hem kendisi hem de bagkalar1 igin biitiin
zorunluluklardan ya da baglantilardan kurtuldugu ve kendi istegi ile sececegi bir etkinlikle ugrasacagi
zaman” geklinde ifade edilmektedir (Aksu, 2020; Cuhadar vd., 2019; Soyer vd., 2017). Insanlar, calisma
hayatinin getirmis oldugu stres ve yogunluktan, giinliik rutinlerinden uzaklasabilmek, fiziksel ve zihinsel
olarak dinlenebilmek, yenilenebilmek amaciyla rekreasyonel faaliyetlere katihm saglamaya baslamislardir
(Aksu vd., 2022; Aksu vd., 2021: 23-24; Er vd., 2021; Eren ve Kogyigit, 2020; Kaya vd., 2021; Serdar vd., 2022;
Varol vd., 2022). Serbest zamanlar ile ilgili olarak bir bagka bakis acis1 ise ¢alisma disinda kalan zamani
temsil etmesidir. Ayn1 zamanda serbest zamanin sosyallesme ve herhangi bir kiiltiirii kavrama ve 6grenme
konusunda en iyi yol ve yoéntem oldugu goriisiidiir (Cordes ve Ibrahim, 1999; Demirel, 2009). Giinliik
yasamin, calisma hayatinin bir getirisi olarak fiziksel ve psikolojik problemleri gidermede veya etkisini
azaltmada rekreasyonel faaliyetler onemli derecede bireylere fayda saglayabilmektedir (Giingormiis vd.,
2014; Harmandar Demirel vd., 2017; Rhodes ve Dean, 2009). Bu anlamda gerek sosyal medya kars1 gosterilen
bagimliligin ve dijital igerikli oyun bagimliliginin engellenebilmesi konusunda serbest zaman degerlendirme
gesitleri ve rekreasyonel faaliyetler 6nem arz etmektedir.

Verilmis bilgilerden hareketle bu arastirmada, iiniversite dgrencilerinin dijital igerikli oyun ile sosyal
medya bagimliliklarin1 rekreasyonel faaliyetlere katilim ve serbest zaman degerlendirme degiskenleri
acgisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirma amacina ek olarak olarak su sorulara cevap aranmistir:

o Universite 6grencilerinin dijital oyun bagimlilik ve sosyal medya bagimlilik diizeyleri ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

e Universite ogrencilerinin dijital oyun bagimlilik ve sosyal medya bagimlilik diizeyleri ile yas
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

e Universite 6grencilerinin dijital oyun bagimlilik ve sosyal medya bagimlilik diizeyleri ile sinif
degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

e Universite 6grencilerinin dijital oyun bagimlilik ve sosyal medya bagimlilik diizeyleri ile algilanan
refah diizeyi degiskeni arasinda anlaml bir farklilik bulunmakta midir?

o Universite 6grencilerinin dijital oyun bagimlilik ve sosyal medya bagimlhilik diizeyleri ile haftalik
serbest zaman siiresinin yeterliligi degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

e Universite 6grencilerinin dijital oyun bagimlilik ve sosyal medya bagimlilik diizeyleri ile serbest
zaman degerlendirme giicliigii degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmakta midir?
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e Universite 6grencilerinin dijital oyun bagimlilik ve sosyal medya bagimlilik diizeyleri ile son bir
ayda rekreasyonel faaliyetlere katihm siklig1 degiskeni arasinda anlamli bir farkliik bulunmakta
midir?

e Universite ogrencilerinin dijital oyun bagimhilik ve sosyal medya bagimlilik diizeyleri ile
rekreasyonel faaliyetlere katilim tiirii degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

2. Arastirmanin Yontemi

2.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada model olarak betimsel arastirma modeli kullanilmis olup bu model arastirmalardaki temel
ama¢ mevcut bir durumu arastirip, arastirma sonucunda durumu ortaya ¢ikartmaktir (Biiyiikoztiirk vd.,
2010). Calismada katiimcilardan bilgi toplayabilmek amaciyla anket tercih edilmis olup caligma grubunun
seciminde ise seckisiz olmayan uygun ornekleme yonteme yontemi benimsenmistir.

2.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Orneklem grubu; uygun 6rnekleme yontemi kullanilarak Necmettin Erbakan Universitesinde cesitli
boliimlerde 6grenim goren iiniversite 0grencileri olarak belirlenmistir Orneklem grubunu; 167 Kadin ve 133
Erkek olmak iizere toplam 300 iiniversite 6grencisi olusturmaktadir (Tablo 1).

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Degiskenler f %
Kadin 167 55.7
Cinsiyet Erkek 133 44.3
Toplam 300 100
17-20 Yas 123 41.0
Yas 21-24 yas 165 55.0
25 Yag ve Uzeri 12 4.0
Toplam 300 100
1. Siruf 88 29.3
2. Simf 61 20.3
Sinuf 3. Sif 70 23.3
4. Sif 81 27.0
Toplam 300 100
Cok Kétii 20 6.7
Algilanan Refah Diizeyi Kétii 68 22.7
Normal 154 51.3
Iyi 53 17.7
Cok Tyi 5 1.7
Toplam 300 100
Yeterli 151 50.3
Haftalik Serbest Zaman Siiresinin Yetersiz 149 49.7
Yeterliligi Toplam 300 100
Her Zaman 47 15.7
Serbest ~ Zaman = Degerlendirme Bazen 199 66.3
Glgligi Hicbir Zaman 54 18.0
Toplam 300 100
1 Kez 93 21.0
Son Bir Ayda Rekreatif Aktivitelere 2 Kez 88 29.3
Katilim Siklig 3 kez 70 23.3
4 Kez 21 7.0
5 kez ve Uzeri 28 9.3
Toplam 300 100
Rekreasyon Faaliyetlere Katilim Tiirii Tek bagima 67 223
Arkadaglarimla 201 67.0
Ailemle 14 4.7
Organize Olmus Bir Grupla 18 6.0
Toplam 300 100

Tablo 1" de goriildiigii gibi, arastirma kapsaminda yer alan katilimcilarin, %55.7’simin “Kadin” oldugu,
%40.3’tintin “21-24” yas grubunda oldugu, %29.3"iintin “1. Smf” oldugu, %51.3'iiniin “Normal” refah
diizeyi algisina sahip oldugu, %50.3"iintin haftalik serbest zamanimi “Yeterli” goérdiigli, %66.3'{iniin

ER P A International Congresses on Education 2022 | 42



“Bazen” serbest zamanlar1 degerlendirme giigliigii cektigi, son bir aylik siirecte %31'nin rekreasyonel
faaliyetlere “1 Kez” katildigl, %67’sinin rekreasyonel faaliyetlere arkadaslariyla katihm sagladig:
belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Aragclar1

Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan katilimcilarin kisisel bilgilerinin
dagilimlarinin belirlenmesi i¢in hazirlanan 8 soruluk kisisel bilgi formunun yani sira katihimcilarin sosyal
medya bagimliliginin belirlenebilmesi i¢in Andreassen ve digerleri (2016) tarafindan gelistirilmis ve Demirci
(2019) tarafindan Tiirk¢e uyarlamas: yapilmis olan Bergen Sosyal Medya Bagimlilig Olgegi (BSMBO)
kullanilmigtir. Olgek 6 maddeden olugsmaktadir ve tek alt boyuta sahiptir. “1:Cok Nadir — 5:Cok Sik”
seklinde 5'1i likert tipine sahiptir. Arastirmada Bergen Sosyal Medya Bagimlilig1 Olgegi'nin (BSMBO) yam
sira katilimcilarin dijital oyun bagimlilik diizeylerini tespit etmek amaciyla Dijital Oyun Bagimlilig: Olgegi
(DOBO) kullamlmugtir. Dijital Oyun Bagimliigi Olgegi (DOBO) ise Bekar (2018) tarafindan Young (2009)
gelistirmis oldugu Young Internet Bagimlilig1 Testi Kisa Formu'nda yer alan “internet” ifadelerinin yerini
“dijital oyun” ifadesi ile degistirilmesi temeline dayanarak Oyun Bagimliligi i¢in Ol¢lim arac
olusturulmustur. Olgek “1: Higbir Zaman — 5: Cok Sik” seklinde 51i likert tipi bir 6lgek olup 12 madde ve tek
alt boyuttan olusmaktadir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi Spss 26 paket programinda yapilmis olup katilimclarin kisisel bilgilerinin
dagilimlarini belirlemek amaciyla frekans ve yiizde yontemleri kullanilmus, verilerin dagilimini tespit etmek
amaciyla carpiklik ve basiklik degerleri kontrol edilmis ve verilerin normal bir sekilde dagilim gosterdigi
tespit edilmistir (Tablo 2). Bunun yaninda T-testi, Anova testi ve anlamli farklilik tespit edilen testlerde
Tukey HSD ¢oklu kargilastirma test yontemi kullamilmustir. Ayrica olgeklerin Cronbach Alpha degerleri;
Bergen Sosyal Medya Bagimliligi Olgegi'nin (BSMBO) 0.76 olarak Dijital Oyun Bagmmliligi Olgegi'nin
(DOBO) ise 0.94 olarak tespit edilmistir (Tablo 3).

Tablo 2. Olceklerin Carpiklik Basiklik Degerleri

Alt Boyutlar Madde Sayisi N Ort. Ss Carpiklik  Basiklik
Bergen Sosyal Medya Bagimlilik Olgegi (BSMBO) 6 300 3,00 0,910 0,086 -0,439
Dijital Oyun Bagimliligi Olgegi (DOBO) 12 300 1,66 0,873 0,905 0,760

Tablo 2’ye bakildiginda Bergen Sosyal Medya Bagimlilik Olgegi (BSMBO) carpiklik ve basiklik
degerinin 0,0086 ile 0,439 degerleri arasinda oldugu, Dijital Oyun Bagimliligi Olgeginin (DOBO) ise garpiklik
ve basiklik degerlerinin 0,905 ile 0,760 degerleri arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Olgeklerin Cronbach Alpha Degerleri

Cronbach's Alpha N of Item
Bergen Sosyal Medya Bagimlilik Olgegi (BSMBO) 0,76 6
Dijital Oyun Bagimlilig1 Olgegi (DOBO) 0,94 12

Tablo 3’ e bakildiginda Bergen Sosyal Medya Bagimlilik Olgegi'nin (BSMBO) Cronbach's Alpha
giivenirlik katsayisinin 0,76 oldugu Dijital Oyun Bagimhiligi Olgegi'nin (DOBO) ise 0,94 oldugu

goriilmektedir.
3. Bulgular
Tablo 4. Cinsiyet Degiskenine Gore Olgek Puanlarinin Dagilimi
Cinsiyet n X Sd t )
e Kadin 167 1,52 0,65
DOBO -8,471 0,000
Erkek 133 2,32 0,92
.. Kadin 167 2,95 0,94
BSMBO 0,134 0,893
Erkek 133 2,93 0,88

t testi, p>0,05

Cinsiyet degiskenine gére katiimalarin Dijital Oyun Bagimliigi Olgegi ile Bergen Sosyal Medya
Bagimlihig1 Olgegine iliskin yapilan T Testi sonuglarina gére Dijital Oyun Bagimliligi Olgegi'nde (DOBO)
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anlamli farklilik oldugu belirlenirken, Bergen Sosyal Medya Bagimlihigi Olcegi'nde anlamli bir farklilik
belirlenmemistir (p>0.05).

Tablo 5. Haftalik Serbest Zaman Siiresi Yeterliligine Gore Olgek Puanlarinin Dagilimi

Haftalik Serbest Zaman Siiresi Yeterliligi n X Sd t p
. Yeterli 151 1,87 0,86
DOBO B 0,011 0,991
Yetersiz 149 1,87 0,89
" Yeterli 151 2,90 0,91
BSMBO — 0,83 0,402
Yetersiz 149 2,99 0,91

t testi, p>0,05

Haftalik serbest zaman yeterliligine gore katilimcilarin Dijital Oyun Bagimlilig: Olgegi (DOBO) ile
Bergen Sosyal Medya Bagimlilig C)lgegi’ne (BSMBO) iliskin yapilan T Testi sonuglarina gore her iki 6lgek
acisindan herhangi bir anlamli farklilik olusmadig: tespit edilmistir (p>0.05).

Tablo 6. Yas Degiskenine Gore Olcek Puanlarinin Dagilimi

Anlaml

Yas n X sd df f P Fark

(1) 17-20 yas 112 1,81 0,86 o
DOBO (2) 21-24 yas 121 1,97 0,90 2-297 1,15 0,317 - o

(3) 25 yas ve tizeri 67 1,81 0,84

(1) 17-20 yas 112 2,90 0,88 o
BSMBO (2) 21-24 yas 121 3,00 094 2297 0,38 0,685 - o

(3) 25 yas ve tizeri 67 2,92 0,92

Anova Post-hoc Tukey HSD Testi, p>0,05

Katilimcilarin yaglara gore Dijital Oyun Bagimlhiligi Olgegi (DOBO) ile Bergen Sosyal Medya
Bagimlihigr Olgegine (BSMO) iliskin yapilan Anova testi sonuglarina gore, DOBO ve BSMBO arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig: belirlenmistir (p>0.05).

Tablo 7. Sinif Degiskenine Gore Olgek Puanlarmin Dagilimi

Sinif n X sd df f p Anlamh
Fark
(1) 1. Siuf 88 2,89 0,90
e (2) 2. Siaf 61 3,03 0,88

DOBO (3) 3. Siruf 70 2,93 0,96 3-296 L 0,343 )
(4) 4. Siaf 81 2,96 0,91
(1) 1. Siaf 88 1,82 0,92

) (2) 2. Siaf 61 1,74 0,78 3.296 0.29 0.827-

BSMBO (3) 3. Siuf 70 1,90 0,86 4 !

(4) 4. Siuf 81 2,00 0,90

Anova Post-hoc Tukey HSD Testi, p>0,05

Katilimcilarin simif degiskenlerine gore Dijital Oyun Bagimliligi Olgegi ile Bergen Sosyal Medya
Bagimliligi Olgegine iliskin yapilan Anova testi sonuglarina gére, DOBO ve BSMBO arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik olmadig: belirlenmistir (p>0.05).

Tablo 8. Algilanan Refah Diizeyine Gore Olgek Puanlarinin Dagilimi

Algilanan Refah n X sd df f P Anlaml
Diizeyi Fark
(1) Kotit 88 1,91 0,85

DOBO (2) Normal 154 1,96 0,91 2-297 3,89 0,022 253
(3) lyi 58 1,59 0,75

i (1) Kot 88 3,04 054 2-297 0,64 0,528 -

BSMBO (2) Normal 154 2,91 0,87 ’ ’

(3) 1yi 58 2,90 0,98

Anova Post-hoc Tukey HSD Testi, p>0,05

Katilimalarin refah diizeyi algilarina gore Dijital Oyun Bagimliligi Olgegi (DOBO) ile Bergen Sosyal
Medya Bagimlilig: Olgegi’ne (BSMO) iligkin yapilan Anova testi sonuglarina gore, Dijital Oyun Bagimlilig
Olgegi’nde (DOBO) istatistiksel olarak anlaml1 farklilik oldugu belirlenirken (p<0.05), Bergen Sosyal Medya
Bagimlihig1 Olgegi'nde (BSMO) anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (p>0.05). Anlamli farkin hangi refah
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diizeylerinden kaynaklandigini belirlemek i¢in yapilan Tukey HSD c¢oklu karsilastirma testi sonuglarina
gore ise anlamli farkin refah diizeyi algis1 “Normal” olan katilimcilardan kaynakli oldugu belirlenmistir.

Tablo 9. Serbest Zaman Degerlendirme Giigliigiine Gére Olgek Puanlarinin Dagilimi

Serbest Zaman Degerlendirme Giigliigii n X sd df f p  Anlamh Fark
(1) Her Zaman 47 1,83 0,96
DOBO (2) Bazen 199 1,88 083 2-297 0,07 0,930 -
(3) Hig¢ Bir Zaman 54 1,88 0,96
(1) Her Zaman 47 323 091
SMBO (2) Bazen 199 290 089 2297 2,72 0,067 -
(3) Hig Bir Zaman 54 2,89 096

Anova Post-hoc Tukey HSD Testi, p>0,05

Katilimcilarin serbest zaman degerlendirme giicliigiine gore Dijital Oyun Bagimliligi Olcegi ile Bergen
Sosyal Medya Bagimlilig1 Olgegine iliskin yapilan Anova testi sonuglarina gore, DOBO ve BSMBO arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir (p>0.05).

Tablo 10. Son Bir Ayda Rekreasyonel Faaliyetlere Katilim Sikligina Gore Olgek Puanlarinin Dagilimi

Son Bir Ayda Rekreasyonel n X sd df F p Anlamh
Faaliyetlere Katilim Siklig1 Fark
(1) 1 Kez 93 1,91 0,91
(2) 2 Kez 88 1,76 0,77

DOBO (3) 3Kez 70 1,95 0,98 4-295 0,68 0,605 -
(4) 4 Kez 21 1,78 0,75
(5) 5 kez ve tlizeri 28 1,96 0,87
(1) 1 Kez 93 3,02 0,90
(2) 2Kez 88 2,92 0,92

. (3) 3 Kez 70 2,97 0,90

BSMBO (4) 4 Kez o1 283 071 4-295 0,37 0,831 -

(5) 5 kez ve tizeri 28 2,83 1,10

Anova Post-hoc Tukey HSD Testi, p>0,05

Katilimcilarin son bir ayda rekreasyonel faaliyetlere katilim sikligina gore Dijital Oyun Bagimlilig
Olgegi ile Bergen Sosyal Medya Bagimliligi Olgegine iliskin yapilan Anova testi sonuglarina gére, DOBO ve
BSMBO arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig1 belirlenmistir (p>0.05).

Tablo 11. Rekreasyonel Faaliyetlere Katilim Tiiriine Gore Olgcek Puanlarinin Dagilimi

Rekreasyonel Faaliyetlere Katihm n X sd df F P Anlaml
Tiirii Fark
(1) Tek Bagima 67 1,80 0,92
. (2) Arkadagimla 201 1,89 0,85

DOBO  “3) Ailemle 14 1,81 0,80 329 023 0872 -
(4) Organize olmus bir grup 18 1,94 1,00
(1) Tek Bagima 67 2,93 0,99

BSMBO (2) Arkadagimla 201 2,96 0,87 3906 0.19 0.899 i
(3) Ailemle 14 3,02 0,95 ! ’
(4) Organize olmus bir grup 28 2,81 1,07

Anova Post-hoc Tukey HSD Testi, p>0,05

Katilimcilarin rekreasyonel faaliyetlere katilim tiiriine gore Dijital Oyun Bagimlilig1 Olgegi ile Bergen
Sosyal Medya Bagimlilig1 Olgegine iliskin yapilan Anova testi sonuglarina gére, DOBO ve BSMBO arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir (p>0.05).

4. Tartisma ve Sonug

Universite dgrencilerinin dijital bagimlilik ile sosyal medya bagimlilik diizeylerini rekreasyonel
faaliyetlere katilm ve serbest zaman degerlendirme degiskenleri agisindan incelenmesi amaglanan bu
calismada, cinsiyet degiskenine gore Bergen Sosyal Medya Bagimliligi Olgegi (BSMBO) anlamli bir farklilik
olusturmazken Dijital Oyun Bagimlhiligi Olgegi (DOBO) ile arasinda anlamli bir farklihik olustugu
goriilmektedir. Kadin katilimcilarin erkek katihmecilara oranla dijital oyun bagimlilik diizeylerinin daha
diisitk oldugu ayn1 zamanda sosyal medya bagimlilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir
(Tablo 4). Bu durumun kadin katihmcilarin erkek katilimcilara oranla sosyal medyada daha fazla gecirmeleri
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ve dijital platformlardaki oyunlardan genel olarak daha uzak olmalarindan dolay: kaynaklanabilecegi
diisiiniilmektedir. Giivendi ve digerleri (2019) tarafindan yapilan bir ¢alismaya gore dijital oyun bagimliligin
cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farklihik olusturdugu ve erkek katilimcilarin kadin katilimcilara
oranla daha yiiksek dijital oyun bagimliligin bulundugu belirlenmistir. Yavuz (2018) tarafindan yapilan bir
calismada erkek katillmcilarin kadin katilimcilara oranla daha fazla oyun bagimliliginin oldugu tespit
edilmistir. Karaaslan Eser ve Ayaz Alkaya (2019) tarafindan yapilan bir ¢alismaya gore cinsiyet degiskeni ile
sosyal medya bagimlilig1 arasinda anlamli farklilik tespit edilmis olup anlamli farkin kadin katilimcilardan
kaynaklandig1 belirlenmis ve kadin katiimcilarin erkek katilimcilara oranla daha yiiksek sosyal medya
bagimlilik ortalamasina sahip oldugu ortaya g¢ikartilmistir. Aktan (2018) tarafindan yapilan bir diger
calismaya gore ise katilimcilarin cinsiyet degiskeni ile sosyal medya bagimlilik diizeyi arasinda anlaml bir
farklilik saptanmamustir. Arastirma bulgusuna paralel ve aksi yonde (Can ve Tekkursun Demir, 2020; Balci
ve Baloglu, 2018; Demir ve Kumcagiz, 2019; Giileryiiz vd., 2020; Giines vd., 2018; Kayhan ve Sabah, 2022;
Ozdemir, 2019) calismalar bulunmaktadr.

Katilimailarin yas degiskenine gore Dijital Oyun Bagimliligi Olgegi'nin (DOBO) ile Bergen Sosyal
Medya Bagimliligi Olgegi'nin (BSMO) anlamli bir farklilik olusturmadig tespit edilmistir. 18-20 ve 21-24 yas
grubundaki bireylerin sosyal medya bagimlilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Tablo 6). Bu
durumun ilgili yas grubundaki bireylerin 25 yas ve {izeri yas grubundaki bireylere gore teknolojiyle daha
fazla i¢ ige yetismis olmalarindan dolay1 kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Cift¢i (2018) tarafindan
iniversite 6grencilerinin sosyal medya bagimlilik diizeyleri tespit etmek amaciyla yaptiklar: ¢alismada yas
degiskeni ile sosyal medya bagimliligi arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Kilig (2020)
tarafindan yapilan bir calismada katihimcilarin yas degiskeni ile dijital oyun bagimlilig1 arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir. Hazar ve digerleri (2020) tarafindan yapilan bir diger c¢alismada ise yas
degiskenine gore dijital oyun bagimliligin anlamh bir farklilik olusturdugu belirlenmistir. Kovan ve
Ormanca (2021) tarafindan yapilan bir calismada katilicilarin yas degiskeni ile sosyal medya bagimhilig:
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Katilimcilarin siif degiskenleri ile Dijital Oyun Bagimlilig:
Olgegi (DOBO) ve Bergen Sosyal Medya Bagimliligi Olgegi (BSMO) arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. 2. Sinuf 6grencilerinin daha yiiksek dijital oyun bagimlilik ortalamasina sahip oldugu, 4. Sinif
ogrencilerinin ise daha yiiksek sosyal medya bagimlilig1 diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir (Tablo 7).
Deniz ve Glriltii (2018) tarafindan yapilan bir calismada simuf degiskeni ile sosyal medya bagimlilig:
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Temiz ve digerleri (2020) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise
katilimcilarin siif degiskeni ile dijital oyun bagimlilik diizeyleri arasinda anlamli farklilik belirlenmistir.
Algilanan refah degiskenine goére Dijital Oyun Bagimliligi Olgegi'nde (DOBO) anlamli farklilik ortaya
¢ikartilmis olup Bergen Sosyal Medya Bagimliligi Olgegi'nde (BSMBO) ise anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Algiladiklar1 refah diizeyi normal olan katilimcilarin oyun bagimlilik diizeylerinin daha yiiksek
oldugu, kotii refah diizeyi algisina sahip olan bireylerin ise sosyal medya bagimlilik diizeylerinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir (Tablo 8). Goldag (2015) tarafindan lise Ogrencileri {izerine yapilan bir
calismada katilimailarin aile gelir diizeyleri ile dijital oyun bagimlilik diizeyleri arasinda anlamh farklilik
tespit edilmistir. Ekinci ve digerleri (2017) tarafindan {iniversite 6grencileri tizerine yapilan bir calismada
ogrencilerin gelir durumlar1 ile dijital oyun bagimlilik diizeyleri arasinda anlamli farklihk ortaya
gikartilmistir. Bas ve Diktas (2020) tarafindan yapilan bir ¢alismada katilimcilarin gelir diizeyleri ile sosyal
medya bagimliliklar1 arasinda anlamli bir farkliik olustugu belirlenmistir. Yonet (2018) tarafindan
ogrencilerin yasam kalitesi, sportif serbest zaman ilgilenimi ve dijital oyun bagimliliklarini arastirmaya
yonelik yapilan bir ¢alismada 6grencilerin algiladiklar1 gelir durumu ile dijital oyun bagimlilig1 arasinda
anlamli bir fark olusmadigi tespit edilmistir. Ozdemir (2021) tarafindan yapilan bir calismaya gore
katilimcilarin gelir diizeyleri ile sosyal medya bagimlilik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olustugu,
maddi durumu ytiiksek olan katilimcilarin diger maddi durum degiskenine sahip katilimcilara oranla daha
fazla sosyal medya bagimlilik diizeyine sahip oldugu, maddi durumu orta diizeyde olan katilimcilarin ise
daha diisiik sosyal medya bagimlilig1 diizeyine sahip olduklar1 ortaya ¢ikartilmistir.

Haftalik serbest zaman siiresinin yeterliligi degiskenine gore Dijital Oyun Bagimliligi Olgegi'nin
(DOBO) ile Bergen Sosyal Medya Bagimliligi Olgegi'nin (BSMO) anlamli bir farklilik olusturmadig tespit
edilmistir. Haftalik serbest zaman siiresini yeterli olarak gormeyen katiimcilarin sosyal medya bagimlilik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Tablo 6). Bu durumun haftalik serbest zamani yetersiz
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olarak goren bireylerin zamanlarini haftalik serbest zamanini yeterli olarak goren bireylere gore akill: telefon
ve bilgisayar gibi teknolojik aletlere daha fazla gecirmis olmalarindan dolay1 kaynaklanabilecegi
diistiniilmektedir. Serbest zaman degerlendirme giigliigii cekme durumu degiskenine gore Dijital Oyun
Bagimlilig1 Olgegi'nin (DOBO) ile Bergen Sosyal Medya Bagimliligi Olgegi'nin (BSMO) anlamli bir farklilik
olusturmadig belirlenmistir. Serbest zamanlarini degerlendirmede her zaman giigliik ¢ceken katilimcilarin
diger katihmcilara oranla daha yiiksek sosyal medya bagimlilik diizeyine sahip oldugu ortaya ¢ikartilmigtir
(Tablo 9). Rekreasyonel faaliyetlere katihm tiirii degiskenine gdre Dijital Oyun Bagimliligi Olgegi'nin
(DOBO) ile Bergen Sosyal Medya Bagimliligi Olgegi’nin (BSMO) anlaml bir farklilik olusturmadig: tespit
edilmistir. Organize olmus bir grupla rekreasyonel faaliyetlere katilim saglayan bireylerin dijital oyun
bagimlilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu, ailesiyle ile rekreasyonel faaliyetlere katilim saglayan
bireylerin ise sosyal medya bagimlilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Tablo 11). Son bir ay
igerisinde rekreasyonel faaliyetlere katilim siklig1 degiskeni ile Dijital Bagimlilik Olgegi (DOBO) ve Bergen
Sosyal Medya Bagimlilig C)lgegi (BSMO) arasinda anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Rekreasyonel
faaliyetlere son bir ay igerisinde 4 ve 5 kez iizeri katihm saglayan bireylerin daha diisiik sosyal medya
bagimlilik diizeyine sahip olduklari, ayda 1 kez rekreasyonel etkinliklere katilim saglayan bireylerin ise
daha yiiksek sosyal medya bagimlilik diizeyine sahip olduklar: tespit edilmistir (Tablo 10). Bu durumun
katilim saglanilan rekreasyonel faaliyetlerin, ilgili faaliyet esnasinda gerek akilli mobil cihazlar gerekse diger
teknolojik cihazlardan belirli bir siireligine de olsa uzak kalmalarini saglamalarini ve bireyleri sosyal
medyadan kismen de olsa uzaklastirmalarindan dolay1 kaynaklanabilecegi soylenebilir. Eryilmaz ve Bal
(2019) tarafindan Ogrencilerin rekreasyonel egilimleri ile teknoloji bagimhiliklar1 arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla yapilan bir calismada rekreasyonel odakl: fiziksel aktivitelere ve kiiltiirel faaliyetlere
katilimin sosyal medya bagimliligin: etkiledigi tespit edilmistir.

Sonug olarak; sosyal medya bagimliligin cinsiyet, yas, sinif, algilanan refah, rekreasyonel faaliyetlere
katilim siklig1, serbest zaman degerlendirme giicliigii, haftalik serbest zaman stiresi yeterliligi, rekreasyonel
faaliyetlere katihim saglama (bireysel, aile, arkadaslar, topluluk) degiskenleri acisindan anlamli bir farklilik
olusturmadigi, dijital oyun bagimliligin ise katihmcilarin cinsiyet degiskeni ve algilanan refah disinda yas,
sinif, son bir ayda rekreasyonel faaliyetlere katilim siklig1, serbest zaman degerlendirme giicliigii, haftalik
serbest zaman siiresi yeterliligi, rekreasyonel faaliyetlere katilim tiirii (bireysel, aile, arkadaslar, topluluk)
degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik olusturmadig: belirlenmistir.

Arastirmanin daha genis orneklem {izerinde yapilmasi, daha farkli arastirma modelleri kullanilarak
dizayn edilmesi, daha farkli 6rneklem yontemleri tercih edilerek ve farkli 6rneklem gruplan tiizerinde
yapilmasi, {iniversite birimleri igerisinde dijital bagimlilikla ilgili destek birimlerinin kurulmasi, dijital
bagimlilik ile ilgili sorunlar1 olan {iniversite Ogrencileri icin damisma kurumlarimin olusturulmasi
onerilmektedir. Gerek {iniversiteler igerisinde gerekse yerel yonetimler icerisinde dijital bagimlilik temali
programlarin, faaliyetlerin yapilmasi bu konu hakkindaki farkindaligin olusmasina yardimci olabilecegi
sOylenebilir. Ek olarak dijital bagimliligin giinlitk hayata olumsuz etkisinin azaltilmas1 amaciyla bireylerin
aktif rekreasyonel faaliyetlere katilimin tesvik edecek egitimler, programlar diizenlenebilir
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Etnomatematik temelde gesitli kiiltiirlerde var olan matematiksel fikir ve uygulamalar1 inceleyen bir 6gretim
yaklagimi ve aragtirma alanmidir. Bu ¢alismada, etnomatematik etkinliklerinin 8. siif doéniisiim geometrisi
etkisinin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirma, nicel arastirmalardan deneysel yontem ile gerceklestirilmistir.
Veri toplama araci olarak Bulut, Ekici, Iseri ve Helvaci (2002) tarafindan gelistirilen Geometriye Yonelik
Tutum Olgegi, Ozdemir ve Giir (2011) tarafindan gegerlik ve giivenirlik calismast yapilan Matematik Kaygist-
Endigesi Olgegi ve Cantiirk-Giinhan ve Bager (2007) tarafindan gelistirilen Geometriye Yonelik Oz-Yeterlik
Olgegi kullanilmigtir. Aragtirma sonunda deney ve kontrol gruplarnin tutum, kaygi ve 6z-yeterlik puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmadig1 ancak deney grubunda son testlerde tutum ve 6z-yeterlik puanlarinda
pozitif yénde artig olurken kaygi puaninda azalma oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunda ise son test
puanlarinda bir degisim gozlenmemistir. Ayrica dersler siiresince deney grubu dgrencilerinin derse yonelik
ilgi, motivasyon ve derse katilma isteklerinin arttig1 g6zlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler:
etnomatematik, tutum, kayg, 6z-yeterlik

1. Giris

Guniimiiz bilim diinyasindaki ilerlemeler ve teknolojik gelismeler egitim sistemleri {izerinde biiyiik bir
etkiye sahiptir. Bu dogrultuda Ogretim siireglerinde yeni yontem ve yaklasimlarin kullanuldig:
goriilmektedir. Ancak matematik 6gretimi 6zelinde bakildiginda siniflarda 6gretmenin merkezde oldugu,
ogrencilerin dis diinyadan soyutlandigi ve akademik bilgi aktarmanin tek amag¢ edinildigi geleneksel
dgrenme ortamlari ile karsilagilmaktadir. Ogrencileri dis diinyaya ve gergek yasama hazirlamanin $gretim
programlarinin temel amaclar1 arasinda yer aldig: diisiiniildiigiinde stiregelen bu yaklasimlarin yetersiz
kalacag goriilmektedir..

2003 yilinda ilki gerceklestirilen ve 15 yas grubu 6grencilerin dersler kapsaminda 6grendikleri bilgileri
glinliik yasamda kullanabilme becerilerini 6l¢meyi baslica hedeflerinden biri olarak ifade eden Uluslararas:
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)'nda {ilkelerin matematik basarilarina bakildiginda Tiirkiye'nin
matematik basarisi puan ortalamasinin OECD {ilkelerinin ortalamasinin oldukca altinda kaldig:
goriilmektedir. 2018 yili PISA sonuglarina gore Tiirkiye matematik alani performansinda 78 iilke arasinda
42, 37 OECD iilkesi arasinda ise 33. sirada yer almaktadir. Buradan yola ¢ikarak Tiirkiye'nin akademik
matematik ile giinliik yasami birlestirme konusunda yetersiz kaldigini soylemek miimkiindiir. Bu
dogrultuda matematik Ogretim ortamlarinda ogrencilerin sahip olduklari degerlerin, milli ve manevi
unsurlarin ve yasamlar: boyunca edindikleri kiiltiirel 6zelliklerin kullanilmas: 6nem arz etmektedir. Etkili
bir 6gretim igin de Ogrencilerin matematigi asina olduklari kiiltiir ve yasam sekillerine dayali olarak
o0grenmelerine izin verilmelidir (Hsu, Lin ve Kao, 2013).

Milli Egitim Bakanligt (MEB) (2018) matematik Ogretim programinda egitim sisteminin asli
gorevlerinden birinin temel degerleri benimsemis bireyler yetistirmek oldugu ve bu degerlerin 6gretimin her
asamasinda kullanilmas1 gerektigi ifade edilmektedir. Ancak MEB tarafindan hazirlanan matematik ders
kitaplarina bakildiginda kiiltiirel 6gelere oldukca sinurli sekilde yer verildigi goriilmektedir.

1 Sorumlu Yazar Adresi: Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sakarya, Tiirkiye
e-posta: kevsergunay@sakarya.edu.tr
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Bir yandan bilim ve teknolojide meydana gelen gelismelere ayak uydurarak giiniin sartlarina adapte
olan, 6te yandan kendi benligini ve degerlerini benimseyerek zengin bir arka plana sahip olan bireylerin
yetistirilmesi i¢in matematik Ogretim yontemleri icerisinde kiiltiirel 6gelerin kullanilmasi hatta kiiltir-
matematik iligskisini temel alan etnomatematik yaklasiminin benimsenmesi 6nemlidir. Etnomatematik
programi temelde 6grencilerin giinliik hayat problemlerini ¢6zerken matematiksel diisiinceleri ve siiregleri
nasil anladiklarini ve kullandiklarini arastirmaktadir (Rosa, 2000). Bu yaklagimin benimsendigi 6gretim
ortamlari, 6grencilerin daha somut yollarla 6grenmeleri, okul disi 6grenme ortamlarina hazirlanmalari ve
kendilerini daha kabullenilmis hissetmeleri i¢in 6nem arz etmektedir. Presmeg (1998) ayni zamanda
ogrencilerin kiiltiirel kokenlerinin 6gretmenler i¢in 6gretimde 6énemli bir kaynak oldugunu savunmaktadir.

Bu dogrultuda calismada, 8. siuf doniisiim geometrisi konu igerigine etnomatematik yaklasimi ile
hazirlanan etkinliklerin dahil edildigi 6gretim siirecinin Ogrencilerin tutum, kaygi ve oOz-yeterlikleri
tizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Doniisiim geometrisi konusu, cesitli modellerin ve gorsel
temsillerin kullanilmasina ve gercek hayatla iliski kurmaya elverisli olmas: bakimindan kiiltiirel 6gelerle
iliskilendirme i¢in uygun bir igerige sahiptir.

Calismanin amaci dogrultusunda problem ciimlesi;

e Etnomatematik yaklasimi ile gerceklestirilen Ogretimin Ogrencilerin tutum, kaygi ve 0z-

yeterlikleri {izerinde anlamli bir etkisi var midir?
seklinde belirlenmistir. Alt problemler ise;

o Deney ve kontrol gruplarinin tutum, kaygi ve 6z-yeterlik 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

o Deney ve kontrol gruplarinin tutum, kaygi ve 6z-yeterlik son test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

o Deney grubunun ve kontrol grubunun tutum, kaygi ve 6z-yeterlik 6n ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

olarak belirlenmistir.

Calismanin, etnomatematik 6gretim yaklasiminin matematik 6gretimi siiresince 6grencilerin duyussal
davraruslari iizerindeki etkilerini ortaya koymasi bakimindan literatiire katk: saglayacag: diistiniilmektedir.
Ayrica calismada ulasilan sonuglar dogrultusunda etnomatematik yaklasimi ile yapilacak Ogretim
siireclerinin planlanmas: yontinde ileriki ¢alismalara 6nemli 6nerilerde bulunulacag diisiiniilmektedir.

2. Yontem

Calisma, nicel arastirma yontemlerinden deneysel arastirma ile gergeklestirilmistir. Deneysel
arastirmalar arastirmacinin karsilastirabilecegi islemler uyguladig: ardindan bunlarin etkilerini inceledigi ve
arastirma gesitleri igerisinde en kesin sonuglari elde edebildigi arastirmalardir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmalk,
Akgtlin, Karadeniz ve Demirel, 2020).

2.1 Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini ilkdgretim 8. siif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma grubu, evreni temsil
etmesi amaciyla bir devlet ortaokulunda iki adet 8. sinifta 6grenim goérmekte olan toplam 42 6grenci olarak
amagcsal orneklemeden tipik 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Siniflardan birisi deney grubu, digeri ise
kontrol grubu olarak rasgele atanmustir.

2.2 Veri Toplama Araclar1

Aragtirmanin verileri {i¢ adet duyussal davranis Slgegi ile elde edilmistir. Deney ve kontrol grubu
dgrencilerinin 6gretimler dncesinde ve sonrasinda tutumlarini lgmek amaciyla Bulut, Ekici, Iseri ve Helvaci
(2002) tarafindan gelistirilen 5'1i likert tipindeki Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .92 olan ve 17
maddeden olusan Geometriye Yonelik Tutum Olgegi, kaygi diizeylerini 6lgmek amaciyla Tkegulu (1998)
tarafindan gelistirilen ve Ozdemir ve Giir (2011) tarafindan gegerlik ve giivenirlik ¢calismasi yapilan 5°li likert
tipindeki Cronbach Alpha giivenirlik katsayisini .912 olan ve 20 maddeden olusan Matematik Kaygisi-
Endisesi Olgegi ve 6z-yeterlik algilarini 6lgmek igin Cantiirk-Giinhan ve Bager (2007) tarafindan gelistirilen
571i likert tipindeki Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .90 olan ve 25 maddeden olusan Geometriye
Yonelik Oz-Yeterlik Olgegi kullanilmistir.
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2.3 Ogretim Siireci

Arastirmada Frangois (2010) tarafindan etnomatematikle egitimin iki yonii olarak tanimlanan miifredat
icerigi ve Ogrenme ortaminin olusturulma sekli arastirmanin hem etkinlik hazirlama hem de 6gretim
stirecinin temelini olusturmustur.

Ogretimlerde kullanilan etnomatematik etkinliklerinden iki tanesine 6nceki galismalardan ulagilmis,
alt1 tanesi ise arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen etkinliklerin
hazirlanmasi siirecinde kiiltiiriimiizde 6nemli yere sahip olan deger ve unsurlar incelenerek doniisiim
geometrisi konusu ile iliskilendirilmistir. Bu yonde doniisiim geometrisi fikrini barindiran bir¢ok kiiltiirel
0geye rastlanmis ve tiimii etkinliklerin hazirlanmas siirecinde yararlanilmak tizere not edilmistir.

Etkinlik hazirlama siirecinde Frangois’ in etnomatematikle egitim tanimina gore etkinliklerin 6ncelikli
olarak miifredat igerigini eksiksiz bir sekilde icermesi saglanmistir. Ardindan etkinliklerin sunulusunda,
ogrencilerin kendi kiiltiirlerine ait olan bu unsurlarla aktif bir sekilde calismalarinin saglanmasi, fikir
yliriitmelerine ve yaparak — yasayarak ogrenmelerine firsat verilmesi i¢in dgrenci aktifligini merkeze alacak
yontemler izlenmistir. Bu siirecte Ogrencilerin kolaylikla taniyabilecegi, dikkatlerini ¢ekecek ve kendi
baslarina fikir ytiriitebilecekleri etkinlikler tasarlanmistir. Taslak etkinlikler hazirlandiktan sonra bir tane
alan uzmani ve bir tane de matematik Ogretmeninden goriis alinarak etkinliklere son hali verilmistir.
Hazirlanan etkinliklere iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Deney Grubunda Ogretimlerde Kullamlan Etnomatematik Etkinlikler

Etkinlik Etkinlik Ad1 Gelistiren
1 Egirdir Goliiniin Harika Manzarasi Arastirmacilar
2 Déniistimleri Kesfedelim
Kanavige Arasgtirmacilar
Sakarya Sediri
3 Carpana Dokumalar1 Yazici (2021)
4 Aspendos Antik Tiyatrosunu Inceliyoruz Arastirmacilar
5 Osman Bey’e Hediye Kilim Arastirmacilar
6 Kilis Yorgam Yapalim Ergene (2022)
7 Okulunuzun Bahgesini Siz Tasarliyorsunuz Arastirmacilar
8 Serbest Geleneksel Motif incelemesi Arasgtirmacilar

Deney ve kontrol gruplarinda 6gretimler 6ncesinde on test olarak Geometriye Yonelik Tutum Olgegi,
Matematik Kaygisi-Endigesi Olgegi ve Geometriye Yonelik Oz-Yeterlik Olgegi uygulanmistir. Ardindan
deney grubunda planlanan sekiz etnomatematik etkinlik doniisiim geometrisi konu igerigine dahil edilerek
ogretim gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda ise siiregelen geleneksel yontem ile Ogretime devam
edilmistir. Ogretimler sonrasinda &n test olarak uygulanan tutum, kayg ve dz-yeterlik lgekleri son test
olarak uygulanmustir.

Deney ve kontrol gruplarinda gergeklestirilen uygulama ve 6gretim siireglerine iliskin bilgiler Tablo
2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Arastirmanin Uygulama Siireci

Grup On Testler Ogretim Yontemi Son Testler
Geometriye  Yonelik Tutum  Olgegi Geometriye  Yonelik Tutum  Olgegi
(GYTO) (GYTO)
Dene Matematik ~ Kaygisi-Endisesi  Olgegi ~ Etnomatematik Matematik ~ Kaygisi-Endisesi ~ Olgegi
Y (MKEO®) Yéntemi (MKEQ)
Geometriye Yonelik Oz-Yeterlik Olgegi Geometriye Yonelik Oz-Yeterlik Olgegi
(GYOO) (GYOO)
Geometriye Yonelik Tutum  Olgegi Geometriye  Yonelik Tutum  Olgegi
(GYTO) (GYTO)
Matematik ~ Kaygisi-Endisesi ~ Olgegi N Matematik ~ Kaygisi-Endisesi ~ Olgegi
Kontrol (MKEO) Geleneksel Yontem (MKEO)
Geometriye Yonelik Oz-Yeterlik Olgegi Geometriye Yonelik Oz-Yeterlik Olgegi
(GYOO) (GYOO)
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3. Verilerin Analizi ve Bulgular

Aragstirmada deney ve kontrol gruplarinda 6n ve son test olarak uygulanan Geometriye Yonelik Tutum
Olgegi, Matematik Kaygisi-Endisesi Olgegi ve Geometriye Yonelik Oz-Yeterlik Olgegi’ nden elde edilen
veriler SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)20 programu ile analiz edilmistir. Bu dogrultuda
deney ve kontrol gruplarinin testlerden aldiklar1 puanlar normal dagilim gosterdiginden on testleri arasinda
ve son testleri arasinda anlamli fark olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi ile, deney grubunun ve
kontrol grubunun 6n ve son testleri arasinda anlamli fark olup olmadigi bagimli 6rneklemler igin t-testi ile
analiz edilmistir.

Bu boliimde arastirma problemleri dogrultusunda deney ve kontrol gruplarimin on testleri ve son
testlerine iliskin bulgulara, ardindan ise deney grubunun ve kontrol grubunun 6n ve son testleri arasindaki
iliskiye iliskin bulgulara yer verilmistir.

3.1.”Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum, Kayg: Ve Oz-Yeterlik On Test Puanlari Arasinda Anlamli Bir
Fark Var midir?” Alt Problemine iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin geometriye yonelik tutum, matematik kaygisi-endisesi ve geometriye
yonelik 6z-yeterlik 6n testleri arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler igin t testi ile
analiz edilmistir. Bu dogrultuda analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3..Deney Ve Kontrol Gruplarinin On Testlerine Iliskin T Testi Sonuclar:

Degisken On Test
N X S t P

Deney 21 48,5 14,5

Tutum -,329 ,744
Kontrol 21 49,7 8,1
Deney 21 55,3 13,8

Kaygt -1,234 ,224
Kontrol 21 60,1 11,6

. Deney 21 71,5 20,8

Oz-Yeterlik ,172 ,864
Kontrol 21 70,5 12,3

Tablo 1’deki verilere gore deney ve kontrol gruplarmin tutum, kaygi ve 6z-yeterlik 6n test puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadig: goriilmektedir (p>0.05).

3.2.”Deney Ve Kontrol Gruplarmin Tutum, Kayg1 Ve Oz-Yeterlik Son Test Puanlar1 Arasinda Anlamli Bir
Fark Var mudir?”” Alt Problemine Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin geometriye yonelik tutum, matematik kaygisi-endisesi ve geometriye
yonelik 6z-yeterlik son testleri arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 bagimsiz érneklemler icin t testi ile
analiz edilmistir. Bu dogrultuda analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4. Deney Ve Kontrol Gruplarinin Son Testlerine Iliskin T Testi Sonuglart

Degisken Son Test
N X S t P

Deney 21 54 15,7

Tutum 1,375 177
Kontrol 21 48 10,5
Deney 21 53 16,2

Kayg1 -1,478 ,147
Kontrol 21 60 14

. Deney 21 74,8 22

Oz-Yeterlik ,852 ,399
Kontrol 21 69,9 14,5
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Tablo 2’deki verilere gore deney ve kontrol gruplarinin tutum, kaygi ve 6z-yeterlik son test puanlari
arasinda anlaml bir fark olmadig: goriilmektedir (p>0.05).

3.3.”Deney Grubunun Ve Kontrol Grubunun On Ve Son Test Puanlar1 Arasinda Anlamli Bir Fark Var
midir?” Alt Problemine iliskin Bulgular

Deney grubunun ve kontrol grubunun geometriye yonelik tutum, matematik kaygisi-endigesi ve
geometriye yoOnelik 6z-yeterlikleri baglaminda 6n ve son testleri arasinda anlamli bir fark olup olmadig:
bagimli 6rneklemler igin t testi ile analiz edilmistir. Bu dogrultuda analizler sonucunda elde edilen bulgular
Tablo 5’de yer almaktadir.

Tablo 5. Deney Ve Kontrol Gruplarinn On Ve Son Testlerine Iligkin T Testi Sonuglary

Degisken Grup - Test N S t p

Deney On test - Son test 21 17,5 -1,446 ,164
Tutum & S

Kontrol ntest- - Son test 21 13,4 454 655

On test - Son test

Deney 21 19,7 453 1656
Kayg1

Kontrol itz St 21 16,9 -026 876
) Deney R <5t~ Son test 21 24,4 -617 544
Oz-Yeterlik

Kontrol On test - Son test 21 15,8 ,207 ,738

Tablo 3’deki verilere gore deney grubunun tutum, kaygi ve 6z-yeterlik 6n ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p>0.05). Kontrol grubunun da tutum, kayg: ve 6z-yeterlik 6n ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig goriilmektedir (p>0.05).

4. Tartisma ve Sonug

Arastirmada etnomatematik yaklasimi ile gerceklestirilen 6gretimin 6grencilerin geometriye yonelik
tutumlari, matematik kaygilar1 ve geometriye yonelik 6z-yeterlikleri {izerinde anlaml bir etkisi olmadig1
ancak 6grencilerin ilgili duyussal davranislarinda pozitif yonde bir artis oldugu sonucuna ulagilmistir. Kara
(2009) etnomatematik yaklasimu ile gerceklestirilen 6gretimin etkilerini inceledigi ¢alismasinda, 6grencilerin
tutumlarinda istatistiksel bir artis olmadigl sonucuna ulasirken, Mania ve Alam (2021) Ogretmenlerle
yaptiklari ¢calismada Ogretmenlerin etnomatematige yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu gérmiistiir. Bu
dogrultuda oOgrencilerin tutum, kaygi ve Oz-yeterlik gibi duyussal davranislarimin olumlu yonde
degistirilmesi i¢in etnomatematik yaklasimi ile gergeklestirilecek Ogretimlerin daha uzun siireclerde ve
kapsamli bir sekilde yapilmasi gerektigi soylenebilir.

Calismada deney grubu 6grencilerinin 6gretim siiresi boyunca derse yonelik ilgi, motivasyon ve derse
katilma isteklerinde artis gdzlemlenmistir. Massarwe, Verner ve Bshouty (2010) kiiltiir-matematik iligkisini
anlamaya yonelik egitimin etkilerini inceledikleri ¢alismada Ogrencilerin derse kars: ilgilerinin arttigim
ogrenci algilar1 tizerindeki etkilerini inceledigi calismasinda etnomatematik etkinliklerin 6grencilerin derse
yonelik ilgi ve motivasyonlarmi arttirdigini goérmiistiir. Bu dogrultuda etnomatematik destekli 6gretimin
Ogrencilerin matematik dersine yonelik ilgi ve motivasyonlarimi arttirmada destekleyici bir 6gretim
yaklagimi olarak kullanilabilecegi sdylenebilir.

Kiiltiirel 6gelerin 6gretim siireglerine entegre edilmesi 6grencilerin matematik dersine yonelik ilgi ve
motivasyonlariin artirarak dolayli yoldan matematik basarilarim ytiikseltmede yardimci bir etmen gorevi
goreceginden Ogretim ortamlarinda, ders kitaplarinda ve kaynak kitaplarda kiiltiir-matematik iliskisini
temel alan etkinlik ve uygulamalarin yer almasi 6nem arz etmektedir.
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Bili¢li olarak yapilan fiziksel aktivite veya spor bransi aktivite sonrasinda bireyin organizmasimn normal
seviyesine donme siirecine toparlanma olarak degerlendirilmektedir. Kaliteli bir toparlanma, spor yapan
bireyin aktivite sonucunda meydana gelen tiikenmislik diizeyinden kurtulmasina ve enerji rezervlerinin
yenilenmesine olanak saglayan siirectir. Bu calisma, tarama metodu kullarilarak arastirmasi yapilan betimsel
nitelikteki ¢alismadir. Calismanin amaci, Kahramanmaras bolgesinde aktif olarak giires sporu ile ilgilenen 18
yas ve tlizeri bireylerin sporda toparlanma bilgi diizeylerini kestirebilmek ve bu bilgi diizeyini etkileyen
faktorleri belirlemektir. Arastirmada, giires yapan bireylerin sporda toparlanma bilgi diizeylerini belirlemek
i¢in, aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan kisisel bilgi formu( cinsiyet, katilmis oldugu miisabaka derecesi,
bilgi vasitast) ile Aydemir(Aydemir vd., 2020) ve arkadaslari tarafindan sporcunun toparlanma bilgi diizeyini
Ol¢iip sporda toparlanma hakkinda bilgi sahibi olup olmadigi konusunda bilgi sunan * sporda toparlanma
bilgi testi” anketi kullanilmistir. Bu test, 4 1l likert tipi kullanilarak 14 adet coktan se¢meli sorudan
olusmaktadir. Tiim sorular aymi puan degerine (7,14) sahip ve test puani 100 puan iizerinden
degerlendirilmektedir. Arastirma verilerini degerlendirmek icin Ibm spss 23 programindan yararlanilmistir.
Uygulanan testler sonucunda normal dagilim saglamadigindan non-parametrik test uygulanip veri
ortalamalarina bakilmistir. Arastirma sonuc olarak cinsiyet, yapmis oldugu derece ve bilgi vasitasi olarak
istatistiksel olarak anlamli farklihk goriilmezken puan bakildiginda; genel ortalama ve diger faktorlerin
ortalamalarinin iyi (61-80) diizeyde oldugu gortlmiistiir.

Anahtar kelimeler:
Giires, toparlanma, antrenman

1. Giris

Geg¢misten giiniimiize spor yapan bireylerin antrenman sirasinda ve sonrasinda ayrica, miisabaka
sirasinda ve sonrasinda viicudun optimum performans seviyesi ile yorgunluk arasindaki iliskinin
performans tiizerindeki etkisi, spor bilimcilerinin ilgisini ¢ekmistir(Kellmann vd., 2018)Tarum olarak
toparlanma, herhangi bir fiziksel aktivite sonrasinda organizmanin tekrar normal seviyeye donme siireci
olarak tanimlanmaktadir. Sporda toparlanma, aktif sporcularin antrenman veya miisabaka sirasinda fiziksel
ve psikolojik olarak yogun yiiklenmelerin sonucu olarak yorgunlugun optimum diizeyde giderilip,
antrenman ve miisabaka baslangi¢ seviyesindeki fiziksel performans ve psikolojik hazir olus durumuna geri
donebilmek i¢in sporcunun ruhsal ve bedensel olarak rejenerasyon olmasidir (Giimiisdag vd., 2015).

Sporcular optimum performansa ulasabilmek icin zamanlarmin biiyitk bir kismimi antrenman/
miisabaka sonrasinda toparlanmaya ayirmaktadirlar. Toparlanma siireglerini kaliteli degerlendirmek igin
gerekli bilgiye sahip olmas1 veya gerekli bilgi ile donanmis antrendrlere ihtiya¢ duyarlar (Bilen, 2020).
Sporcularda toparlanma bireysel farkliliklar (Cinsiyet, Deneyim, Saglik durumu, kiiltiir, Sakat veya yaral
olup olmama, Toparlanabilme kabiliyeti, Aerobik gii¢, Yapilan antrenmanin enerji ihtiyaci, Tekd{ize ve asir1
yiiklenmeler (kortizol-amonyak), Beslenme diizeni, Tklimsel farkliliklar, Yiikseklik (Cevresel etmenler),
Psikolojik etmenler, Rahatlatici, sakin, olumlu, giivenilir bir sosyal ortam, Akupunktur, yoga, psikolojik
tedavi vd.) goz oniinde bulundurulmalidir(Jemni vd., 2003). Literatiir taramas: yapildiginda, sporda

* Sorumlu yazar adres: Kahramanmarags Milli Egitim Miudiirltigii, Sehit. Ahmet Giilbahar Ortaokulu, Kahramanmaras, Ttirkiye.
e-posta: kayabasiayhan@gmail.com
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toparlanma 3 kisimda incelenmektedir. Bunlar; ¢abuk toparlanma, kisa siireli toparlanma ve uzun siireli
toparlanma olarak belirtilmistir. Cabuk toparlanma, antrenman/miisabaka esnasinda ¢ok kisa siireli
dinlenmelerdir (hareketin yavaslatilmas: vb.). Kisa siireli toparlanma; antrenman/miisabaka esnasinda
verilen ara dinlenmelerdir. Bu dinlenme siireci bir sonraki performansii kaliteli tutmas: igin
onemlidir(Bishop vd., 2008). Uzun siireli toparlanma, belirli dénem igerisinde birbirini takip eden
antrenman/miisabaka arasindaki dinlenme siirecini kapsamaktadir. Bu siire, spor bransinn
antrenman/miisabaka sikligina gore degisiklik gostermektedir. Tam bir dinlenme siireci, en az 24 saati
kapsamaktadir(Sporer & Wenger, 2003). Sporda toparlanma yontemleri; Aktif Toparlanma (hafif kosu-
jogging-streching), Pasif toparlanma (Hareketsiz dinlenme), Sikistirma (kompresyon) giysileri, masaj, Sicak,
soguk veya kontrast su terapileri (suya daldirma), Sivi, besinsel ve/veya ergojenik takviyeler
(Antrenmandan sonraki ilk 2-3 saat) ve Farmakolojik ajanlar (toparlanmaya destek olan ilaglar) olarak
belirlenmistir (Tessitore vd., 2007)

Aragtirma, fiziksel ve mental olarak gerek antrenman/miisabaka siirecinde gerekse antrenman/
miisabaka sonrasinda optimum performans: gerekli kilan, eksikliginde veya ihmal edildiginde geri
doniilmez sonuglar doguran branslardan biri olan giires sporunun sporcularinin toparlanma bilgi diizeyini
belirlemek amaclanmistir. Bireysel spor olarak bilinen giires sporu, bireysel farkliliklar: en fazla énem arz
eden spordur. Bu nedenle, ¢alistiricilarin yaninda sporcularinda sporda toparlanma hakkinda bilgi diizeyi
yliksek olmalidir. Sporda toparlanma ile ilgili yapilan calismalar konunun onemi hakkinda bilgi
vermektedir. Bu dogrultuda arastirma aktif olarak giires yapan bireylerin toparlanma bilgi diizeylerinin
farkli degiskenler agisindan hangi diizeyde sekillendigini belirlemek ve alana katki saplamak amaciyla
tasarlanmigtir

2. Materyal ve Yontem
2.1.Arastirmanin Yontemi

Arastirma betimsel nitelikte olup, metot olarak tarama yontemi uygulanmistir. Tarama metodu,
kapsam olarak genis bir kitleyi iceren evrenden belirlenmis bir orneklem grubuna anket yontemi ile
ulagilmistir. Arastirma Kahramanmaras bolgesinde aktif olarak giires yapan 18 yas ve iizeri sporcularin
toparlanma bilgi diizeyleri hakkinda yorum yapabilmek adina kesitsel bir arastirmadir.

2.2. Veri Toplama Araglar1

Arastirma, Kahramanmaras bolgesindeki farkli kuliiplerde aktif olarak giires sporu ilgilen bireylerin
sporda toparlanma bilgi diizeylerini ve etkileyen faktorleri 6grenmek amaciyla arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olan kisisel bilgi formu( cinsiyet, katilmis oldugu miisabaka derecesi, bilgi vasitast) ile Aydemir
(Aydemir vd., 2020) ve arkadaslari tarafindan sporcunun toparlanma bilgi diizeyini olglip sporda
sporda toparlanma bilgi testi”

7

toparlanma hakkinda bilgi sahibi olup olmadig konusunda bilgi sunan ’
anketi kullanilmistir.

2.3.Verilerin Analizi

Arastirma verilerini degerlendirmek amaciyla Ibm spss 23 programindan yararlanilmistir. Verilerin
degerlendirme siirecini belirlemek amaciyla yapilan normallik testinde, Kolmogorow-Smirnov testi ve veri
sayisina bakilarak incelendiginde verilerin normal olmadig1 goriilmiis olup siirece non-parametrik testle
devam edilmistir. Bu durum goz 6niinde bulundurularak toplam ortalama alinip ikili karsilastirmalarda
Whitney-U testi ve descriptive testleri uygulanmistir. Bilgi testinin bilenle bilmeyeni ayirt etmede
glivenirlilik testinin 0,80 olarak belirlendigi goriilmiistiir. 4 lii likert tipi Olcekte 14 adet ¢oktan se¢meli
sorudan olugmaktadir. Tiim sorular ayn1 puan degerine (7,14) sahip ve test puan1 100 puan iizerinden
degerlendirilmektedir. Puanlamada, 0-20 arast puan alan katilimcilar, “¢ok zayif”, 21-40 arasi puan alan
katilimailar, “zayif”, 41-60 puan araliginda olan katilimcilar, “orta”, 61-80 arasi puan alan katihmcilar “iyi”
ve 81-100 arasi puan alanlar “cok iyi” bilgi seviyesi olarak degerlendirilmektedir. Sonug ortalamalar:
demografik ozelliklerine gore farklihklar belirlenmigtir. Aragtirma verilerinin istatistik analizini
gerceklestirmek i¢in katilimcilarin standart sapmalarini, demografik bilgilerini ve ortalamalarini belirleyerek
tanimlayici istatistik testlerinden faydalanilmistir.
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3.Bulgular

Tablo.1. Arastirma Grubunu Tanimlayici Istatistiksel Bilgiler

Degiskenler n %
Lo Kadin 8 17,4
Cinsiyet
Erkek 38 82,6
il 6 13,0
2)Bolgesel 12 26,0
Miisabaka Dereceniz —
3)Tiirkiye 12 26,0
4)Uluslararast 16 35,0
1)Doktor 2 4,3
2)Antrenor 39 84,8
Bilgi Vasitast - -
3)Fizyoterapist 4 8,7
4)Okul 1 2,2

Tablo.2. Aragtirma Grubunun Farkli Degiskenlere Gore Tanimlayici Istatistiksel Bilgiler

Degiskenler N Mean Rank Sum of Ranks Z p
o Kadin 8 21,13 169,00

Cinsiyet -,563 ,599
Erkek 38 24,00 912,00

Degiskenler N Mean Sd. X2 P
il 12 0,4359 ,24163

Derece Bolge 6 0,5897 ,24618 4534 209
Tiirkiye 12 ,6731 ,06662
Uluslararasi 16 ,6635 ,21734
Antrenor 39 ,5957 ,21376

Bilgi Vasitas1  Doktor 2 ,6154 ,00000 1,790 ,409
Fizyoterapist 4 ,7692 , 17765

p>0,05*

Tablo.3. Arastirma Grubunun Degiskenler Istatistiksel Derecelendirme Bilgileri

Degsisken . 0-20 21-40 41-60 61-80 81-100
C.zayif Zayif Orta Iyi C.iyi
Aragtirma grubu 46 %4,34 %6,51 %28,56 %50,09 %10,85
Kadin 8 %12,5 %37,5 %50
Cinsiyet
Erkek 38 %5,2 %7,8 %26 %46,8 %13,2
il 6 %33,32 933,32 %33,32
Miisabaka Bolge 12 %8,33 %8,33 %25 %50 %8,33
Dereceniz Turkiye 12 %25 %66,64 %8,33
Uluslararasi 16 %12,5 %31,25 %37,5 %18,75
Antrendr 39 %7,69 %7,69 %28,16 %51,2 %5,12
Bilgi Vasitasi Doktor 2 %100
Fizyoterapist 5 %60 %40
4.Tartisma

Bu calisma Kahramanmaras bolgesinde aktif olarak giires sporunu yapan bireylerin en yiiksek
performans seviyesine c¢ikabilmenin 6n kosullarindan biri olan sporcunun sporda toparlanma bilgi
diizeyinin yiiksek olmasidir. Ayrica, giires sporu yapan bireylerin viicut yapist ve performansi rakiplerine
gore avantaj elde etmede Onemli bir rol oynar(Baykus, 1989). Spor branslar1 arasindaki sporcular arasinda
gliresciler en giiglii sporcular arasinda yer almaktadir. Giires sporunda miisabaka veya antrenman
esnasinda maksimum gii¢ esneklik, ¢eviklik, patlayici ataklar, savunma ve hiicum tekniklerinin uygulamak
i¢in optimum seviyede viicudunu hazir tutmas: gerekmektedir(Grindstaff, Terry L & Potach, David H.,,
2006).

Arastirma grubunun cinsiyet, sportif dercesi ve bilgi kaynagi degiskenlerine gore anlaml farklilik
goriilmemistir ayn1 zamanda verdikleri cevaplarin puan toplamlarina gore iyi diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Bu konu spesifik bir érneklem grubunun segilmesi arastirmayi 6zellestirmistir. Farkli1 6rneklem gruplarina
yapilan calismalara bakildiginda son zamanlarda artis goriilmiistiir. Yakin zmana kadar yapilan calismalar
genelde erkeklere yapiliyordu. Sonraki yillarda kadin metabolizmasinin farkliligindan dolay1 arastirmalar
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cinsiyet bazi yapilmaya baslandi. Sporda toparlanmada cinsiyetin etkili olup olmadigiyla ilgili ¢alismalar
tartismalidir. Calismalar arasindaki geliskilerin nedenleri arasinda yapilan egzersizlerin yogunlugu, sikligi
ve kadinlardaki menstrual dongii zamanlarindaki farkliliklardir. Kadinlarda farkli menstrual dongtilerdeki
egzersize ve toparlanmaya verdigi yamit farkli olabilmektedir (Hausswirth ve Le Meur, 2011). Arastirma
grubunun bilgi vasitasi olarak en fazla antrendr olarak belirlenip 6rneklem grubunun kendi bransinda
yapmis oldugu derece ile bilgi diizeyi pozitif yonde artmaktadir.

Sonug olarak; sporda basarili olmanin bir ayag: da bilgidir. Sporcu, miisabaka 6ncesi hazirlanmanin
Oonemini kavradig gibi miisabaka ya da antrenman sonrasi toparlanmanin gerekliligini de i¢sellestirmelidir.
Sadece antrenman Oncesi degil, antrenman sonrasi yapilacaklar1 bilmek de gelisim ve bir sonraki
antrenmana hazirlik icin énemlidir. Ozellikle bireysel sporlarda bireysel farkliliklar1 gdz oniine alarak
antrendrlerin bilgi birikimleri ve deneyimleri desteklenmelidir.
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Teknoloji ve Dijitallesmede Etik Degerler

Aysel Giiney
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Oz

Giinlimiizde internet kullaniminin artmast ile iletisim saglama, bilgiye kolay ulasim, arastirma, eglence vb.
faaliyetler kolaylasmistir. Bu kolayliklar ve hiz ayn1 zamanda birgok problemi de beraberinde getirmistir. Bu
problemlerden biriside etik konusudur. Ayrica internet kullanimindaki yas ortalamasinin diismesi ve
teknoloji kullanan birey sayisiin artmast sonucunda dijital vatandaghk kavraminin erken yaslarda
kazanilmas: gerekliligini glindeme getirmistir. Teknoloji diinyasinda insanlarin davranislarini inceleyen
felsefe dal1 “bilisim etigi veya dijital etik” olarak bilinmektedir. Bilisim etiginin ilkelerini yazili kurallar
olusmaktadir. Bu etik evrensel kabul goren kavramlara dayanmaktadir. Dijital teknolojiler, dijital etik ilkeleri
cercevesinde “kusaklarin bir araya gelip birlikte bir seyler yaptiklari alan” olarak kullanildiginda avantajlar
saglar iken bazi sorunlar da biinyesinde bulundurmaktadir.

Anahtar kelimeler:
Etik, dijitallesme, deger

1.Giris

Teknolojinin gelismesi, toplumsal hayata olumlu katk: saglarken ayni1 zamanda teknoloji kullaniminda
da sorumlulugu ve etik ilkelere uymay1 gerektirmektedir ki bazi uygulamalar, cihazlar ve sistemlerin
kullaniminda etik ikilemler ortaya ¢ikma’ktadur.

Bu ikilemler, “gizlilik, algoritmik onyarg1” ve teknoloji kullanicilari igin sayginlik olarak karsimiza
ckmakta “veri gizliligi, algoritmalarda 6nyarg1” veya insan tepkilerini yonlendirme taahhiidiine kadar pek
¢ok konuyu kapsamaktadir. Etik teknoloji kavrami, toplumun teknoloji kullanimina yaklasimini belirlerken,
is stratejileri ve operasyonlarini yonlendirmede kullanilan bir¢ok degeri kapsamaktadir.

Dijitallesme ve teknolojinin gelismesiyle birlikte etik kavrami {izerinde ¢ok daha fazla durulmaya
baslanmistir. Bu iki kavramin birlikte ele alinmasiyla birlikte, “nesnelerin interneti (10t), robotlar, yapay
zekd, biyometri teknolojisi, sanal gergeklik, sosyal medya ve dijital platformlar”, diger yanda ise “kisisel
verilerin korunmasi, kisisel giivenlik, otonomi, adalet vb.” konular giindeme gelmis ve tartismaya
baslanmistir. Bu ortamda beraberinde dijital etik kavramini giindeme getirmistir.

Tiirkiye son yillarda dijitallesmenin beklenenin ¢ok &tesinde hizli bir sekilde artmasi ve internet
kullanimi1 oranlarindaki yiikselme ile yasanan ve yasanabilecek olan risklerin en aza indirilebilmesi i¢in bazi
calismalar baslatmistir. Bu kapsamda 2020 yilinda “Ulusal Siber Giivenlik ve Eylem Plami” hazirlanarak
siber giivenlik a¢isindan en 6nemli ¢alismay1 baslatmistir.

2.Yontem
2.1.Aragtirmanin Amaci

Teknoloji alaninda ve bilisimde ortaya g¢ikan gelismeler 1s1ginda; teknolojide ve dijitallesmede etik
kavraminin 6nemini agiklamak bu c¢alismanin amacimi olusturmaktadir. Ayrica teknoloji kullaniminin
sonucunda ortaya ¢ikan etik sorunlari tespit ederek ¢6ziim yollar: iiretmek amaglanmaktadir.

Sorumlu yazar adres: Bilecik Seyh Edebali Universitesi, Uygulamali Bilimler Fakiiltesi, Bilecik, Tiirkiye.
e-posta: aysel.guney@bilecik.edu.tr
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2.2.Arastirmanin Yontemi

Bu calisma nitel bir aragtirma olup literatiir taramasi yapilarak bu konuda yapilan calismalar
incelenmis, teknoloji ve dijitallesmede etik degerler ile ilgili gelismeler ve sorunlar tespit edilmeye
calisilmstir.

3.Literatiir Arastirmasi

Literatiir incelemesinde “teknoloji ve dijitallesmede etik degerler” konusunda bir¢ok ¢alismanin yer
aldig1 tespit edilmistir. Benhabib’e gore (1999: 87), sorun ¢6zmenin is birligine dayanmas: gerektigi, siddete
dayali olmayan strateji modellerinin Onerilmesi dngoriilmektedir. Yeni iletisim teknolojilerinin toplumda
glivenle kullanilabilmesi igin, temel etik normlarin ve standartlarin Oziimsenmesinin 6nemini
vurgulamaktadir.

C. Ercan (2009) yaptig1 calismada internet kullaniminda ortaya ¢ikan etik kaygilar tizerinde dururken,
“Bilisim etigi ve dijital medya etigi” kavramlarini es anlamli olarak kullanan Capurro’ya(2009) gore “dijital
etik” kavraminin, iki ayri tanimi bulunmaktadir. Genis anlamda “dijital etik”, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin ¢evresel ve toplumsal etkilerini icermektedir. S.Okmeydan(2017) yaptig1 calismada, etik,
glivenlik ve mahremiyetin kesistigi nokta tizerinde durmustur ve yeni iletisim teknolojilerinin etik boyutunu
aciklamaya calismistir.

fletisim Damgmanlig: Sirketleri Dernegi IDA tarafindan(2019) da dijital iletisimde etik ilkeler kilavuzu
hazirlanmistir. Bu kilavuzun hazirlanmasinda, “Avusturya PR Etik Kurulu (PR Ethik Rat)” tarafindan
gelistirilen ve “Uluslararasi Iletisim Danismalig1 Birligi (ICCO”) tarafindan 6nerilen “Ethics in Digital
Communications” belgesinden faydalamilmistir Aymi yilda, A.Biiyiikbingdl (2019) calismasinda, ahlak,
teknoloji ve sug¢ kavramlarini birlikte ele almis ve aralarindaki iligki iizerinde durmustur.

Dijital etik kavramimin 2020 yilinda yapilan galismalarda giindeme geldigi goriilmektedir. S. Once
(2020) yaptig1 calismada. etik konusunun nasil djjital etik konusuna doniistiigiinii agiklamaya c¢aligmistir.
(Creswell, 2020, s. 79). Arastirmasinda, ahlakin dijitallesme ile olan iligkisini ortaya koymag1 hedeflenmis,
ahlakin normatif bashg: ile sinirlandirilmis ¢alismasinda nitel arastirma cergevesi iginde derinlemesine
goriisme teknigine dayali olarak akademisyen bu konudaki goriislerini incelenmistir

2021 yilina gelindiginde dijital etik konusunun 6nemli hale geldigi saptanmistir. Bu konuda Sevilay
Giiler(2021), “Universitelerde Dijital Etigin Imkani Uzerine Bir Sorgulama” baglikla makalesinde nitel
arastirma yontemini kullanarak {iniversitelerde dijital etikle ilgili farkindalik yaratilmas: konusunda daha
fazla calismalarin yapilmasi gerektigi sonucunu ortaya koyan bir calisma yiiriitmiistiir. “Teknoloji-Etik
fligkisine ve Iyi-Yasam Imkanina Dair Bir Sorusturma” adli makalesinde Erdal Yilmaz(2021), Heidegger'in
felsefesinden hareketle “teknoloji-etik iliskisine” ve “iyi-yasam” olanagina iliskin arastirma yiiriitmekte ve
“varliga-acik” olma diisiincesinden yeni bir etik yaklasimin dogabilecegi iddiasinda bulunmaktadir Nilgiin
Ozcan (2021), “Dijital Etik Uzerine Nitel Bir Arastirma” adli ¢alismasinda Dijitallesme ile ahlak arasindaki
iliskiyi belirlemeye calismis ve ahlak profilini olusturmay1 amaglamstir.

4.Etik

Etik kavramina felsefe agisindan baktigimizda, ahlaki iligkileri iizerine dogrulanabilir bilgileri
gelistirmektir. Etik islevsel olarak yeni ahlaki kurallar gelistirmeyi, yeni normlar olusturmay1 veya var olan
kurallara uyulmasini saglamay1 amaglamaz(Canbay, 2001: 126). Bu nedenle ahlak kavramini da igeren ¢ok
boyutlu bir kavram olarak tanilanabilir. Etik ahlak adin1 verdigimiz olguyu yonelen felsefi bir yaklasimdar.

internet ile Toplumunun ve bireylerin etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikan durum ise “dijital etik,
internet etigi” olarak belirtilmektedir. Internet etigi “Internet iizerinde iletisimde bulunurken kabul edilebilir
ya da edilemez davranislar: belirleyen kurallar” olarak tanimlanmaktadir. Internet etiginin amaci, toplumda
bireylerin, isletmelerin ve sosyal aglar1 kullananlarin yiiz yiize iletisimde birbirlerine gosterdikleri sayg: ve
anlayisi, internet ortaminda da gosterilmesini saglanmaktir. Toplumun giinliik sosyal yasantisinda énem
verdigi ve uyguladig tiim ilke ve kurallar dijital diinya icin de gegerli olmak zorundadir.. Bu yiizden dijital
etik ilkeleri, tiim etik kurallari ile aym Ozellikleri gostermektedir. Bu ilkeleri soyle sayabiliriz: Adalet ve
esitlik, Ozgiirliikk, duygudaslik ve saygi, katihm ve paylasim ve sorumluluk ve siirdiriilebilirlik

(Bitirim,2017) Bu ilkeler 6zelden genele dogru gidebilecegi gibi toplumlar arasinda farklilik gosterebilir.
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Gizlilik, tarafsizlik, internete erisim, sosyal medyanin kullanimi, biiyiik datanin gelisimi, bilgi ve verilerin ne
amagla toplanildig: bilinmeyen verilerin denetimi vb konular dijital etik kapsaminda yer almaktadir.

Bilisim etigi, “Bilisim teknolojileri ve Internet’i kullanim esnasinda uyulmas: gereken kurallarin
tiimiine” denir. Bu ilkeler, bilisim teknolojilerini kullananlarin hatali bir davranis sergilemesini engellemek
kisisel hak ve ozgiirliikleri giivence altina almagi1 amacglamaktadir. Bilisim etiginin ilkeleri yazili normlardan
olusmakta ve evrensel kabul goren fikirlere dayanmaktadir. Benhabib’e (1999: 87) bilisim etiginde, “internet
ortaminda sorun ¢ozmede is birligi metotlarini tesvik etmekte ve catismalarin ¢dziime kavusturmasinda
siddete dayal1 olmayan stratejilerin uygulanmasini 6ngérmektedir.

Dijital veya sanal diinyada yasanan etik sorunlar “fikrl miilkiyet, erisim, gizlilik ve dogruluk” olarak
ele alinmaktadir. Bilgisayar Etik Enstitiisii (Computer Ethics Institute) bilisim etigi ile ilgili 10 ilke
belirlemistir (http://computerethicsinstitute.org/publications/tencommandments.html.)

1- Insanlara zarar vermek i¢in bilisim ve internet kullanilamaz.

2- Size ait olmayan bilgisayar galismalari ile ilgilenilemez.

3- Bilgisayar ortaminda bulunan sizin yaptiklarimiz disindaki ¢alismalar karistirilamaz

4- Hirsizlik ve dolandiricilik yapmak igin bilisim sistemleri kullanilamaz.

5- Bilisim teknolojisi dogru olmayan bilgileri yaymak i¢in kullanilamaz.

6- Yazilim ve donanim programlar: {icreti 5denmeden kopyalanamaz ve kullanilamaz.

7- Sizin yaratmadiginiz bilgisayar kaynaklar: izin alinmadan kullanilamaz.

8- Daha once yaratilmis veya yazilmis entelektiiel bilgiler bir baskasina mal edilemez.

9- Yazilan ve kullanilan programlarin toplumdaki sosyal hayata etkileri dikkate alinmalidir

10- Kisi, bilisim sistemini, interneti ve sosyal aglari, dogru ve karsisindakileri incitmeyecek sekilde
kullanmalidir.

Ulkemizde Tiirkiye Bilisim Vakfi tarafindan gelistirilen Etik ilkeleri kendi iginde iki basglik halinde
inceleyebiliriz. Birinci grubu olusturan Bilisim Meslek Ahlak Ilkeleri dokuz béliimden olusmaktadir ve Yeni
iletisim teknolojilerinde genel kabul goren etik ilkeler ise yedi bashiktan olusmaktadir (Tiirkiye Bilisim
Dernegi, 2007: 18).

Tablo 1. fletisim Teknolojilerindeki Etik Ilkeler

Bilisim Meslek Ahlak ilkeleri Genel kabul goren etik ilkeler

Temel ilkeler Topluma ve insanliga katkida bulunmak

Genel mesleki yiikiimliiliikler Topluma zarar verici davraniglardan kaginmak

Bireysel yiikiimliiliikler Telif ve patent haklarina sayg: duymak

Toplumsal yiikiimliiliikler Diiriist ve giivenilir olmak

Uriin ve hizmetlerle ilgili yiikiimliiliikler Gizlilik ilkelerine sayg1 duymak

Meslektaslar ve is arkadaslari ile ilgili yiikiimliiliikler Kisisel bilgilerin korunmasina saygi duymak

Yoneticilikle ilgili yiikiimliiliikler Otomatik isleme tabi tutulmus kaynaklara izin

verildigince erisim saglanmak

Isveren ve miisteriler ile ilgili yiikiimliiliikler

Sorumluluklar
Kaynak: (Tiirkiye Bilisim Dernegi, 2007: 18).Bu calisma nitel bir arastirma olup literatiir taramasi yapilarak bu konuda yapilan
calismalar incelenmis, teknoloji ve dijitallesmede etik degerler ile ilgili gelismeler ve sorunlar tespit edilmeye calisilmistir.

5. Dijitallesme ve Dijital Etik

Dijitallesme ile birlikte toplumdaki pek ¢ok insan, isletme vb sosyallesmek iletisim kurmak, etkin
davraniglar gostermek, fikir onermek igin dijital ortamlar daha yaygin kullanmaktadirlar (Turhan, 2017, s.
26). Dijitallesme; “kelime, resim, harf vb. analog mesajlar1 ayr1 darbelerde islenip iletilebilen ve elektronik
olarak saklanip depolanmasina olanak veren sinyallere cevrilmesi islemini” ifade etmektedir. Degisik
formatlar arasinda doniistiirme kabiliyetinin olmas: dijitallesmeyi ifade eden en belirgin ozelliklerden
birisidir (Degirmencioglu, 2016, s. 595). Dijitallestirme, gelir elde etmek, is gelistirme, is siireglerinin
gelistirmek ve yeni dijital isler i¢in ortam yaratmak amaciyla verilerin ve teknolojinin kullanilmasidir. Dijital
dontisiim ise teknoloji ve bilginin birlikte yogun olarak kullanimu ile is siireglerinin hizla zaman ve para
tasarrufu saglayarak dijital ortama tasinmasidir. Geleneksel anlayisin teknolojik yeniliklerle kendini
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glincelleyerek yeni bir dil ve teknik olusturmasi Dijital doniisiim olarak adlandirilmaktadir. Dijital
dontigtimle birlikte gergek diinya, sanal diinyaya dogru evirilmektedir.

Internet, smirsiz bilgi paylasimi yaratan ve yaygin olarak genis bir kullanici kitlesine sahiptir ¢linkii
yiiksek diizeyde teknoloji kullanilmakta diinyanin her yerinden insanlar, isletmeler, toplumlar hizla iletisim
kurabilmekte ve cesitli cihazlar birbirine baglanabilmektedir (Ergiiney, 2017, s. 1478) Toplumlarda ve
diinyada sosyolojik dijitallesmeye internetin genis bir alt yapiya sahip olmasi énemli bir katk: saglamis eski
ve yerel iletisim aliskanliklar: farkli bir yapiya doniigmiistiir. Yeni kusak sosyal medya aglarim1 daha ¢ok
kullanmaya ve dijital iiretim iliskilerinde etkin olarak yer almaya baslamistir. (Oniir & Kalaman, 2016, 5.271).
Iletisimin temel araglarinin da bu gelisime bagli olarak dijitallestigi saptanmistir (Sayar, 2016, 5.763).

Oxford Sozlugii etigi, “bir insanin davranisini veya bir faaliyetin yiiriitiilmesini yoneten ahlaki ilkeler”
olarak tamimlar iken dijital etik bu tamimin giiniimiizde gecerli olamayacagini yeni etik terim ve ilkelere
gereksinim duyuldugunu isaret etmektedir.

“Dijital etik, internet etigi, siber etik veya robot etigi” seklinde belirtilen kavramlar, dijital diinyadaki
davranis ve yasayis bigcimlerini iyi niteliklerle ifade etmeyi amaglamaktadir. Toplumlarimin dijitallesme
siirecine bu kadar 6nem vermesi ve kullanimin artmasi bu sanal diinya i¢inde ahlaki ilkelerin bulunmas:
gerekliligi de dijital etik kavraminin dogmasina neden olmustur.

Dijital etik; “internet {izerinden yapilan tiim iletisim siireclerinde dogru davranislari belirlemeye
calisan ayni zamanda da yanlis ve ahlaki olmayan davranislari da belirlemeye ¢alisan bir kavram” olarak
goriilmektedir. Aymi zamanda dijital etik kavrami online ortamlarda bireylerin hak ve hukukuna saygili
olmak i¢in uyulmasi gereken ilke ve kurallar1 belirlemeye calisirken, sanal ortamda kaynaklar1 dogru ve
diiriist olarak nasil kullanilmasi gerektigini bildiren, yerinde ve dogru elestiri yapabilmeyi gosteren, yapilan
davraniglarin sonuglarina da katlanilmasi gerektigini bildirmekte ve bilisim teknolojilerinin sundugu
dezavantajlar1 da ortaya koymaktadir.

Dijital etik kavramin simirlar1 hala ¢izilemediginden bu kavramin yalnizca kisisel gizlilik kapsaminda
incelenmesi dogru degildir. Dijital etik, bireysel dokunulmazliktan daha fazlasini icermeli, dijital 6znenin
eylemlerine rehberlik etmelidir. Dijital etik kavrami, dijital diinyada insan davranislarinin niteliklerini
sinirlandirmak igin bir gorev tistlenmektedir (Ramadhan vd., 2011).Dijjital etik, olduk¢a kapsamli bir kavram
olup gliniimiizde “dijital medya etigi, bilisim etigi, internet ile alakali etik sorunlar, mobil cihazlar ve
navigasyon hizmetleri” gibi internet yoluyla calisan bilgi ve iletisim ortamlarmin tiimiinii icermektedir.
“Internet bagimliligi, gizlilik, gdzetim, bilgi kirliligi, dijital ugurum ve robotik” gibi konu ve sorunlar
gliniimiizde 6zellikle kiiltiirler aras1 dijital etik kapsaminda yer almaktadir (Capurro, 2009, 2020) Dijital etik
hukuk, hiikiimetler ve yasal diizenlemelerle yonlendirilmesi gereken bir kavramdir. Bu ii¢ unsur bilesenleri
dijital diinyada etik kurallarina yon vermektedir.

Guniimiizde teknolojinin gelismesi, internet agimin ve hizinin artmasi, bu dijital diinyadaki
uygulamalarla birlikte etik kavraminin da dijitallesmesi zorunlu hale gelmistir. Geleneksel diinyada var olan
etik kurallar, sanal ortamdaki davranislari karsilamadigindan bircok eylem yeni dijital etik kavrami ile
aciklanmak durumundadir. “Tiklama, tweet atma, begeni, gonderme, paylasma vb” dijjital eylemler olarak
adlandirilmaktadir. Ayrica “Internette oyun oynamak, aragtirma yapmak, aligveris yapmak, igerik
olusturmak vb.” de dijjital eylemler iginde kabul edilmektedir.

Tiim bu eylemlerin etik alaninin konusu iginde yer almasi i¢in bagkalarina zarar vermesi veya fayda
saglamas1 gerekmektedir. Ayrica bireyin kendisini mutlu veya mutsuz etmesi de etik agisindan onemlidir.
“kigisel verilerin izinsiz kullanimi, gizlilik ve mahremiyet ihlali, istismar ve taciz, fake hesap” kullanmak
gibi dijital eylemler dijital etigin konusu icinde yer almaktadlr(Once, 2019; Véliz, 2021). Kisi ya da bir kurum
0Ozel bilgilerine erismek isteyen hackerlarin davranisglari da dijital etik konusunu ilgilendirmektedir.

Dijital etik kapsamu i¢inde ele alinmasi gereken kurallar1 asagidaki gibi siralayabiliriz:

1. Karsidaki kisinin insan oldugunu hatirlama.

2. Gergek hayattaki davranis biciminin ¢evrimici hayatta aynen stirdiiriilmesi.
3. Sanal diinyada nerede oldugunun bilinmesi

4. Bagkalarinin zamanina saygi gosterme.

ER P A International Congresses on Education 2022 | 64



internette kendini oldugundan farkli gosterme

Uzman bilgilerini paylasma.

Diistiniilmeden ifade edilen fikirleri kontrol altinda tutma
Sizin disimizdaki kisilerin 6zeline sayg1 gosterme

© % N oo

. Glicii bagkalarina zarar verecek sekilde kullanmama
10.Bagkalarinin hatalarin affetme.

Yukarida saydigimiz kurallar gercevesinde, “dijital etik” genis bir acidan ele alinmasi gereken bir
konudur ¢iinkii kapsadig: alan sadece veri koruma ve veri gizliligi sinirlarin1 belirlemek degildir. Cesitli
uluslararasi kurulus hazirladiklar1 raporlarda, dijital etik yaklasim agisindan “gizlilik, veri paylasimi,
enformasyon ve iletisim etigi, adalet, insan merkezli degerler” gibi olgular {izerinde yogunlasmistir. Bu
ylizden dijital etik hukuk, hiikiimetler, yonetisim ve yasal diizenlemeleri de kapsamalidur.

Sekil 1. Dijital etik, yonetisim ve hukuk arasindaki karsilikls iligkiler

Kaynak: Floridi, L. (2018). Soft ethics and the governance of the digital.

Dijital yOnetisim, birbiriyle Ortiisen yonergeler ve Onerilerden olusabilir ayrica ayrintili bir kurallar
sistemidir (Floridi, 2018, s. 3). Bir kurumun djjital yonetisim politikalar1 ve uygulamalari, dijital diizenleme
ile uyumlu olmalidir. Bu siire¢ veri kalitesini, giivenilirligini, erisimini, giivenligini ve veri hizmetlerinin
kullarulabilirligini gelistirmek icin kullanilan siirecler ve yontemlerden olusur ki buda dijital etik kavramini
da beraberinde getirir.

6. Dijitallesme ile Ortaya Cikan Etik Sorunlar

Dijitallesmenin her alanda hizli bir sekilde artmasi ile birlikte ¢esitli gelisen ve kullanilan uygulamalar
bireylerin aleyhine dogru bozulmaya baslamistir. Dijitallesme ile ortaya c¢ikan olumsuzluklari ¢oziime
kavusturmak amaciyla ilk uluslararasi ¢alisma 1970'1i yillarda yapilirken giliniimiizde 120 iilkede bu konuda
yasalar ¢ikarilmistir.

Ulkemizde ise 6698 sayis1 “Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu (KVKK”) 2016 yilinda kabul edilmistir.
Ancak uygulamast 2021 yilinda baglamistir. Bu kanunun amact birinci maddede “kisisel verilerin
islenmesinde basta 6zel hayatin gizliligi olmak tizere kisilerin temel hak ve 6zgiirliiklerini korumak ve
kisisel verileri isleyen gercek ve tiizel kisilerin yiikiimliiliikleri ile uyacaklar1 usul ve esaslar1 diizenleme”
olarak ¢ok net bir sekilde belirlemistir.

Dijital etige iliskin baslica sorun alanlar1 “gizlilik ihlali, yasal diizenlemelerin yetersizligi, ifade
Ozgiirligli ve denetim ikilemi, fake/sahte kimlikler/hesaplar, dijital okuryazarhigin yeterli diizeyde
olmamasi, ¢cagimizin kar etmeyi her seyin {izerinde tutan ve ahlak kurali tanimayan ekonomi ve rekabet
anlayis1” gibi bagliklarda toplanmaktadir. Dijital etik sorunlarin baglica nedenleri Binark ve Bayraktutan’dan
(2013: 113-115) aktaran Oztiirk’e (2015: 305) gore; soyle sayilmaktadir:

Tablo 2. Etik sorunlarin nedenleri

Politik nedenler Ekonomik nedenler Kiiltiirel nedenler

Politik nedenlerin kaynagin iktidar/giic ~Kullanicilarin  yogun reklama maruz  Kisilik haklarimin goz ardi edilmesi, 6zel
miicadelesi  olusturmaktadir.  Sahip kalmasi ve haber/reklam ayrimmmn net hayata karisma vb. pek ¢ok konuda suur
olunan iktidari/giicii kaybetmemek ic¢in  olmamasi vb. etik ihlallere yol agmakta ve  ve egitim eksikligi de kiiltiirel nedenler
bu giicii ellerinde bulunduranlarin medya teknolojilerinin yonetimine sahip arasindadir.

cikarlart dogrultusunda sansiir veya olanlar Ozellikle sosyal medyada etik

denetim uygulanmas: ile kontrolii bozulmalarin  ekonomik  nedenlerini

saglanmaya calisilmast etik  olusturmaktadir.
problemlerinin yasanmasina yol
agmaktadirlar.
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Politik nedenlerin kaynagini iktidar/gii¢ miicadelesi olusturmaktadir. Sahip olunan iktidari/giicii
kaybetmemek icin bu giicli ellerinde bulunduranlarin cikarlar1 dogrultusunda sansiir veya denetim
uygulanmasi ile kontrolii saglanmaya calisilmasi etik problemlerinin yasanmasina yol agmaktadirlar.

Kullanicilarin yogun reklama maruz kalmasi ve haber/reklam ayriminin net olmamasivb. etik ihlallere
yol agmakta ve medya teknolojilerinin yonetimine sahip olanlar 6zellikle sosyal medyada etik bozulmalarin
ekonomik nedenlerini olusturmaktadir

Kisilik haklarinin g6z ard1 edilmesi, 6zel hayata karisma vb. pek ¢ok konuda suur ve egitim eksikligi de
kiiltiirel nedenler arasindadir

Dijitallesmenin etikten bagimsiz olarak ilerlemesi etik ve ahlaki degerlerin yapisimi bozmaktadir.
Dijitallesme ile birlikte dijital etik ikilem adim verebilecegimiz pek ¢ok problemde ortaya ¢ikmistir. Bu etik
ikilemlere asagidaki ornekleri verebiliriz:

1. Online olarak yapilan stoklama geleneksel etik kurallari ile aciklanamadigindan dijital bir etik ikilem
yaratmaktadir.

2. Online ortamin bilgisini tagiyanlarin bu ortamda ¢ok fazla bilgi paylasmasi ya da kars: tarafin iznini
almadan bu bilgileri kendi bilgisi imis gibi kullanilmasi da etik bir ikilem yaratmaktadir.

3. Dijital gozetim,”devletler ve sirketler gelisen bu teknolojileri kullanarak bireyin aligkanliklarini ve
glindelik yasam pratiklerini gozetleyerek giiciinii ve sistemini siirdiirmeye c¢alismasi” olarak
adlandirilmaktadir ki bu durumda etik bir ikilem olusturmaktadir.

4. Sanal ortamda dijital bir eylem olarak adlandirabilecegimiz “sahte profiller, parodi ve bot hesaplar”,
bireyin 6zel hayatin1 ve kisisel bilgilerini, onun iradesi disinda kullanarak yasamlarini zorlastirmaktadir ki
bu durumda etik ikilemlere neden olmaktadir.

Tablo 3. Dijital etik ilkelerine uymamanin yarattig1 hasarlar

Sosyal Doku Arayis Bilgi Havuzu Kusak Farki
Sahip olunan kiiltiiriin ve Dijital diinya, zor mutlu olan, Dijital diinyada inanilmaz bir XY Z Kusaklar1” ad1 altinda
degerlerin korunmamast fazla diistinmeyen bir neslin hizla veri iiretilmekte ve tiim dijital kusaklar yaratiyoruz.
iletisim kurmakta olusmasina neden olmaktadir.  davraniglarimiz Kullanim kolayliklar:
zorlanan, konsantre Bu stireg de “sabur, vefa, modellenebilmektedir. Ayrica agisindan X 'Y Z kusaklar1 daha
olmakta ve derinlesmekte mukavemet, fedakdrlik” gibi zayif yonlerimiz, is yapis dinamik ve dijital kullamci
giicliik geken, duygudashk  birlikte yasama duygularini sekillerimiz de degismektedir.  olabilirler ve yaratilan bu yeni
kuramayan insanlarin koreltmekte ve insan olma Bu durumda insanlarin bir diinyada bir egitim
dogmasina neden bilincine zarar vermektedir. istenilen duygu durumuna miifredat1 ve yeni bir
olmaktadir. getirilerek 6zellikle tiiketime egitmende olma zorunlulugu
yonlendirilmesine neden bulunmaktadir. Bu siireg,
olmaktadir. ozellikle de gelismekte olan
toplumlarda kalici zararlar
birakabilir.

“loT ve big data” analizleri, kisisel verilerin biriktirilmesi ve paylasilmasi konusunda bir¢ok avantaj
sunarken ayni1 zamanda biiytiik bir tehdit de olusturmaktadir. Kamu ve kisisel giivenligi korumak amaciyla
kullanilan biyometri teknolojisi de duygusal gizliligimizi olumsuz yonde etkileyecek bir giice sahiptir (W.
Pollard, 2015: 27). Bu ylizden bu teknolojilerin kullaniminda etik kurallarina uymak son derce 6nem
tasimaktadir. Dijitallesme ile birlikte toplumdaki pek ¢ok insan, isletme vb sosyallesmek iletisim kurmak,
etkin davraniglar gostermek, fikir onermek icin dijital ortamlar daha yaygin kullanmaktadirlar (Turhan,
2017, s. 26).

7.Sonug

Teknolojinin gelisimi ve hizi, kulanmim sekli, kullanici sayisinin artmas: kiiresel, toplumsal ve bireysel
etik degerlerin degisimine neden olmustur. Bu sebeple, etik ilke ve kurallarmin giiniimiiz teknolojik
sartlarina gore yeniden yorumlayip, degerlendirilmesi zorunlu hale gelmistir. Dijital diinyaya uyan etik
degerlerin olusmasi igin teknolojinin ayrintilari ile ele alinmasi gerekmektedir. Ayrica dijital diinyada
insanlarin davranislar1 ile uymak zorunda olduklar1 etik kurallarin beraber degerlendirilmeye alinmas:
gerekmektedir.

Dijitallesme siirecini yasallagtirmak bu tehditleri gbz ardi etmek i¢in tek basina yeterli olmamaktadir.
Yasallastirma siirecini etik kavram ve ilkeleriyle birlikte ele almak gereklidir. Bu alandaki temel etik
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normlarin ve standartlarin 6ziimsenmesi 6nem tasimaktadir. Yeni iletisim teknolojilerinin, sosyal aglarin,
internet {izerinden yapilan harcama ve alimlarin giivenle kullanilabilmesi i¢in, gizliligi denetleyecek etik
ilkelerin sorumlulugu kullanicilara ve kurumlara ortak olarak yiiklenmelidir. Sonug olarak, ¢evrimigindeki
her sey gercek diinyanin sanallagtirilarak c¢evrimigine aktarildigindan etik ilkelerinde dijital etige
dontistiirtilmesi gerekmektedir.
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Oz

Bu arastirma, uzaktan egitim stirecinde farkli boliimlerde dgrenim goren {iniversite 6grencilerinin elestirel
diisiinme ve empati kurma diizeylerinin incelenmesi ve bu iki degisken arasindaki farklilig1 ortaya koymak
amaciyla yapilmistir. Arastirmanin evrenini, 2020-2021 egitim-gretim yilinda Hatay Mustafa Kemal
Universitesinde 6grenim goren dgrencilerden olusturmaktadir (Tktisat Idari Bilimler, Egitim Fakiiltesi, Spor
Bilimleri ve Fen Edebiyat fakiiltesi). Aragtirmanin 6rneklemini toplam 4 fakiilteden (iktisat Idari Bilimler
(180), Egitim Fakiiltesi (191), Spor Bilimleri (n:221) ve Fen Edebiyat fakiiltesi (204) secilen toplam 796
(n(erkek)=447, n(kadin)=349) 6grenci drneklemi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araglar olarak,
1990 yilinda Amerikan Felsefe Dernegi tarafindan gelistirilip, Kokdemir (2003) tarafindan Tiirkce'ye
uyarlamasi yapilan “California Elegtirel Diistinme Egilimleri Olgegi ile Dokmen (1988) tarafindan gelistirilmis
olan Empatik Egilim Olgegi (EEO) kullanilmustir. Verilerin analizinde, grup ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini belirlemek icin Kolmogorov-Smirnov testi ile test edilmis ve dagilimin normallik
gostermesinden olay1r parametrik testlerden ikili karsilagtirmalar igin t testi, ii¢ veya daha fazla kiime
karsilastirmalar1 icin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
Ogrencilerin cinsiyet ve yas durumlarn dikkate alindiginda elestirel diisiinme (Meraklilik, Analitiklik, Acitk
Fikirlilik, Kendine Giiven, Dogruyu Arama ve Sistematiklik) ve empati kurma diizeyleri toplam puanlar ve
alt boyutlar1 agisndan anlaml diizeyde farklilasma goriildiigii tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler :
Elestirel diisiinme, empatik egilim, beden egitimi, spor bilimleri

1. Giris

Diisiinme insani sorgulamaya yonlendiren, varliga anlam yiiklemesi icin gerekli olan fiziksel
tepkimenin zihinsel ve yargisal biitiinltigtidiir (Giille, 2015). Elestirel diisiinme, bireyin kendi diistinceleri ve
fikirlerini baskalarimin diistinceleri ve fikirlerini anlama ve diizenli ifade etme islevi olarak ifade edilebilir
(Kokdemir 2003). Bagka bir deyisle elestirel diisiinme; degerlendirme, analiz etme, yorumlama ve
¢ikarimlarin birtakim amaglar dogrultusunda yargilamada bulunma veya karar verme bi¢imidir (Facione
2000). On dokuzuncu ytiizyilin sonlarinda Wundt diinyanin en yeni akimi olarak insan zihni ve davranisinin
on plana ¢ikacagini ifade etmistir. Wundt, psikolojinin ana konusu olarak diisiinmenin 6nemli bir kavram
oldugu tizerine deginmistir. Bu tiir kavramlarin dikkatli incelenmesi ve sonucunun goézden gegirilebilmesi
i¢in gerekli olan deneysel ortamlarin olusturulmasi gerektigi sdylemistir. Wundt, yiiksek diizeydeki zihinsel
stireclerin incelenmesi i¢in laboratuvarlarin yerine, toplumsal sanat, tarih, bilim vb. alanlarda ortaya ¢ikan
zihinsel irtinlerini inceleyerek calisabilecegini ifade etmistir. Ayrica Wundt, bilimin kendimize, kendi
zihinsel siireglerimiz ve davraniglarimiza yonelebilecegini gostermistir (Wundt, 1912).

Insanlar kendi dogal durumlar1 disinda kaldiginda, diisiinceme siirecleri 6n yargili, tarafli, énceden
bilgilendirilmis ve indirgemeci bir yapiya sahip olabilir. Bireyin yasam Xkalitesi, iirettikleriyle ya da
uyguladiklariyla tamamen uyusmaktadir. 1yi diisiinme siireci kaliteyi ortaya koyar iken, kotii diisiinme
slireci insanin bakis agisin1 daraltmaya sebebiyet verebilmektedir (Paul ve Elder, 2008: 4). Nel Noddings
(2006: 131-132), “Egitim ve Mutluluk” adl1 eserinde Jerome Bruner’in ilkdgretim programi hakkinda ki su

1 Sorumlu yazar adres: Hatay Mustafa Kemal Universitesi. Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu, Tiirkiye.
e-posta: mgulle@mku.edu.tr
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ifadesine dikkat cekmistir. [lkokul seviyesinde bilgi verdiginiz bir cocuga su sorular1 sorun: Bu bilginin sana
faydasinin dokunacagini diisiiyor musun? ve bu bilgiyi 6grendigine ne olacak eger ¢cocuk olumsuz veya
negatif cevap veriyorsa o zaman Ogrettiginiz her sey bostur der. Bu kapsamda bireyin kendini
sekillendirmesi i¢in gerekli olan 6ngorii anlayisi elestirel diisiinme ile gelismektedir.

Diistinmenin tarafli, 6n yargili ve indirgemeci olmamasi igin gerekli olan elestirel diisiinme yetisinin
kazanilmasi, diisiinme tarzinin gelismesine katki sunmaktadir. Elestirel diisiinme insanlarin yargilama ve
muhakeme giiciinii gelistirmekle birlikte insanlar1 anlama yolunda 6nemli bir yaklasimdir. Elestirebilmek,
insanlar igin Onemli bir olgu olmakla beraber insanlar1 empati kurabilme becerisine de
yonlendirebilmektedir. Elestirel diisiinmenin mantikli ve olumlu diisiinmeye olanak sagladigini, yasamda
karsilasilan tiim giicliiklere karsi zihinsel miicadele becerisinin etkili bir sekilde kullanilmasina ile fayda
saglayacag1 soylenebilir (Giille, 2015).

Duygunun ortaya ¢ikarilmasinda empati ara¢ olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Duygularin dogru ve
seffaf bir sekilde algilanip yansitilmasi ise empatik ahlak agisindan 6nemli bir durumdur. (Hoffman 1994a;
Gibbs 1991). Kohlberg, bir kisinin bir baskasinin yerini alabilme yetenegi, alt1 yasindan itibaren gelismeye
basladigini ve bu yetenegin gelismesinin ahlaki yargimin gelismesinde doniim noktasi oldugunu
belirtmektedir. Ahlaki yarg: bireyin baskalarinin haklarini kendi haklar1 gibi gérmesi ve bu siireci rol alma
yetenegi olarak goriiliir. Empatik tutumda bir ¢esit rol almadir. Burada karsidaki kisinin duygularimi dogru
anlamak ve duygular1 kendi duygusuymus gibi yasayarak yansitmaktir (Kohlberg, 1974).

Empati, insanlara yénelik giizel duygularla yapilan iliskisel odaklanma bigimidir. Iliskisel siireg
icerisinde empati kurmada dikkat edilmesi gereken temel Ogeler, empatiyi kuracak kisinin kendi
yasadiklarini yansitmadan karsisindaki insanin yasamina girme ve olaylari yasiyormus gibi davranma
durumudur. Bellous’a (2004) gore empati, insanlarin yasantilarini sezinleyebilmek ve yasadiklarimi dogru
olarak algilayabilme seklidir. Iliskisel empatinin diger bir 6zelligi de karsimizdakini anlamamn yamnda
sempati duyma becerisine de sahip olmadir (Hanger ve Tanrisevdi, 2003:219). Disiplinler arasi iliskiye sahip
olan elestirel diisiinme ve empati kurma becerisi yasantilar1 arasinda bag kurabilme yetisine sahip kisilere
fayda saglamaktadir. Ancak disiplinler arasi egitim programi beden egitimi ve spor ile diger alanlar arasinda
bir koprii kurarak 6grenme yasantilarinin 6grenciler i¢in daha anlamli ve eglenceli olmasini saglar (Gossett,
& Fischer, 2005: 28).

Rekabet iceren spor ortami disinda olan, beden egitimi derslerinde de empati egitimine gerekli nemin
verilmesi gerekmektedir ( Shields & Bredemeier, 1994). Kendimizi baskasinin yerine koyarak karsimizdaki
kisinin duygu ve diisiincelerini hissetmeye ¢alismak beden egitimi ve spor agisindan onemli bir uygulama
oldugu bilinmeli ve spor derslerinde uygulanmasina firsat verilmelidir. Asil hedef bireylerin karsisindaki
kisileri daha iyi anlamasina olanak saglamak ve olumlu bir anlayis gelistirmesine firsat tanimaktir. Anlayis,
kisilerin 6n yargilarinin gidermesine olanak saglayarak insanlarin saldirgan davranislardan uzak durmasina
firsat saglayan igsel ve imgesel bir tutumdur. Beden egitimi derslerinde empati alistirmalarina kaynak
olusturabilecek degisik durumlar siirekli giindeme gelmektedir (Luther and Hotz, 2004: 6).

Calismanin amaci dogrultusunda spor bilimler fakiiltesinde 6grenim goren ogrencilerinin elegtirel
diisinme ve empati kurma diizeylerinin incelenmesi Tiirkiye genelindeki spor bilimleri &grencilerinin
egitim ve Ogretim siirecinde 6nemli ¢ikt1 olarak karsimiza ¢ikacagr diisiiniilebilir.

2. Gereg ve Yontem
2.1. Arastirma Modeli:

Arastirmada, mevcut durumu ortaya ¢ikartmayi amaclayan betimsel taramaya (survey) ve iliskisel
taramaya yonelik bir yontem kullanilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin drneklemini ise 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Hatay Mustafa Kemal Universitesinde
O0grenim goren Ogrencilerden olusturmaktadir (Iktisat Idari Bilimler (n:180), Egitim Fakiiltesi (n:191), Spor
Bilimleri (n:221) ve Fen Edebiyat fakiiltesi (n:204)). Tesadiifi 0rneklem yontemiyle segilen toplam 796
(N(erkely=447, N(kadn=349) dgrenci drneklemi olusturmaktadir. Orneklem grubundaki 6grencilerin ¢ogunluguna
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anketler uygulanmaya calisilmis fakat pandemi siireci ve ankete katilmak istemeyen 6grencilerden dolay:
796 orneklem grubuna ulasilmustir.

2.3. Veri Toplama Araglari
2.3.1. Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi

California Elegtirel Diisiinme Egilimleri Olcegi “California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olcegi
(California Critical Thinking Disposition Inventory)” benzer elestirel diisiinme 6lgeklerinden farkli olarak bir
beceriyi ol¢gmek icin degil, kisinin elestirel diisiinme egilimini ya da daha kapsamli bir deyimle elestirel
diistinme diizeyini degerlendirmek amaciyla kullamilmaktadir (Kokdemir, 2003). Bu 6lgek 1990 yilinda
Amerikan Felsefe Dernegi'nin diizenledigi Delphi projesinin bir sonucu olarak ortaya cikmugtir. Olcegin
kuramsal olarak belirlenmis ve psikometrik olarak da test edilmis 7 alt 6l¢cegi ve 75 maddesi bulunmaktadir,
ancak elestirel diisiinme egilimini belirlemek amaciyla bu 6lgeklerin toplamindan olusan puanlama sistemi
kullanilmaktadir (Facione, Facione ve Giancarlo, 2000: 61-84) (akt. Kokdemir 2003). Olgegin uyarlama
calismas1 Kokdemir (2003) tarafindan Baskent Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesinde okuyan ve
yaglar1 17-28 arasinda degisen 913 Ogrenci iizerinde yapilmistir. Kékdemir (2003)'in uyarlama c¢alismasi
sonucunda, olgek 7 faktorden 6 faktdre ve 75 maddeden 51 maddeye indirgemistir. California Elestirel
Diisiinme Egilimleri Olgegi (CCTDI) 6lgegini olusturan faktorler ve bu faktorler altinda yer alan maddeler
incelendiginde ortaya ¢ikan faktor yapisi orijinal 6lgekten farkli degildir. Ancak bazi maddelerin faktorler
arasinda yer degistirdigi ve iki faktoriin (Agik Fikirlilik ve Olgunluk) birlestigi goriilmiistiir. Olgekteki
dereceleme (1) Hi¢ katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kismen katilmiyorum, (4) Kismen katiliyorum, (5)
Katiliyorum, (6) Tamamen katiliyorum seklindedir. Olas: en diisiik puan 60, en yiiksek puan ise 360’dir. Bir
biitiin olarak degerlendirildiginde puani 240’dan az olan kisilerin genel elestirel diisiinme egilimlerinin
diisiik, puan1 300’den fazla olanlarin ise bu egilimlerinin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir.

2.3.2. Empatik Egilim Olgegi

Empatik Egilim Olgegi (EEO): Bireylerin giinliik yasamdaki empati kurma potansiyellerini 6lgmek
amactyla Dokmen (1988) tarafindan gelistirilmistir. Likert tipte bir 6l¢ek olup, 20 sorudan olusmakta ve her
soruya 1l’den 5’e kadar puan verilmektedir. Puanlar1 toplarken 3,6,7,8,11,12,13,15 sorular tersinden
toplanmaktadir. Olgekten almacak minimum puan 20, maksimum puan ise 100’diir. Toplam puan
deneklerin empatik egilim puanlarini ifade eder. Puanin yiiksek olmasi, empatik egilimin yiiksek oldugunu;
diisiik olmast empatik egilimin diisiik oldugunu gosterir. EEO, Dokmen (1988) tarafindan 70 kisilik bir
Ogrenci grubuna Olgegin tekrar1 yontemiyle, {i¢ hafta arayla iki defa uygulanmistir. Bu uygulamadan elde
edilen Slgegin giivenirligi .82’dir. Deneklerin dlgegin tek ve cift maddelerinden aldiklar1 puanlar arasindaki
olgegi yarilama giivenirligi .86 olarak bulunmustur. Olgegin gegerligi .68 olarak bulunmustur. Olgegin
arastirma grubu i¢in Cronbach Alpha ile hesaplanan giivenirlik katsayis1 .72 olarak bulunmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Grup ortalamalar: arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin ilk 6nce elestirel diisiinme
egilimi ve empatik egilim Olgeklerinin alt boyutlarinin normal dagilim gosterip gostermedikleri
Kolmogorov-Smirnov testi ile test edilmistir. Degiskenlerin normal dagilim gosterdikleri goriilmiistiir. Bu
nedenle alt problemlere iliskin bagimsiz degiskenlerle; elestirel diisiinme ve empati kurma diizeyleri
parametrik testlerle sinanmistir. Ikili karsilastirmalar icin t testi, tic veya daha fazla kiime karsilastirmalar1
icin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmistir. ANOVA sonucu anlamli bulunan farkliliklarin
kaynagini belirlemek {izere varyanslarin homojen olmasindan dolay1 Tukey HSD c¢oklu karsilastirma testi
kullanilmisgtir.

3. Bulgular

Tablo 3.1" de Katilimcilarin boliimlerine iliskin % degerleri ve cinsiyet % degerleri verilmistir. Elde
edilen degerlere bakildiginda ogrencilerin toplam degerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
Calismada boltimleri aras1 anlamh farklilik ¢tkmadigi i¢in bulgular kismina tablolar eklenmemistir.
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Tablo 3.1. Katitlimcilarin béliim degiskenine gore ortalamalar:

Boliim N %
Beden Egitim 221 27.4
Egitim Fakiiltesi 191 23.5
Fen Edebiyat 204 26.1
LIB.F 180 22.0
Kadin 349 43,8
Erkek 447 56,2
Toplam 796 100

Tablo 3.2. Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Empatik Egilim Olgeginin Karsilagtirlmasin1 Gosteren t Testi
Sonuglari

Cinsiyet n X SS Sd t P
R, Kadin 349 49,58 10,22 X
Empatik Egilim Puanlar Erkek 447 45,79 10,39 6294 4,343 0,000

*P<0,05

Tablo 3.2’de empatik egilim Olceginin cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmasini gosteren t testi
sonuglarina bakildiginda, empatik egilim Olgegi puan (twe=4,343; P<0,05) ortalamalarinin kadin
ogrencilerinin lehine anlamli diizeyde farklilastigini goriilmektedir. Kadin 6grencilerin empatik egilim
diizeylerinin pandemi siirecte erkek 6grencilere oranla daha yiiksek oldugunu diisiiniilebilir.

Tablo 3.3. Ogrencilerinin Yas Degiskenine Gore Empatik Egilim Olgeginin Kargilagtirllmasini Gosteren Tek Yonli
Varyans (ANOVA) Analizi ve Tukey Testi Sonuglari

Yasg n X SS Sd F P Tukey
A 18-20yas 135 46,01 10,30 B<D
. B 21-23yas 242 47,87 10,24 5283 .
Empatik Egilim Puanlar C 2427 yas 241 16,26 10,26 5780 4,886 0,001 C<D
D 28-30 yas 178 49,00 11,32

“P<0,05

Tablo 3.3'de Ogrencilerin empatik egilim Olgeginin yas degiskenine gore karsilagtirlmasini gosteren
ANOVA testi sonuglar1 yer almaktadir. Bu sonuglar, yas degiskenine gore 6grencilerin empatik egilim 6lgegi
(F3-796=4,886; P<0,05) puan ortalamalarinin anlaml diizeyde farklilastigini gostermistir.

Anlaml farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek iizere varyanslarin homojen olmasindan
dolay1 ¢oklu karsilastirma testlerinden Tukey HSD testi kullanilmistir. Bu test sonucuna gore; 28-30 yas
arasinda olan Ggrencilerin 21-23 ve 24-27 yas arasinda olan 6grencilere gore empatik egilimlerinin daha
yliksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Yas artiktikca empatik egilim diizeyininde artig1 sdylenebilir.

Tablo 3.4. Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ve Alt Olgeklerinin
Karsilagtirilmasini Gosteren t Testi Sonuglar:

Cinsiyet n X SS Sd t P
Analitiklik gjﬁ;; iig giﬁz 3:22 5282 3,961 0,001"
Acik Fikirlilik Igflig iiz gg:zi 2:32 5287 2,826 0,001"
Meraklilik Ig;f;ﬁ Ziz g:é; 5(1)411 5291 2,060 0,529
Kendine Giiven Eflillr(‘ iig izig ;gg 5283 3,480 0,002"
Dogruyu Arama Igj‘lil;‘ zig ;i;; ?i‘; 5281 1,322 0,867
Sistematiklik 11;:1:1;121 zig ;i;gg gié 5271 1,222 0,249
Toplam Puan Ig:l:lellr(‘ iiz 122:3; iiﬁg 5279 3,862 0,002"

*P<0,05
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Tablo 3.4’de 6grencilerin elestirel diistinme egilimi Olgegi ve alt dlgeklerinin cinsiyet degiskenine gore
karsilastirilmasini gosteren t testi sonuclart yer almaktadir. Bu sonuglar, cinsiyet degiskenine gore
ogrencilerin dogruyu arama (tewes= 1,322; P>0,05), meraklilik (tzos= 2,060; P<0,05) ve sistematiklik (teosy=-
1,222; P>0,05) alt Olgeklerine ait puan ortalamalarinin anlamli diizeyde farklilasmadigini; analitiklik (teee=
3,961; P<0,05), acik fikirlilik (teee= 2,826; P<0,05), kendine giiven (twos= 3,480; P<0,05) ve elestirel diisiinme
egilimi Olgeginin geneline ait (tros= 3,862; P<0,05) puan ortalamalarinin ise kadin 6grenciler lehine anlaml
diizeyde farklilagtigim gostermistir.

Tablo 3.5. Ogrencilerinin Yas Degiskenine Gore Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ve Alt Olceklerinin Karsilagtirilmasin
Gosteren Tek Yonlii Varyans (ANOVA) Analizi ve Tukey Testi Sonuglari

Yas n X SS Sd F P Tukey
A 17-19 yas 135 41,16 10,79
o B 20-22yas 242 41,71 10,44
Analitiklik C  2325yas 041 41,52 10,56 Zézi 1,147 0,199
D 26-28 yas 178 42,39 10,53
A 171 1 47 1
B 20 23 y? 223 47/52 Zég A<D
Acik Fikirlilik yas ' ' 6192 5,953 0,000 B<D
C  23-25yas 241 46,93 9,29 o201 oD
D 26-28 yas 178 48,44 9,16
A 17-19 yas 135 38,35 8,08
B 20-22yas 242 38,57 8,13
Merakllik C 2325yas a1 1523 S11 Z;gi 3,283 0,220
D 26-28 yas 178 38,11 8,16
A 17-19 yas 135 28,04 6,60
o B 20-22 yas 242 28,59 6,53 )
Kendine Giiven C  2325yas 241 28,41 6,60 Z;gi 3,669 0,011 A<D
D 26-28 yas 178 29,32 6,64
A 17-19 yas 135 24,65 5,29
. B 20-22yas 242 24,78 5,11 N Ne
Dogruyu Arama C  23-25yas 241 2442 5,12 Z;zi 4788 0001 oo
D 26-28 yas 178 25,32 4,98
A 17-19 yas 135 24,52 5,32 A<B
. o B 20-22yas 242 24,99 5,30 A<D
Sistematiklik C  2325yas 41 24,61 529 2;33 4,961 0,001 C<D
D 2628 yas 178 25,74 5,38
A 17-19 yas 135 204,06 36,69
B 20-22 yas 242 204,19 36,42 A<D
Toplam P 1 1 1
oplam Fuan C  23-25yas 241 209,08 36,09 Z 2(9; 5188 0001 p
D 26-28 yas 178 211,86 36,29

*P<0,05

Tablo 3.5’de Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi Olgegi ve alt Olgeklerinin yas degiskenine gore
karsilagtirilmasimi gosteren ANOVA testi sonuglar1 yer almaktadir. Bu sonuglar, yas degiskenine gore
ogrencilerin analitiklik (F796=1,517; P>0,05) ve merakliik (Fe796=3,291; P<0,05) alt olgegine ait puan
ortalamalarinin anlamli diizeyde farklhilasmadigini; agik fikirlilik (F796=6,075; P<0,05), kendine giiven (Fe-
796=3,721; P<0,05), dogruyu arama (F@-796=4,895; P<0,05), sistematiklik (F@-796=5,668; P<0,05) alt 6lgeklerine ve
elestirel diisiinme egilimi Olgeginin geneline ait (F@796=5,228; P<0,05) puan ortalamalarinin ise anlaml
diizeyde farklilastigini gostermistir.

3.1.Tartisma-Sonug

Spor Bilimleri 6grencileri ile Egitim Fakiiltesi, Fen Edebiyat ve 1.1.B.F 6grencilerinin kisisel dzellikleri
hakkinda bilgi toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan kisisel bilgi formunda yer alan yas ve
cinsiyet degiskenleri dikkate alinarak 6grencilerin uzaktan egitim siirecindeki elestirel diisiinme ve empati
kurma diizeyleri incelenmek istenmistir.

Tablo 3.2° de Spor Bilimleri Ogrencilerin empatik egilim diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
karsilastirilmasi sonuglar: yer almaktadir. Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin empatik egilim 6lcegi puan
ortalamalarinin kadin 6grenciler lehine anlamh diizeyde farklilagtigini goriilmektedir. Boyle bir sonucun
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ortaya ¢ikmasinda kadinlarin erkeklere oranla daha icten duygusal ve sistematik yaklasim i¢inde diistintiyor
olmalarindan kaynaklaniyor olabilecegi diisiiniilebilir. Dokmen, (1997) kadinlarda empati becerilerinin,
erkeklerin empatik becerisinden daha yiiksek olmasmi “kadin duyarliligi” kavramiyla agiklanmaktadir.
Filiz (2009) farkli ortadgretim kurumu 6grencilerinin, saldirganlik ve empatik egilim diizeyleri arasindaki
iliskiyi inceledigi arastirmasinda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla empatik egilim puanlarinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir. Solak (2011) “Spor Yapan ve Yapmayan Ortadgretim Ogrencilerinin
Saldirganlik Diizeyleri ile Empatik Egilim Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli calismasindan
kadin Ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla yiiksek diizeyde empatik egilim gosterdigini bulgulamistir.
Kirimoglu ve diger (2014) Spor yapan ve yapmayan tiiniversite ogrencilerine yonelik yapmis olduklar
calismada spor yapan bayanlarin spor yapan erkeklere oranla empatik egilim puanlar1 anlaml diizeyde
yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Toussaint ve Webb’in (2005). “Empati ve hosgoriiliiliik arasindaki
cinsiyet farkliliklar1” adli calismasina katilan 127 Ogrencinin empatik egilim diizeylerine bakildiginda
bayanlarin erkeklerden daha ¢ok empatik egilim icinde oldugunu ortaya koymuslardir. Wied ve arkadaslar1
(2007) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarma gore cinsiyet farkliliklarinda, kizlarin erkeklere oranla
daha fazla empati kurduklarini gostermistir. Yapilan bu c¢alisma sonuglar1 bakildiginda calismamaizla
paralellik gosterdigi soylenebilir.

Tablo 3.3’e baktigimizda beden egitimi ve spor yiiksekokulu 6grencilerin empatik egilim diizeylerinin
yas degiskeni acisindan karsilastirilmasi sonucuna bakildiginda 6grencilerin empatik egilim diizeylerinde
farklilasma oldugu goriilmektedir. Elde edilen sonuglara bakildiginda 6grenciler de yasanan yas artis ile
empatik egilim diizeyinde de artis oldugu goriilmektedir. Eisenberg et al., (1991) ergenlerle 11 yil siiren
boylamsal arastirmasinda empatik ilgi ve perspektif alma diizeylerinin gelismesinde bireylerin ahlaki yarg:
diizeyleri ile yas diizeylerinin artmasina bagl oldugu ifade etmisleridir. Phillips et al., (2005); Schieman &
Van Gundy, (2000) yapmis olduklar1 ¢alismalarda yasla birlikte egitim seviyesi yiikseldik¢e empatik egilim
seviyesinde de yiikselme oldugu ifade etmislerdir. Yilmaz ve Akyel (2008) beden egitimi Ogretmen
adaylarina yonelik yapmis olduklar1 ¢alismada 6grencilerin yaslarinin artmas: sonucunda empatik egilim
diizeylerinin de artif1 sonucuna ulasmislardir. Arastirmacilar tarafindan yapilan bu c¢alismalar ile
bulgularimizin ortiistiigii goriilmektedir.

Tablo 3.4’de beden egitimi spor yiiksekokulu 6grencilerin elestirel diistinme egilimi ile 6lgek alt
boyutlar1 sonucuna iliskin bulgularin cinsiyet degiskeni acisindan karsilastirilmasinda, o6grencilerin
analitiklik, agik fikirlilik, meraklilik, kendine giiven ve elestirel diisiinme Olgegi toplam puan ortalamalar:
dikkate alindiginda kadin 6grencilerin lehine anlamli diizeyde farklilasma oldugu goriilmiistiir. Elestirel
diisiinme alt boyutlarindan analitiklik, acik fikirlilik, meraklilik ve kendine giiven alt boyutlarina iliskin
sonuglar bakildigindan Facione, Giancarlo, Facione ve Gainen (1995), Giancarlo ve Facione (2001), Ttimkaya
(2011), Cetinkaya (2011), Ulugmar (2012) ve Tuncer’in (2013) yapmis olduklar: ¢alisma sonuglari ile elde
ettigimiz ¢calisma sonuglar paralellik gostermektedir.

Tablo 3.5’de beden egitimi spor yiiksekokulu ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi ile Olgek alt
boyutlar1 sonucuna iliskin bulgularin, yas degiskeni acisindan incelenmesi sonucunda 6grencilerin elestirel
diisiinme alt boyutlarindan agik fikirlilik, meraklilik, kendine giiven, dogruyu arama ve sistematik diisiinme
alt boyutlari ile elestirel diisiinme egilimi toplam puan ortalamalar1 agisindan anlaml diizeyde farklilasma
oldugu goriilmektedir. Sonuglarin tamamina bakildiginda, yasin artmas: ile birlikte elestirel diisiinme
egiliminde de bir artis yasandig1 gézlemlenmektedir. Piaget'in de dedigi gibi insanlar yaslandik¢a daha iyi
diistinmektedirler (Kiigiikkaragoz, 2004). Cikrikgi'nin (1996) da ifade ettigi gibi elestirel diistinme,
olgunlasma ve yasanti zenginligiyle diisiinmenin zihinsel boyutuna fayda sagladigini soylemektedir.
Elestirel diisiinme alt boyutlarindan acik fikirlilik, meraklilik, kendine giiven, dogruyu arama ve sistematik
diisiinme alt boyutlarina iliskin elde edilen sonuglar ile Faciona, vd. (1999), Martin (2002), Ay ve Akgol
(2008), Emir (2012) ve Biiyiikkanber & Makaract (2015) tarafindan 6grencilere yonelik yapilan calisma
sonuglarinin calismamizla Ortiistiigli goriilmektedir.

3.2.0neriler

Alanla ilgili calismalarin yapilmasi dijital egitim ortamina gegis acisindan daha verimli olacaktir.
Yapilacak baska ¢alismalarda akademik diizeylerin gelisimi ile elestirel diisiinme ve empati calismas: alana
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ciddi katki sunaca diistiniilebilir. Uzaktan egitim siireci gegiren bireylerin sosyal beceri ve empati
diizeylerinin arastirilmasi iyi olacaktir.
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Bu ¢alismanin amaci, ortaokul 6grencilerinin bilim insanlarina iliskin imajlarini ve bu imajlarin zaman icinde degisip
degismedigini belirlemektir. Bilim insani imajmna yonelik farkli yas gruplarinda ve farkli iilkelerde arastirmalar
yapilmistir ve bu galigmalarda birgok ortak sonuca ulagilmstir. Tiirkiye’de de benzer calismalar mevcuttur. Ulkemizde
2004 y1li itibariyle fen dersi 6gretim programlarinda yer alan kazammlarda bilim insanlarinin tanitilmasinin yer almaya
baslamasi, 6grencilerin hem yazili hem gorsel medya kullaniminin artmasiyla, bilim insanlar ile ilgili bir¢ok farkl
bilgiyle karsilasma olasiliklarinin artmasi nedeniyle, ortaokul Ogrencilerinin bilim insan1 imajlarinin tekrar
belirlenmesine ihtiya¢ duyulmus, 6grencilerin imajlarinda bir degisim olup olmadiginin tespit edilmesi hedeflenmistir.
Arastirma dokiiman incelemesi yonteminin kullamldig: nitel bir arastirmadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Sakarya
ili Ferizli ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulunda 5-8. siniflarina devam eden 134 6grenci olusturmustur. Veriler “Bir
Bilim Insani Ciz Testi” ile toplanmustir. Ogrencilerin yapmus oldugu ¢izimler, ierik analizi ile analiz edilmistir. Veriler
incelendiginde; laboratuvarda calisan, onliiklii ve daginik sagli, cogunlukla erkek olan bilim insani imajlarinin devam
ettigi goriilmiistiir. Bu calismada, 6grencilerin cogunun bilim insanlarim mutlu bir sekilde betimledikleri belirlenmistir.
Dogru bir bilim insan1 imajinin olusmast icin derslerde iyi 6rnek ve kaynaklara yer verilmesi ve etkinliklerin yapilmas:
gereklidir ve Onerilir.

Anahtar kelimeler:
Bilim insani, Bilim insami imaji, Bir bilim insani ¢iz testi, Ortaokul 6grencileri

1. Giris

Bilimin hizla ilerledigi, bilime deger veren toplumlarin uluslararasi rekabette ¢ok daha giiclii oldugu
21. yy.’da bilime ve bilim ile ilgili mesleklere ilgi duyan bireylere ihtiya¢ da hizla artmaktadir. Bilime ve
bilimsel ¢alismalara ilgi duyan bireylerin yetismesi icin, 6ncelikle bilime ve bilim insanina yonelik olumlu
tutumlarin ‘gelistirilmesi gereklidir. Bireylerin bilim insani ile ilgili sahip olduklari imajlar, onlarin bilime ve
bilim insana yo6nelik alg1 ve tutumlarinin bir gostergesidir. Bu alg1 ve tutumlar ise, meslek seciminde 6nemli
bir faktor olarak ortaya ¢ikmaktadir (Hammrich, 1997; O’Brien, Kopala ve Martinez-Pons, 1999).

Bilim insani imajlari ile ilgili ¢ok uzun zamandir arastirmalar yapilmaktadir. Yapilan bu arastirmalar
incelendiginde, bir¢cok farkhi iilkeden ve farkli yas gruplarindan veriler toplanmis olmasmna ragmen,
imajlarda ortak noktalarin oldugu tespit edilmistir (Emvalotis ve Koutsianou, 2018; Finson, 2002; Thomas,
Henley ve Snell, 2006). Ogrenciler bilim insani dendiginde laboratuvarda calisan, énliiklii ve dagmik sagls,
cogunlukla erkek bilim insan1 hayal etmektedirler (Chambers, 1983; Kiigiik ve Bag, 2012; Mead ve Metraux,
1957). Bu imajlar, bilimin nasil algilandigi ile ilgili 6nemli fikirler vermektedir. Bilime deger veren gelismis
toplumlarin olusabilmesi i¢in bilimin dogru sekilde anlasilmas: gereklidir. Bir¢ok {ilke bunu saglamak icin
miifredatlarinda diizenlemeler yapmislar ve yapmaya da devam etmektedirler. Bunun yansimalari
iilkemizde de goriilmektedir. 2004 yil itibariyle yeniden diizenlenen ve giincellenen ders programlarinda,
bilim, bilimin dogas1 ve bilim insanu ile ilgili kazanimlar yer almaya baslamistir. Bu dogrultuda hazirlanan
ders kitaplarinda, bilim insanlari, hayatlar1 ve yaptiklar1 calismalar ile ilgili bilgiler ve gorseller
sunulmaktadir. Ogrencilerin basvurduklart baslica kaynak olan ders kitaplarinda, bilim insanlari ile ilgili
tanitimlarin yer almasi, onlarin dogru bir imaj olusturmas: agisindan olumlu bir adim olarak goriilebilir.
Ders kitaplar: yaninda 6grencilerin bilim insarnu ile ilgili imajlarinin sekillenmesinde bir¢ok farkl: kaynak da

1Sorumlu yazar adresi: Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Hendek Sakarya
e-posta: csimsek@sakarya.edu.tr
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etkili olmaktadir. Hikaye kitaplari, popiiler bilim dergileri, ¢izgi filmler, filmler, belgeseller ve sosyal medya
bunlardan bazilaridir. Song ve Kim'in (1999) yapmus olduklar: bir ¢alismada, 6grenciler bilim insanlarina
iliskin imajlarin olusmasinda etkili faktorlerin basinda film, ¢izgi film ve bilimsel dergilerin geldigini ifade
etmislerdir. Goriildiigli gibi bilim insani imajinin olugsmasinda formal ve informal bir¢ok faktor etkilidir.

Ulkemizde de bilim insani algilari ile ilgili bircok calisma yapilmis ve bu galismalarda da &grencilerde
basmakalip bilim insan1 imajinin var oldugu belirlenmistir (Aggiil-Yal¢in, 2012; Akgay, 2011; Eyceyurt-Tiirk
ve Tiiziin; 2017; Kiigiik ve Bag, 2012; Nuhoglu ve Afacan, 2011; Ozdemir, 2022). Ulkemizde gerceklesen
egitim reformlariyla birlikte, egitim anlayisi, ders materyalleri, kitaplarin konular: sunus bi¢imleri oldukga
degismistir. Ogrenciler bilgiye cok daha kolay ve zengin igerikte ulasabilir durumdadirlar. Bunun yaninda
ogrenciler gerek yazili gerek gorsel medyay1 da (televizyon, popiiler bilim dergileri, sosyal medya) ¢cok daha
fazla kullanmaktadirlar. Ozellikle pandemi siirecinde EBA’da (Egitim Bilisim Ag1) bir¢ok dokiimana,
belgesele, videoya ulasma sansina sahip olmuslardir. Dolayisiyla, bilim ve bilim insaru ile ilgili imajlarim
etkileyebilecek formal ve informal kaynaklarla karsilagmiglardir. Iste bu yiizden, 6grencilerin bilim
insanlarina iliskin imajlarimin yeniden incelenmesine gerek duyulmus, herhangi bir degisimin olup olmadig:
belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu c¢alismada ortaokul Ogrencilerinin bilim insam1 imajlar1 tespit etmek
amagclanmugtir.

2.Yontem

Arastirma dokiiman incelemesi yonteminin kullanildig1 nitel bir arastirmadir. Dokiiman incelemesi,
arastirllmas: hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren materyallerin analizidir (Yildirim ve
Simsek, 2003). Bu materyaller, kitaplar, mektuplar, fotograflar gibi bir¢ok farkl arag olabilir. Bu arastirmada,
ogrencilerin yapmis olduklari ¢izimler dokiiman olarak kullanilmistir.

2.1.Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu, 2021-2022 egitim dgretim yilinda Sakarya Ili Ferizli ilgesinde bulunan
bir devlet ortaokulunun 5-8. siniflarinda yer alan 134 6grenci olusturmaktadir. Tablo 1’de siruf seviyeleri ve
cinsiyet dagilimi yer almaktadar.

Tablo 1. Aragtirmaya katilan 6grencilerin sinif seviyeleri ve cinsiyetlerine gore dagilimi

Cinsiyet Kiz Erkek Toplam

Simuf

5.stmuf 18 24 42

6.s1mnf 26 22 48

7.smuf 10 16 26

8.s1uf 10 8 18
Toplam 64 70 134

Tablo 1'de goriildiigii gibi, calisma grubunda 64 kiz, 70 erkek olmak iizere toplam 134 Ogrenci
bulunmaktadir. Ogrencilerin sinif dagilimi, 5. simif icin 42, 6. smif icin 48, 7. smif icin 26 ve 8. sinif icin 18
ogrenci seklindedir.

2.2.Veri Toplama Araci

Arastirma verileri, Chambers (1983) tarafindan gelistirilen “Bir Bilim Insam1 Ciz Testi” ile toplanmustir.
Ogrencilere, bos bir sayfa verilerek, aragtirma yapan bir bilim insanini gizmeleri istenmistir.

2.3.Verilerin Analizi

Ogrencilerin ¢izimleri icerik analizi ile analiz edilmistir. Analiz i¢in 6ncelikle, 3 arastirmaci tarafindan
birbirlerinden bagimsiz olarak cizimlerin incelemesi yapilmis ve cizimlerde yer alan 6gelerin bir listesi
olusturulmustur. Daha sonra arastirmacilar bir araya gelerek listelerini karsilastirmislar, ayni ve farkli olan
kodlar1 belirlemislerdir. Ortak ve farkli kodlar belirlendikten sonra, kodlayicilar arasinda uyum oram
hesaplanmistir. Bu hesaplamaya gore, uyum orani %90 olarak belirlenmistir. Farkli olan kodlara ait gizimler
tekrar incelenerek, kriterler belirlenmis ve tartismalar sonrasinda ortak karara varilmistir. Kodlara iliskin
temalar olusturulurken, Song ve Kim (1999) tarafindan olusturulmus olan temalar dikkate alinmis, verilerde
¢ikan kodlara gore yeni temalar eklenmistir.
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3. Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin ¢izimlerinde yer alan bilim insaninin cinsiyetine iliskin dagilim bulgular: Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrenci gizimlerinde yer alan bilim insanlarinin cinsiyetlerine iligkin dagilim

Suraf 5.Smuf 6.S1muf 7.Simnf 8.Smuf
Tema (N=42) (N=26) (N=48) (N=18) Toplam
Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek
Kod f % f % f % f % f % f % f % f % f %
Cinsiyet Kadin 12 89 1 0,75 5 373 - - 11 821 1 075 3 224 1 075 34 2537

Erkek 6 448 23 1716 4 299 17 1269 15 11,19 21 1567 7 522 7 522 100 74,63

Tablo 2 incelediginde 6grencilerin ¢ogunluklu olarak erkek bilim insam ¢izdigi goriilmektedir. Kadin
bilim insani ¢izim sayisi f=34 (%25,37) iken erkek bilim insani ¢izilme sayist f=100 (74,63) olarak
bulunmustur. Kadin bilim insan1 ¢izen 34 6grenci oldugu bunlarin 31'inin kiz 6grenciler tarafindan ¢izildigi
tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin ¢izimlerinde yer alan bilim insanlarmin fiziksel 6zelliklerine iliskin bulgular
Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Ogrenci cizimlerinde yer alan bilim insanlarinin fiziksel 6zelliklerine iliskin dagilim

S 5.51maf 6.S1maf 7.Simf 8.S1maf
Tema (N=42) (N=26) (N=48) (N=18) Toplam
Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek
Kod f % f % f % f % f % f % f % f % f %
Dagmik sach - - 4 299 2 149 7 522 5 373 5 373 4 299 4 299 31 23,13
5 Gozlikli 4 299 5 373 1 075 1 075 7 522 1 075 7 522 4 299 30 22,39
2 Ozenlikiyafeti 6 448 7 522 1 075 2 149 7 522 2 149 3 224 1 075 29 2164
,g Laboratuvar 3 224 7 522 - - - - 6 448 3 224 4 299 2 149 25 18,66
O onlugi
% Sakallybryikh - - 429 1 0751 075 2 149 1 075 1 075 4 299 14 10,45
= Komik 1075 1 075 - - - - - - 322 - - 2 149 7 522
goriinimlii
Dik sach - - 3224 - - - - - - 1075 - - - 4 2,99
Kel - - - - - - - 105 - - -1 0,75

Tablo 3 incelendiginde en sik karsilasilan kodlarin daginik sag, gozliik ve 6zenli kiyafet ( kravat, toka,
kemer vb.) oldugu goriilmektedir. Dagimik sacli bilim insam 6gesi =31 (%23,13) Ogrenci tarafindan
c¢izilmistir. Bunlarin disinda laboratuvar onliigii =25 (%18,66), sakalli/ biyikli olma =14 (%10,45 ), komik
goriintimlii olma f=7 (%5,22), dik sagli olma f=4 (%2,99) ve kel olma f=1 (%0,75) 6geleri de cizimlerde
mevcuttur.

Ortaokul Ogrencilerinin cizimlerinde yer alan arastirma sembollerine iliskin bulgular Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Ogrenci cizimlerinde yer alan aragtirma sembollerine iliskin dagilim

Siruf 5.Smuf 6.Smuf 7.Smf 8.Smuf
Toma (N=42) (N=26) (N=48) (N=18) Toplam
Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek
Kod f % f % £ % £ % f % f % £ % f % f %

G Deney
..:8 tiipleri/cam 14 1045 14 1045 4 2,99 11 821 18 1343 15 11,19 8 597 7 522 91 6791
E kaplar
- Diizenek 3 224 6 448 - - 5 373 4 299 5 373 2 149 3 224 28 20,90
E Teleskop 2 1,49 4 299 - - - - 8 597 - - - 1 075 15 11,19
‘% Gokcisimleri 5 373 3 224 1 0,75 - - 4 29 - - - - - 13 9,70
£ Lamba - - 3 224 - - - - 4 29 1 075 2 149 - - 10 7,46

Mikroskop - - 2 149 - - - - 3 224 3 224 1075 - - 9 6,72
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Deney

e 075 2 149 - - - - 2 149 - - 2149 1 075 8 597
Canh - - 2 149 1 075 - - - 1 075 2149 1 075 7 522
S}IEIZIEIH - - 1 075 - - 1 0753 224 - - 107 - - 6 448
Biiyiiteg 2 149 2 149 - - - - .- oo o4 29
Tamir aletleri - - 1 075 - - - - - 2 149 - - - - 3 224
Lavabo - - - - - - -1 075 - - 1 075 - - 2 149
Saat - - . . -1 075 1 075 - - - - 2 149

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin arastirma sembollerine ait ¢izimlerinde deney tiipleri/ cam kaplar
£=91 (%67,91) oranla en ¢ok cizilen 6ge olmustur. Deney tiipleri/cam kaplar yaninda deney diizenekleri f= 28
(%20,90), teleskop =15 (%11,19) ve gok cisimleri f= 13 (%9,70) de 6grenciler tarafindan ¢izilen 6gelerdir. En
az cizilen 6geler tamir aletleri f=3 (%2,24), lavabo f=2 (%1,49) ve saat f=2 (%1,49) 6geleri olmustur.

Ortaokul Ogrencilerinin ¢izimlerinde yer alan bilim insanlarinin betimlenme durumlarma iliskin
bulgular Tablo 5’'te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrenci cizimlerinde yer alan bilim insanlarinin betimlen durumlarina iligkin dagilim

Siruf 5.Smaf 6.S1mif 7.Smuf 8.S1mif
Tema (N=42) (N=26) (N=48) (N=18) Toplam
Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek

Kod f % f % f % f % f % f % f % f % f %
g Deney yaparken 10 746 16 1194 5 3,73 13 970 9 672 8 597 9 672 5 3,73 75 55,97
E Kitap/bilgisayar - - 5 373 2149 - - 1 075 3 224 - - 11 8,21
; Aragtirmafgbzlem 0 4 075 1075 1 075 - - - - - - - - 9 em
& yaparken
'i'é Sunum yaparken 1 0,75 1 075 - - - -1 075 1 075 - - 2 149 6 448
'13 Birlikte ¢alisan - - - - - - 2 149 1 0,75 - - 1 075 1 075 5 3,73
] Birden fazla i ) i i o i N ) i i 1 075 - i 1 075

ortam

Tablo 5 incelendiginde betimlenen durumlar kategorisinde, bilim insanlarinin en sik deney yaparken
betimlendigi (f= 55, %55,97) goriilmektedir. Bunu, kitap/bilgisayar basinda olan ( f=11, %8,21) ve aragtirma/
gozlem yapan (f=9, %6,72) bilim insani ¢izimleri takip etmektedir. Bilim insanlariin arastirma/ gozlem
yaparken cizimleri daha ¢ok 5. ve 6. siniflara ait ¢izimler oldugu dikkat ¢ekmistir. En az ¢izim ise, bilim
insanlarinin birden fazla ortamda ¢alisma yaptigina dair ¢izimler olup, sadece 8. sinifta bir 6grenci ¢izmistir.

Ortaokul 6grencilerinin ¢izimlerinde yer alan bilim insanlarinin ¢alisma alanlarina iliskin bulgular
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrenci cizimlerinde yer alan bilim insanlarinin ¢alisma alanlarina iligkin dagilim

Siruf 5.Smuf 6.S1mf 7.Smaf 8.Smuf

Tem (N=42) (N=26) (N=48) (N=18) Toplam
ema Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek

Kod f % f % f % f % f % f % f % f % f %

Ziis;ybag'l 7 522 14 1045 4 299 13 970 6 448 9 672 7 522 4 299 64 47,76
E Laboratuvar 2 1,49 4 2,99 - - - 11 821 1 0,75 2 1,49 4 2,99 24 1791
z Oda-i¢ mekan 2 1,49 4 299 - - 1 075 5 373 5 373 1 0,75 - - 18 13,43
E). Kitap/bilgisayar 1 0,75 3,73 3 224 - - 1 075 3 224 - - - - 13 9,70
& Doga 6 448 - - - - - - - - 10751 075 - 8 597

Lab+dig mekan - 1 0,75 - - - 1 0,75 - - 1 0,75 1 0,75 - 4 299

Ortam belirsiz 2 1,49 - - - - - - - - - - - - - - 2 149

Uzay - - - - 1 075 - - - - - - - - - - 1 075

Tablo 6 incelendiginde 6grenciler ¢alisma alani olarak bilim insaninit masa basi deney yaparken (f=64,

%47,76), laboratuvarda (f=24, %17,9) oda-i¢ mekanlarda (f=18, %13,4) ¢izmistir. Ayrica uzay (f=1, %0,75),
doga (f=8, %1,49) ve laboratuvar-dis mekanlarda (f=8, %2,99) cizen 6grenciler de bulunmaktadir ancak
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bunlarin sayist oldukg¢a azdir. Bilim insaninin laboratuvar ortaminda ¢izen &grencilerin 7. smiflarda
cogunlukta olmas: dikkat cekicidir. Uzaya ait tek bir ¢izimin oldugu gézlemlenmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin ¢izimlerinde yer alan bilgi sembollerine iliskin bulgular Tablo 7’de
sunulmustur.

Tablo 7. Ogrenci cizimlerinde yer alan bilgi sembollerine iliskin dagilim

Suraf 5.Smuf 6.S1muf 7.Simnf 8.Smuf
Tema (N=42) (N=26) (N=48) (N=18) TOPLAM
Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek
Kod f % f % f % f % f % £ % f % f % f %
Kitap/kitaphk 7 522 6 448 1 075 1 075 10 746 6 448 3 224 2 149 36 2687
g Novt 29 6 448 1 075 1 075 11 821 2 149 4 299 1 0,75 30 22739
= kagidi/defter
2 Dolap 4 299 3 224 - - - - 10 746 4 299 3 224 1 0,75 25 18,66
§ Formiil/hesap - - - - - 2 149 12 89% 4 299 1 0,75 - - 19 14,18
b Kalem 2 149 - - 2 149 1 075 5 373 - - 3 224 - - 13 9,70
E Model/poster - - - - 1 07 1 075 2 149 3 224 1 075 3 224 11 8,21
Tahta - - - - - 2 149 5 373 2 149 1 0,75 - - 10 746
Pano 1 075 1 075 - - - - 1 075 1 075 - - - - 4 299
Dosya - - 224 - - - - - - - - - - - 3 224

Tablo 7 incelendiginde bilgi sembollerine ait ¢izimlerde ¢ogunluklu olarak kitap/ kitaplik (=36, %26,87)
ve not kagidi/defter (=30, %22,87) 6gelerinin oldugu goriilmiistiir. Bunlarin yaninda dolap, formdiil/hesap,
kalem, model/poster, tahta, pano, dosya 6gelerine de rastlanmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin c¢izimlerinde yer alan teknoloji sembollerine iliskin bulgular Tablo 8'de
sunulmustur.

Tablo 8. Ogrenci cizimlerinde yer alan teknolojik sembollere iligkin dagilim

Suruf 5.Smaf 6.S1muf 7.Smaf 8.Smuf
o (N=42) (N=26) (N=48) (N=18) TOPLAM
Tema
Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek
Kod f % f % f % f % f % f % f % f % f %
Bilgisayar 2 1499 4 298 1 0,75 - - 7 522 5 373 1 074 1 0,75 21 15,67
Tt
(%}
B Riizgar - - B - - e - 2 149 - - 1 075 3 224
= tiirbini
@ Robot - - - - - - - - - - 1 075 1 075 1 075 3 224
- .
5 Mikrofon/ - 1075 - - - - 1075 - - - - 107 2 149
g hoparlér
vjﬁ Telgraf - - - - - - - - 1 075 - - - - - - 1 0,75
= Helikopter - - - - - - - - - - - - . - 1075 1 075
Uzay - - - - - - - - 1075 - - - - 1 o5
gemisi/roket

Tablo 8'de goriildiigii gibi teknolojik semboller kategorisinde bilgisayar (f=21, %15,67) 6gesi en ¢ok
cizilen 6ge olmustur. Bunun disinda riizgar tiirbini (f=3, %2,24), robot (£=3, %2,24) 6gelerin 7. ve 8. sinflar
tarafindan cizildigi dikkat cekmistir. En az ¢izilen 6geler ise; birer tane olarak, telgraf, helikopter ve uzay
gemisi/roket olmusgtur. Teknoloji sembollerine iliskin ¢izimlerin sikliginin az oldugu goriilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin ¢izimlerinde yer alan bilim insanlarinin duygularina iliskin bulgular Tablo 9'da
sunulmustur.

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin bilim insanlarinin duygu durumlarmmi genellikle mutlu ( =70,
%52,24) olarak tasvir ettigi goriilmiistiir. Duygu durumu saskin/ tedirgin olarak cizen kisi sayisinin f=10
(%7,56), mutsuz/ memnuniyetsiz ¢izen kisi sayisinin =9 (%6,72) ve diisiinceli gizen kisi sayisinin ise =8
(%5,97) oldugu belirlenmistir.
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Tablo 9. Ogrenci cizimlerinde yer alan bilim insanlarinin duygularina iligkin dagilim

S 5.S1mf 6.S1mif 7.Smuf 8.Smuf
Tema (N=42) (N=26) (N=48) (N=18) TOPLAM
Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek
Kod f % f % f % f % f % f % f % f % f %
.E‘ Mutlu 11 821 13 9,70 5 3,73 8 597 16 11,94 7 522 8 597 2 149 70 52,24
S Saskin/tedirgin 3 224 4 29 - 1 075 - - 1 0751 075 - - 10 746
"g Mutsuz 1 075 5 373 10751 075 - - 1 075 - - - 9 6,72
é;” Diistinceli 1 075 - - 5373 2 149 - - - - - - - 8 5,97
&  Sinirli -1 075 : - . - - - 1075 2 149
Net/belli olmayan 3 224 4 299 1 075 6 448 10 7,46 12 89 2 1,49 4 299 42 31,34

Ortaokul 0Ogrencilerinin ¢izimlerinde yer

sunulmustur.

Tablo 10. Ogrenci cizimlerinde yer alan alternatif sembollere iligkin dagilim

alan alternatif sembollere ait bulgular Tablo 10’da

Siruf 5.Smif 6.Smif 7.Smf 8.Smuf TOPLA
Tema (N=42) (N=26) (N=48) (N=18) M
Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek

Kod f % f % f % f % f % f % f % f % f %
= Reaksiyon 2 149 2 149 1 075 2 149 3 224 3224 1 075 2 149 16 11,94
=° .
< Koruyucu ekipmagley’ [y - 3 224 3 224 3 224 3224 2 149 - 14 1045
5] (bone, maske, gozliik)
7]
# Konugma balonu/ifade 3 224 1 075 1 075 - - - 2149 1 0,75 2 1,49 10 7,46
«a
g Efsanevi imajlar 2 1,49 2 1,49 - - - 3 224 1075 - - - - 8 5,97
v‘j:' Bilim insani1 isimleri 1 075 2 149 1 075 - - - 1075 - - - - 5 3,73

Tehhke{guvenhk o y o o 1 075 ) o o 1 075

sembolii

Tablo 10 incelendiginde alternatif sembollere ait ¢izimlerde diizenek ¢izimi =16 (%11,94) ile en ¢ok
¢izimi gergeklestirilen 6ge olmustur. Koruyucu ekipmanlar (bone, maske, gozliik) (f=14, %10,45) ve konusma
balonu (f=10, %7,46) 6geleri de sayica en fazla ¢izimi olan diger 6gelerdir. Bunun yaninda tehlike/giivenlik
sembollerinin (f=1, %0,75) en az gizimi gerceklestirilen 6ge oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin gizimlerine
bilim insanmi isimlerini yazdiklarini ve bazi ¢izimlerde Einstein, Newton vb. bilim insaru imajlarimin
vurgulandig1 da goriilmektedir.

I (

\Hn.l

U sl AN
I e -

Ogrencilerin gizimlerine ait rnekler asagida sunulmustur.
Sekil 1: Laboratuvar ortaminda ¢alisan, deney yapan,
laboratuvarinda teleskop, cam deney malzemeleri ve
deney tiipleri, olglim aletleri ve masa lambasi bulunan
gozliiklii erkek bilim insani ¢izimi. Bu ¢izimde ayrica,
deney diizenegi, formiil, reaksiyon, bilgisayar, pano da

bulunmaktadir.
¢izilmistir. (7. Sinif, kiz)

Panoya dil

¢ikaran Einstein figiirii

Sekil 2: Di1s mekanda arastirma/gozlem yapan kadin bilim
insani ¢izimi. Bu ¢izimde not kagids, kalem, kitap, biiytiiteg

de bulunmaktadir. (5. Sinif, kiz)
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Sekil 3: Laboratuvarda ¢alisan 6nliiklii, daginik sagh bilim
insan1 ¢izimi. Bu ¢izimde, masa lambasi, bilgisayar,
mikroskop, cam malzemeler, kitaplik gibi o6geler de
bulunmaktadir.(8.smuf kiz)

Sekil 4. Masa basinda galisan, erlen mayerlerden olusan
bir deney diizenegi kurmus olan, maske takmis bir bilim
insani. (6. sinif, erkek)

Bir bilim insanim ¢aligma yaparken gizer misin?

i~ &
: ;
/“*) ViR

Y s A

Sekil 5. Masa basinda birlikte ¢alisan iki bilim insan1. Masa  Sekil 6. Birden fazla ortamda c¢alisan, deney yapan,
tizerinde roket modeli ve kiiciik bir robot goriinmektedir. reaksiyon gergeklesen, konusma balonu yer alan ve
Iki bilim insar da gozliikliidiir, saclar dagmiktir ve erkek Newton'un agacin altinda yaptigi kesfe atifta bulunan
olaninin sakali vardir. (8. sinif, erkek) ¢izim. (8.smnif, kiz).

4. Sonuc ve Tartisma

Ortaokul 6grencilerinin bilim insani imajlarinin incelendigi bu c¢alismada, basmakalip bilim insani
imajinin galisma grubunda bulunan 6grencilerde de var oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler, bilim insani
dendiginde laboratuvarda deney yapan, daginik sagh, gozliiklii, tek basina calisan, erkek bilim insani
diisiinmektedir. Bilim insanlari ile ilgili ilk sistemli ¢alisma olan Mead ve Metraux'un (1957) ¢alismalarinda
da tespit edilen bu imaj, degisen sartlara ve imkanlara ragmen yillardir degismeden varligini1 korumaktadir.

134 Ogrencinin katilmis oldugu bu arastirmada, sadece 34 O6grenci kadin bilim insani ¢izmistir ve
bunlarin sadece iicli erkek Ogrenciler tarafindan ¢izilmistir. Yapilan bir¢cok galismada da benzer sekilde,
cizimlerde yer alan bilim insanlarinin erkek oldugu (Balgin ve Ergiin, 2018; Bernard ve Dudek, 2017; Camc1-
Erdogan, 2013; Chambers, 1983; Kara ve Akarsu, 2013, 2015; Nuhoglu ve Afacan, 2011; Ozel, 2012; Ozsoy ve
Ahi, 2014) ve kadin bilim insanlar1 ¢izimlerin sadece kiz 6grenciler tarafindan yapildig: belirtilmistir (Kara
ve Akarsu, 2015; Kelly, 2018; Korkmaz ve Kavak, 2010).

Alanyazinda yer alan calismalarda (Benli, Dokme, ve Sarikaya, 2011; Camct ve Erdogan, 2013;
Chambers, 1983; Kara ve Akarsu, 2015; Nuhoglu ve Afacan, 2011; Ozsoy ve Ahi, 2014) laboratuvar onliigii
giyen bilim insani imaji en sik karsilasilan imaj olmasina ragmen, bu arastirmada, bilim insanlarinin fiziksel
ozelliklerine iliskin olarak, daginik sagli, gozliiklii ve 6zenli kiyafetli olmanin sikliginin, laboratuvar onliigii
giymeye iliskin imajin sikligindan daha fazla oldugu goriilmiistiir. Calismalarda Ogrencilerin bilim
insanlarin1 hirpani olarak ¢izdiginin bulundugu arastirmalar (Kiiciik ve Bag, 2012) bulunsa da bu
arastirmada, bilim insanlarin1 6zenli kiyafetler icinde resmeden Ogrencilerin bulundugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin bilim insanin1 daginik sagli ve hirpani goriiniiglii cizmeleri bilim insanlarinin ¢ok
calismalarindan dolayr goriiniislerine onem vermediklerini diisiincesinden kaynaklanabilir; bazi
Ogrencilerin ise bilim insanlarimi 6zenli kiyafetler iginde c¢izmeleri ise bu imajda bir degisim basladig1
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seklinde degerlendirilebilir. Bununla ilgili olarak, derslerde en ¢ok kullanilan kaynak olan ders kitaplarinda,
bilim insami Oykiilerinin ve gorsellerinin yer almasmin daginik, hirpani goriiniimlii insanlar algisin
degistirmede etkili oldugu yorumu yapilabilir. Alanyazinda yapilan bazi c¢alismalarda da ortaokul
Ogrencilerinin kravat, kolye, kiipe, sa¢ bandi, kemer, yaka mendili, rozet, pelerin, esarp gibi cesitli
aksesuarlar ¢izdigi (Benli, Dokme ve Sarikaya, 2011) goriilmiistiir. de siklikla yer alan komik goriintiili, dik
sacli ya da kel bilim insanlarimin oraninin ise bu calismada olduk¢a az oldugu tespit edilmistir. Imaj
arastirmalarinin ilk yillarinda Ogrenci cizimlerinde siklikla karsilasilan komik goriintiilii bilim insani
cizimlerinin ve simya ve kara biiyii unsurlarinin yer aldig ¢izimlerin artik nadiren goriildiigii belirtilmekte
(Finson, 2002), bu da bilimin statiisiiniin ve sosyal otoritesinin degisimine paralel olarak popiiler medyada
yeni bir profesyonel imajinin ortaya ¢itkmasma (Chambers, 1983) baglanmaktadir.

Aragtirma sembollerine iliskin olarak alanyazinda (Camci Erdogan, 2013; Song ve Kim, 1999; Tiirkmen,
2008) oldugu gibi, bu calismada da deney tiipleri/cam kaplar en sik cizilen 6ge olmustur. Ogrenciler, bilim
insan1 dendiginde en ¢ok deney yapan bir insan1 hayal etmekte ve bu deneyler daha ¢ok kimya bilim alanina
iliskin olarak c¢izilmektedir. Bilim insanlari, beher, erlen mayer, deney tiipleri kullanmakta, farklh
stvilari/cozeltileri birbirine katmaktadir. Alanyazinda yer alan ¢izim drneklerinde (Orn; Kelly, 2018 ) de bu
durum agik sekilde goriilmektedir. Deney tiipleri ve cam malzemelerin siklig1 alanyazinda oldugu gibi bu
calismada da oldukga fazladir, katihmcilarin yarisindan ¢ogu bu Ogeleri cizmislerdir. Farkli deney
malzemeleri ile deney yapan (%5,97) ya da arastirma konusu canlilar (%5,22) ile ilgili olan bilim insani
cizimleri oldukga smirhidir. Deney tiipleri ve cam kaplarin disinda gizimlerde deney malzemeleri olarak
basit elektrik devresine iliskin ampiil, kablo vb. araglar; canlhlara iliskin ¢icek, kedi ve bocek c¢izildigi
goriilmiistiir. Ayrica, gokcisimlerinin incelendiginin ¢izildigi ¢izimler de bulunmaktadir.  Bunlar,
alanyazindaki bulgularda siklikla bahsedilen 6gelerden degildir. Bu ¢alismada da bunlarin sikliklar diisiik
olsa da 6grencilerin deneyi sadece kimya deneyleri, malzemeleri sadece cam kaplar olarak diisiinmediklerini
gostermesi agisindan 6nemlidir. Bazi ¢izimlerde malzemelerin bir diizenegin pargasi olarak resmedildigi
belirlenmistir. Aggiil Yalcin ve Tasdemir’in (2017) yaptiklar: ¢alismada ortaokul kademesindeki 6grencilerin
deney diizeneklerini ilkokul kademesindeki Ogrencilerden daha fazla ¢izdigini sonucuna ulagmustir.
Ortaokulda 6grencilerin fen bilimleri dersinde laboratuvar calismalar1 yapmalarinin ve deney diizenegi
olusturmalarinin bu bulgunun ortaya ¢ikmasinda etkisi oldugu soylenebilir. Bu calisma da ortaokul
ogrencileri ile yapildigr icin diizenek Ogesine ait sonuglar benzerlik gostermistir. Biiyliteg, teleskop,
mikroskop gb. gozlem araglar1 da sikliklar1 az olsa da cizimler arasinda yer almaktadir.

Bilim insanlarinin nasil betimlendigi incelendiginde, Ogrencilerin yarisindan fazlasi (%55,7) bilim
insanlarini deney yaparken cizmislerdir. Bilim insanini kitap okurken, arastirma ya da gozlem yaparken
cizen Ogrencilerin sikliklar1 oldukga diisiiktiir. 6 6grenci, bilim insanini sunum yaparken ¢izmistir. Siklik
oldukga diisiik olsa da arastirmalarina dair sonuglari diger insanlara sunmanin da islerinin bir pargasi
oldugunu fark eden 6grenciler oldugunun goriilmesi agisindan bu bulgu énemlidir. Bilim insanlarini diger
bilim insanlari ile birlikte ¢alisirken (5) ya da bir bilim insanini birden fazla ortamda ¢izen 6grenci (1) sayis1
oldukga azdir. Bu durum bilim insanlarinin asosyal insanlar gibi algilanmasinin ya da bilimin yalniz yapilan
ve laboratuvarda gerceklesen bir galisma alanrymus gibi algilanmasinin gostergesi olarak degerlendirilebilir.
Bilim insanlarinin galisma alanlar1 incelendiginde de benzer sonuglara ulasildig1 goriilmektedir. Ogrencilerin
¢ogu bilim insanlarini masa basinda deney yaparken, bir kism1 da laboratuvarda galisirken ¢izmislerdir.
Bunun yaninda laboratuvar olmayan ama i¢ mekanda calistigini gosteren ¢izimlerde bulunmaktadir.
Alanyazinda da bilim insanlarinin ¢alistigi ortam olarak laboratuvar ve oda-i¢ mekan cizimlerine siklikla
rastlanmaktadir (Nuhoglu ve Afacan, 2007; Kiiciik ve Bag, 2013). Dogada ¢alisan bilim insam ¢izimlerinin
oldukga diisiik oldugu goriilmektedir. Uzayda calisan bilim insani ¢izimi ise sadece bir dgrenci tarafindan
cizilmistir. Biitiin bu bulgular, bilim insanlarinin bilimsel ¢alismalar1 sadece deney yaparak siirdiirdiikleri
algisinin hala yaygin oldugunu gostermektedir. Ayrica, bilim insanlarinin sadece kimya alaninda
calistyormus gibi algilanmasi da bagka bir smirhi diisiincenin gostergesidir. Bilim insam kimyasallarla
ugrastyor ve calismalarini laboratuvarda, masa basinda ya da i¢ mekanda yiiriitiir diisiincesi, aslinda meslek
secimi yapilirken de olumsuz etkileri olabilecek bir unsurdur. Ciinkii bu tiir algilar bilim ve bilim insanina
kars1 olumsuz tutumlar gelismesine neden olabilecek potansiyeldedir. Dolayisiyla, bilim insanlarinin sadece
kimyasal maddelerle ugrasmadiklari, ¢ok farkli arastirma konularmnin oldugu ve sadece laboratuvarda
calismadiginin 6grencilere 6rneklerle anlatilmasi gerekli ve dnemlidir.
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Bilgi sembollerine iliskin olarak kitap/ kitaplik, not kagidi, defteri ve dolap Ogelerinin en sik ¢izilen
Ogeler oldugu belirlenmistir. Alanyazinda da ilk akla gelen 6genin kitaplar oldugu goriilmektedir (Sezen
Vekli, Cilsalar Sagnak ve Yaman, 2020; Ozsoy ve Ahi, 2014). Formiil/ hesap, model/poster gibi 6gelerin 6.
smiftan itibaren ¢izilmeye baslandig: tespit edilmistir. Bu durum simf seviyesi arttik¢a derslerde formidillere,
modellere daha ¢ok yer verilmesi, gesitli hesaplamalar yapilmaya baslanmasiyla aciklanabilir. Bunlarla
derslerinde karsilasan Ogrencilerin, bilim wve bilim insami ile ilgili imajlarinda zenginlesme oldugu
sOylenebilir.

Cizimlerde teknoloji semboliiyle ilgili olarak en sik ¢izilen 6ge bilgisayardir, ancak bunun oran %15,67
ile sinirhdir. Alanyazin incelendiginde de benzer sekilde teknolojik sembollerle ile ilgili en sik ¢izilen
gorselin bilgisayar oldugu tespit edilmistir (Camc1 Erdogan, 2013; Ozdemir ve Unal, 2020). Teknolojiye
iliskin ¢izilen diger gorseller; robot, mikrofon, telgraf, roket, helikopter, riizgar tribiiniidiir ancak bunlar ¢ok
az Ogrenci (toplam 11 6grenci, % 8,22) tarafindan cizilmistir. Alanyazinda da televizyon ve cep telefonu
bulgularina da rastlanmistir. Ancak bu c¢alismamizda bu iki koda iliskin herhangi bir bulguya
ulasilamamuistir. Televizyon ve cep telefonun giinliik hayatin bir parcasi haline gelmesinin, bu bulguda etkili
oldugu diistiniilmektedir.

Ogrencilerin ¢ogu tarafindan bilim insanlar1 mutlu olarak ¢izilmistir. Bu durum, olumlu olarak
degerlendirilebilir ¢linkii bilim insanlarinin yaptiklar: iste mutlu olduklarmin diisiiniilmesi olumlu tutum
gelistirme noktasinda etkili olabilir. Bazi bilim insanlarimin saskin, memnuniyetsiz diistinceli ya da sinirli
olarak ¢izildigi resimler olsa da bunlarin sikliklarinin az oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin cizdikleri alternatif sembollerde reaksiyon halindeki cozeltilerin (%11,94) ve koruyucu
ekipmanlarin (% 10,45) sikliklar1 diisiik olmakla birlikte en sik ¢izilen 6geler oldugu tespit edilmistir. Bilim
insani ¢alismalarini kimya deneyleri ile iliskilendiren 6grencilerin deney tiiplerinden ¢ikan dumana/buhar
vb. Ogelere yer vermeleri olagan bir durum olarak nitelendirilebilir. Bununla ilgili alanyazinda daha ¢ok
patlama cizimlerin yer aldig1 tespit edilmistir ve bu bilim insanlarinin ¢ilgin deneyler yapan kisilerdir
seklindeki algilamadan kaynaklandigi (Chambers, 1983) belirtilmistir. Ancak bu galismada, belirgin bir
patlama ¢izimi bulunmamaktadir. Cizimlerde reaksiyonlar kiiciik baloncuklar ya da beher/tiip {izerinde ya
da icinde dumanlar seklinde resmedilmistir. Alanyazinda pek rastlanmayan 0geler olarak bu calismada 14
ogrenci (%10.45) tarafindan bone, maske, gozliik gibi koruyucu ekipmanlar ¢izildigi goriilmiistiir. Ders
kitaplarinda laboratuvar kurallarinda yer alan onliik giymek, koruyucu gozlik takmak gibi kurallar
yazilmaktadir. Bilim insanimin laboratuvarda galisiyor olmas: imaji ile iligkili olarak, laboratuvar c¢izen
ogrencilerin bu 06geleri de hatirlayarak cizimlerine eklemis olabilecekleri sdylenebilir. Ayrica, pandemi
doneminde kullanilan maskelerin etkisi ile maskenin ¢izimlerde yer almis olma olasilig1 bulunmaktadir. Cok
stk olmamakla birlikte cizimler arasinda dil ¢ikaran ya da daginik sagh Einstein, agac¢ altinda kitap okuyan
ya da kafasina elma diisen Newton gibi ¢izimlerin de yer aldig1 goriilmektedir. Bu ¢izimler, ¢izgi filmler,
hikaye kitaplari, karikatiirler vb. medya araglarinda siklikla karsimiza ¢ikan figiirlerdir ve bilim insani
imajinin olusmasinda etkisi aciktir. Bu ¢izimlerin olusmasinda medyanin etkisinin kadar ders kitaplarindaki
orneklerde bilim tarihinin hep bu 6rnekler iizerinden sunuluyor olmasi da bir diger etkendir (Lagin Simsek,
2019). Bu noktada, ders kitaplarinda sunulan orneklerin cesitlendirilmesinin ve medyada kullanilan
cizimlerin daha gercek¢i sunulmasini 6nemli oldugu soylenebilir. Bunlarin yaninda bazi ¢izimlerde Einstein,
El-Biruni, Graham Bell, Gutenberg’in isimlerine yer verildigi goriilmiistiir. Bu isimlerde de goriildiigii gibi
ogrencilerin aklina gelen isimlerin popiiler bilimin siirekli tekrarladigi isimler ile smirli kaldig:
goriilmektedir. Konusma balonlarinda ise “buldum”, “ve sonunda ampulii buldum”, “hemen ¢alismaliy1z
vb. seklinde ifadeler goriilmiistiir.

Ogrencilerin cizimleri incelendiginde, genel olarak basmakalip bilim insaminin imajinin devam ettigi
goriilmektedir. Bazi 0grencilerin c¢izimlerinde dogada ya da farkli ortamlarda ¢alisan, kimya deneyleri
disinda deneyler yapan, birlikte ¢alisan ya da arastirmalar yapan bilim insanlari ¢izilmis olsa da
laboratuvarda yalniz ¢alisan ve gozliiklii, laboratuvar 6nliiklii erkek bilim insani imajinin hala baskin olarak
devam ettigi goriilmektedir. Bilim insani cinsiyeti disinda 6grencilerin cinsiyetine ya da sinifina bagli olarak
bariz bir farklilik ¢ikan 6gelere rastlanmamaistir. Bilim insani cinsiyeti ile ilgili olarak ise erkeklerin neredeyse
tamamui erkek bilim insani ¢izmislerdir. Bu durum bilim insan1 denince erkek bilim insan1 algisinin baskin
sekilde devam ettigini gostermektedir.
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Ogrencilerin bilim insanina iliskin sahip olduklari imajlar onlarin bilimi ve bilimin dogasimi dogru
yapilandirmalar1 agisindan oldukga onemlidir. Dolayisiyla, bu imajlarin uygun sekilde gelismesi igin,
onlarin uygun orneklerle karsilasmalarinin saglanmasi 6énemlidir. Ders kitaplarinda bilim insanlarina daha
¢ok yer verilmesi, 6gretmenlerin 6grencilerin nitelikli popiiler bilim kitaplar1 ve dergilerine ulasmalarimi
saglamalar1 bu noktada etkili olacaktir.
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Bu calismanin temel amacy, Ogretmenlerin g¢evrim ic¢i Olgme degerlendirme faaliyetlerine yonelik 6z
yeterliklerini cinsiyet, kidem, uzaktan egitime iliskin kurs, seminer, egitim vb. alip almadig1 ve cevrim ici
platformlarda smav yapmanin giivenli oldugunu diistiniip diisiinmedikleri agisindan incelemektir. Bu amag
dogrultusunda 203 Ogretmenden veri toplanmistir. Arastirmada Ogretmenlerin cevrim igi Slgme ve
degerlendirmeye yonelik 6z yeterlik 6lgegi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin ¢evrim
ici Olgme ve degerlendirme faaliyetlerine yonelik 6z yeterlik puanlarinin cinsiyete ve kideme gore
farklilasmadig1 goriilmiistiir. Arastirmada oOgretmenlerin cevrim ic¢i Olgme degerlendirmeye yonelik 6z
yeterlik puanlarimin uzaktan egitimle ilgili kurs, seminer, kurs vb. etkinliklere katilip katilmamaya gore
farklilastig1 ve uzaktan egitimle ilgili kurs almis olanlarin kurs almamis olanlara gore 6z yeterliklerinin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Aragtirma sonucunda elde edilen bir diger bulgu egitimde gevrim igi sinavlarin
giivenli oldugunu diisiinen ogretmenlerin gevrim ici Olgme ve degerlendirmeye yonelik 6z yeterlik
puanlarinin giivenli oldugunu diisiinmeyen 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler:
C)lgme, degerlendirme, ¢evrim i¢i, 6z yeterlik

1. Giris

Diinyada bilim ve teknoloji alaninda yasanan gelismeler, yasamin tiim alanlarini etkisi altina aldig gibi
siiphesiz egitim alanini da etkilemektedir. Bireylerin yasanan bu bas dondiiriicii gelismelere ayak
uydurabilmesi ancak ¢ok boyutlu egitim faaliyetleri ile miimkiindiir. Bir toplumdaki bireylerin niteligini
artirmak icin dncelikle egitimin niteliginin artirlmasi gerekmektedir (Gencel ve Ozbasi, 2013).

Egitimin esas amaci bireylerdeki davraruslar istendik yone gevirerek onlar1 topluma kazandirmaktir.
Egitimde bireyin bilgiyi tiiketmesi degil; {iretmesi, analiz etmesi ve egitim siirecinin her safthasina aktif bir
sekilde katilmasi amaglanmaktadir. Belirlenen bu amaclarin kazanilip kazanilmadigini tespit edebilmek igin,
ogrencilerdeki davranis degisikligini nitelik ya da nicelik olarak belirleyebilmek i¢in, eger 6grenci istenilen
davramislar1 kazandiysa kazanma diizeyini Ogrenebilmek igin 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinden
yararlanilir (Bas ve Beyhan, 2016). Yasamin biitiin alanlarinda oldugu iizere egitim alaninda da seviyenin
tespiti, elde edilen sonuglari, ne kadar basarili olundugunun anlasilmasi ve bir karara varilabilmesi icin
6lgme degerlendirme faaliyetlerine bagvurulur (Uysal, Oztiirk ve Dos, 2013).

Egitim, davranis degisikligini saglayan bir sistemdir ve bu sistemin girdi, siire¢, ¢ikt1 ve kontrol
asamalar1 mevcuttur. Olgme, belirli nesne ya da nesnelerin belli bir &zellige sahip olup olmadiginin, sahipse
sahip olus, derecesinin gozlenip gozlem sonuglarinin sembollerle ifade edilmesidir (Ozer Ozkan, 2019).
Belirli bir alanda kisilerin sahip olduklar1 6grenme yetileri ya da seviyesi dlgme yoluyla belirlenir. Olgme
egitimin en 6nemli ve vazgecilmez 6gelerinden biridir (Balta ve Tiirel, 2013).

1 Sorumlu yazar adresi: Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sakarya, Tiirkiye
e-posta: imra5425@gmail.com
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Degerlendirme ise nicel sekildeki 6l¢me neticelerinin nitel sekilde ifade edilmesiyle basarinin ya da
basarisizligin yordanmasit durumudur. Degerlendirme yapilabilmek i¢in 6grenme eyleminin gergeklesip
gerceklesmediginin davranis biciminde 6l¢iilmiis olmasi lazimdir (Gégmen, 2004).

Ogretim programlarinin 6l¢me degerlendirmeye yonelik tiim unsurlari icermesi miimkiin degildir.
Egitimin dinamik yapisi; birey, egitim diizeyi, ders igerigi, sosyal ortam, okul imkanlar1 vb. degiskenlere
bagh oldugundan o6l¢me ve degerlendirme uygulamalarinin etkililigini saglamada oncelik 6gretmen ve
egitim uygulayicilarindan beklenir (MEB, 2018). Egitim sisteminin kontrolii, degerlendirme siirecinde
gergeklesir. Olgme ve degerlendirme siirecinde uygulanan programin noksan ve yetersiz yonleri belirlenir
ve uygulanan &gretimin iyilestirilmesine galisilir (Baykul, 2000). Ozcelik’e (1998) gore 6grencilerin egitim
yoluyla kazanacaklar1 yeni davranislara iliskin kazandiklar yeterlilik ve kararlilik diizeyini belirlemek ve bu
yeni davranislarin kazandirilmasinda yasanan gecikmelerin nedenlerini ortaya ¢ikarmak igin Olgme ve
degerlendirme gereklidir. Yasar’a (2010) gote her sistem gibi egitim sistemi de girdi, siireg, ¢ikt1 ve kontrol
birimlerinden olusmaktadir. Olcme ve degerlendirme egitim sisteminde, sistemi olusturan birimlerin
istenildigi gibi ¢alisip calismadigini ve degilse sebeplerinin neler oldugunu belirleyerek kontrol gorevini
yerine getirir. Bu kontrol gorevi girdi, siire¢ ve c¢ikti asamalarinda gerceklestirilir. Egitim ortaminda
ogrencilerin kazandiklar1 egitim siirecinin bilgi, beceri, tutum ve etkililigini belirlemek ic¢in 6l¢me ve
degerlendirmeye ihtiyag vardir. Olgme ve degerlendirme; okullarda &grencilerin akademik ve sosyal,
psikolojik ve fiziksel gelisimlerindeki degisimlerin izlenmesinde, akademik olarak basarisiz 6grencilerdeki
eksikliklerin giderilmesinde, 6grencilerin 6grenmeye karsi motivasyonlarinin artirilmasinda ve 6gretmen 6z
diizenlemesinde 6nemli rol oynamaktadir (Semerci, 2009).

Olgme ve degerlendirme faaliyetinin egitim sistemi igerisindeki &nemi egitimin hangi mekanda ve
hangi zaman araliginda yapildigindan bagimsizdir. Nitekim pandemi siireciyle yasadigimiz egitim
faaliyetlerinde uzaktan egitim s6z konusu olmustur ve bu siiregte 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri hem
tizerinde en ¢ok durulan hem de en fazla sorunun yasandigi alan olmustur. Uzaktan egitim olarak da
adlandirilabilen cevrim ici egitimde gerceklestirilen 6l¢gme ve degerlendirme islemi ¢evrim igi 6lgme ve
degerlendirme olarak ifade edilmektedir (Balta ve Tiirel, 2013).

Cevrim ici egitim, egitim siireclerinde farkl: yaklasimlar icermekte ve bu sebeple verilen egitimin dl¢gme
ve degerlendirme siirecleri de yiiz yiize egitimden farkliliklar gostermektedir. Bu farkliliklar 6gretmenlerin
ylz ylize egitim siireclerinde yaptiklar1 6l¢me ve degerlendirme faaliyetlerine gore farkli yaklasim
sergilemelerini gerekli kilmaktadir. Bu durum ogretmenlerin 6l¢gme ve degerlendirmeye iliskin 6z
yeterlikleri ile dogru orantilidir. Yapilan bir¢ok ¢alisma kisilerin bir olguya iliskin 6z yeterlikleri arttikca o
olguya hayatlarinda yer vermenin de daha yiiksek oranda goriildiigiinii ortaya gikarmustir. (Bandura, 2000;
Dembo,2004; Tschannen-Moran & Hoy,2001).

Oz yeterlik kisinin 6grenme eylemini gerceklestirebilmek ve davramslarini gelistirebilmek icin sahip
oldugu kapasiteye inanmasidir (Bandura, 1999; Gallagher, 2012). Baska bir ifadeyle 6z yeterlik kisilerin
kapasite ve becerilerini degerlendirerek davranis haline getirmesi (Schunk, 2009), ulasmak istedigi hedefe
giderkenki kapasitesinin basariya ulasmaya yetecegine inanmasidir. Oz yeterlik duygusu gelismis insanlar
karsilastiklar1 sorunlar karsisinda bikkinlik gdstermez, sorunu ¢dzmeye calisir ve sorun ¢dzme siirecinde
sabirli ve kararlidir (Bandura, 1999). Oz yeterlik basari, performans, motivasyon ve tutum ile dogrudan
iliskilidir (Lewitt, 2001). Ogretmenlerin 6z yeterlikleri egitim siirecine olan motivasyonlari, olumlu tutumlari
ve siiregte gosterdikleri basari ile dogrudan iliskilidir. Bu sebeple egitim siirecinde 6zyeterligin oldukga
onemli oldugu bir gercektir. Ogretmenlerin 6grenci performans ve basarilarini gegerli ve giivenilir bir
sekilde yapabilmeleri i¢in 6lgme ve degerlendirme alaninda gerekli yetkinlik ve donanima sahip olmalar:
gerekir (Ozbasi, 2009).

Uzaktan egitim siireglerinde 6gretmenlerin 6gretim siireci oncesinde, dgretim siirecinde ve 0gretim
siireci sonunda gerceklestirmeleri gereken birtakim gorevler bulunmaktadir. Tiim bu gorevlerin
gerceklestirilebilmesi icin 0gretmenlerin bu faaliyetlere yonelik sahip olmasi gereken 0z yeterlikleri 6ne
cikmaktadir. Bu baglamda uzaktan egitim siirecinde ¢evrim ici 6l¢gme degerlendirme faaliyetlerinin etkin bir
sekilde gerceklestirilebilmesinin de Ogretmenlerin c¢evrim i¢i Olgme degerlendirme faaliyetlerini
gerceklestirmeye yonelik 6z yeterlikleri Olgiisiinde basariya ulasacag: diistiniilmektedir.
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2. Yontem

Calismanin temel amacy;, 0gretmenlerin ¢evrim i¢i 0lgme degerlendirme faaliyetlerine yonelik 6z
yeterliklerinin cinsiyet, kidem, uzaktan egitime iliskin kurs, seminer, egitim vb. alip almadig1 ve ¢evrim igi
platformlarda sinav yapmanin giivenli oldugunu diisiiniip diistinmedikleri acisindan incelemektir. Bu amag
dogrultusunda calisma betimsel tarama yontemi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Betimsel tarama modelinde
arastirmada yer alan degiskenler herhangi bir miidahale olmaksizin, durumu degistirip etkilemeden var
oldugu sekilde tanimlanir (Fraenkel ve Wallen, 2006; Karasar, 1998).

Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Demografik Ozellikler

Demografik Ozellikler Frekans Yiizde
L. Kadin 119 58,6
Cinsiyet Erkek 84 41,4
1-5 yil 22 10,8
Kidem 6-10 y1l 38 18,7
11-15 y1l 48 23,6
15 yil {istii 95 46,8
Toplam 203 100

Calisma grubunun demografik ozellikleri incelendiginde %58,6’sinin kadin, %41,4’tiniin ise erkek
oldugu gortlmiistiir. Katilimcilar dort farkli kidem kategorisinde incelenmistir. 1-5 yillik 22 &gretmen
(%10,8), 6-10 yillik 38 6gretmen (%18,7), 11-15 yillik 48 6gretmen (%23,6) ve 15 yilin {istiinde kidemi olan 95
ogretmen (%46,8) ¢alisma grubunda yer almistir.

2.1. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak betimsel 6zelliklerin soruldugu sorular ve Kog, Uzun ve Unaldi
Coral (2022) tarafindan gelistirilen “Cevrim I¢i Olgme ve Degerlendirmeye Yonelik Oz Yeterlik Olcegi”nin
bulundugu form kullanilmistir. Cevrim I¢i Olgme ve Degerlendirmeye Yonelik Oz Yeterlik Olcegi 10'1u
Likert tipinde toplam 25 madde icermektedir. Gegerlik analizleri i¢in agimlayic1 ve dogrulayic faktor analizi
yapilmis ve sonucunda Olgegin yetkinlikler ve eksiklikler olmak iizere toplam iki boyuttan olustugu
sonucuna varilmistir. Olgegin giivenirligini tespit etmek amaciyla Cronbach Alfa ve McDonald Omega
glivenirlik katsayis1 hesaplanmis; Olgegin tamamu icin Cronbach Alpha gilivenirlik katsayisi 0,958 ve
McDonald Omega katsayis1 ise 0,962 olarak bulunmustur. Bu calismada ise Olgegin Cronbach Alpha
glivenirlik katsayis1 0,963 olarak hesaplanmustir.

2.2. Verilerin Analizi

Calismanin temel amaci O0gretmenlerin cevrim ic¢i Slgme degerlendirme faaliyetlerine yonelik 6z
yeterliklerini cinsiyet, kidem, uzaktan egitime iliskin kurs, seminer, egitim vb. alip almadig1 ve ¢evrim igi
platformlarda sinav yapmanin giivenli oldugunu diisiiniip diistinmedikleri agisindan incelemektir. Bu amag
dogrultusunda ¢alismada kullanilan 6l¢me aracindan elde edilen toplam puan ilgili degiskenler acisindan
incelenmistir. Toplanan 203 verinin normalligi Kolmogrov Smirnov testi ile incelenmis ve verilerin normal
dagildigr goriilmiistiir (KS=0,052 p>0,05). Normal dagilim varsayimi saglandig: icin yapilan incelemelerde
parametrik test olan t testi ve ANOVA istatistikleri kullanilmistir. Tiim analizler igin SPSS 26 paket programi
kullanilmistir.

3. Bulgular

Calismanin temel amaci dogrultusundan 6gretmenlerin ¢evrim i¢i 6lgme degerlendirme faaliyetlerine
yonelik 6z yeterlikleri cinsiyet, uzaktan egitime iliskin kurs, seminer, egitim vb. alip almadig1 ve ¢evrim igi
platformlarda sinav yapmanin giivenli oldugunu diisiiniip diisiinmedikleri agisindan t testi ile incelenmistir.
Elde edilen sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Cevrim Ici Olgme ve Degerlendirmeye Yonelik Oz Yeterlik Puanlarinin flgili Degiskenlere Gore t Testi Sonuglari

Degisken N X SS Sd t P

Cinsiyet Kadin 119 158,8571 45,51500 201 -,607 ,545
Erkek 84 162,6429 41,22218

Kurs, seminer eitim vb. Evet 132 165,6894 40,67543 201 2,366 ,019
Hayir 71 150,6338 47,65838

Gitvenli mi? Evet 33 181,9394 39,89826 201 3,157 ,002
Hayir 170 156,2471 43,31074

ER P A International Congresses on Education 2022 | 90



Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin ¢evrim i¢i 6lgme ve degerlendirmeye yonelik 6z yeterlik puanlari
cinsiyete gore istatistiksel olarak (teon =-0,607 p>0,05) farklilasmamaktadir. Ogretmenlerin uzaktan egitime
iliskin kurs, seminer vb. alip almama durumlar1 agisindan ¢evrim igi 6lgme ve degerlendirmeye yonelik 6z
yeterlik puanlarinda farklilik olup olmadig1 da incelenmistir. Kurs seminer, egitim vb. alanlarin 6z yeterlik
puanlar1 almayanlardan daha yiiksektir ve aralarindaki bu fark istatistiksel olarak anlamlidir (teo) =2,366 p <
0,05). Ogretmenlere “Cevrim ici platformlarda sinav yapmanin giivenli oldugunu diisiiniiyor musunuz?”
sorusu sorulmus ve bu soruya ait fikirleri farkli olan 6gretmenlerin ¢evrim igi 6l¢me ve degerlendirmeye
yonelik 6z yeterlik puanlarinda fark olup olmadigi incelenmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda
¢evrim i¢i sinavlarin giivenli oldugunu diisiinen ve diisiinmeyen 6gretmenler arasinda ¢evrim i¢i 6l¢gme ve
degerlendirmeye yonelik 6z yeterlik puanlar: agisindan istatistiksel olarak fark bulunmustur (teoy =3,157, p <
0,05). Bu farklilik incelendiginde gevrim igi sinavlarin giivenli oldugunu diisiinen 6gretmenlerin (X =
181,93) giivenli oldugunu diisiinmeyenlere gore (X= 156,25) gore dlgme ve degerlendirmeye yonelik 6z
yeterlik puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin ¢evrim ici 6lgme degerlendirme faaliyetlerine yonelik 6z yeterlik puanlari kidem
acgisindan ANOVA ile incelenmistir. Tablo 3'te 6gretmenlerin ¢evrim ici 6l¢gme ve degerlendirmeye yonelik
0z yeterlik puanlarimnin ilgili degiskenlere ait betimsel istatistikleri yer almaktadir.

Tablo 3. Cevrim I¢i Olgme ve Degerlendirmeye Yonelik Oz Yeterligin Kidem Degiskenine Ait Betimsel Istatistikler

Degiskenler N X SS
1-5 yil 22 171,8636 43,54559
6-10 y1l 38 158,6579 42,49723

Kidem 11-15 yil 48 159,3958 36,66452
15 y1l ve iisti 95 159,0000 47,61660

Tablo 3 incelendiginde 203 katilimcinin 22’si 1-5 yil, 38’i 6-10 yil, 48’i 1-15 yil ve 95i 15 yil ve {istii
kidemde 6gretmenlerdir. Kidem yillarina gore ¢evrim igi 6lgme ve degerlendirmeye yonelik 6z yeterlik puan
ortalamalar1 incelendiginde 1-5 yil kidemde olan 6gretmenlerin diger kidemdeki 6gretmenlere gore daha
yliksek 0z yeterlik puanina sahip oldugu goriilmiistiir. Bu farklihigin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigi ANOVA ile incelenmistir. Tablo 4’te katilimcilarin ¢evrim ici 6lgme ve degerlendirmeye yonelik 6z
yeterlik puan ortalamalarinin kideme gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin ANOVA sonuglar1 yer
almaktadir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Kidem Degiskenine Ait ANOVA Sonuglar

M Kareler
Varyansin kaynagt  Kareler toplami1 Sd F )
ortalamasi
Kidem Gruplar arasi 3240,944 3 1080,315 ,561 ,641
Gruplar ici 382954,623 199 1924,395

Toplam 386195,567 202

Tablo 4'te yer alan ANOVA sonuglar1 incelendiginde kidem degiskenine gore 6gretmenlerin ¢evrim ici
Ol¢me ve degerlendirmeye iliskin 6z yeterlik puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml
olmadig1 sonucuna ulasilmistir (F199-0,561 p > 0,05).

4. Tartisma ve Sonug

Calismanin temel amaci Ogretmenlerin ¢evrim ic¢i dlgme degerlendirme faaliyetlerine yonelik 6z
yeterliklerin cinsiyet, kidem, uzaktan egitime iliskin kurs, seminer, egitim vb. alip almadig1 ve ¢evrim igi
platformlarda siav yapmanin giivenli oldugunu diisiiniip diistinmedikleri agisindan incelemektir. Bu amag
dogrultusunda 203 6gretmenden veri toplanmuistir.

Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin ¢evrim ici 6l¢me ve degerlendirme faaliyetlerine yonelik 6z
yeterlik puanlarinin cinsiyete gore farklilasmadig1 goriilmiistiir. Kiler (2022) calismasinda gevrim i¢i 6l¢me
degerlendirme aracglarina yonelik Tiirkce Ogretmenlerinin 6z yeterliklerini gesitli degiskenler agisindan
inceledigi calismasinda Tiirkge Ogretmenlerinin gevrim i¢i 6l¢me ve degerlendirme araglarina yonelik 6z
yeterliklerinin cinsiyet degiskeni agisindan farklilasmadig1 sonucuna ulagmustir.
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Elde edilen bir diger bulguya gore 6gretmenlerin ¢evrim i¢i 6l¢me degerlendirmeye yonelik 6z yeterlik
puanlarinin uzaktan egitimle ilgili kurs, seminer, kurs vb. etkinliklere katilip katilmamaya gore farklilastigi
ve uzaktan egitimle ilgili kurs almis olanlarin kurs almamis olanlara gore 6z yeterliklerinin daha ytiiksek
oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda ogretmenleri daha donanimli kilmak ya da olasi bir ihtiya¢ halinde
Ogretmenlerin ¢evrim i¢i 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik hazir bulunusluklarimi ve 6z yeterliklerini
artirmak adina Ogretmenlerin uzaktan egitim ile ilgili hizmet i¢i kurs veya seminerlere katilimi tesvik
edilebilir.

Aragtirma sonucunda egitimde ¢evrim i¢i sinavlarin giivenli oldugunu diisiinen 6gretmenlerin ¢evrim
ici 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik 6z yeterlik puanlarimin giivenli oldugunu diisiinmeyen 6gretmenlere
gore daha yiiksek bulunmustur. Cevrim i¢i sinavlarda alinan giivenlik 6nlemleri ile ilgili bilgilendirmeler
artirthip Ogretmenlerin bu konudaki endiselerini ortadan kaldirmaya yonelik girisimler, 6gretmenlerin
cevrim i¢i 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik 6z yeterliklerine katki sunulabilir. Ayrica ¢evrim ici dlgme ve
degerlendirme uygulamalarinda alinan giivenlik 6nlemlerinin yeterliligi konusu arastirama durumu olarak
ele aliabilir.

Aragtirma Ornekleminde elde edilen bir diger sonug ise 6gretmenlerin 6z yeterliklerinin kidem siiresi
degiskenine gore farklilasmadig: goriilmiistiir.
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Fakiilteler Aras1 Turnuvaya Katilan Ogrencilerin Sportmenlik Yonelimleri
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Oz

Bu arastirmada Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi'nde egitim goren ve bahar senlikleri kapsaminda
diizenlenen futbol ve voleybol turnuvasina katilan Ogrencilerin sportmenlik y&nelimleri belirlenmeye
calisilmistir. Bu amagla galismaya 80 erkek 16 kadin olmak {izere toplam 96 kisi katilmistir. Katihimcilarin 48'i
futbol 481 voleybol miisabakasinda yer almistir. Aragtirma verilerinin elde edilmesi i¢in kisisel bilgi formunun
yaninda Vallerand ve arkadaslar1 (1997) tarafindan gelistirilen, Tiirkce gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi Sezen
Balgikanl (2010) tarafindan yapilan, “Cok Boyutlu Sportmenlik Yonelimi” olgegi kullanilmustir. Orneklem
grubunun az olmasi ve verilerin normal dagilmadig anlasildigindan ikili karsilastirmalarda Mann-Whitney U
testi, ¢oklu karsilastirmalarda Kruskal Wallis testi kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin
sportmenlik yonelimlerinde voleybol ve futbol miisabakasma katilanlar ve okuduklar: fakiilte agisindan
anlamli farkliliklar oldugu (p<0,05), 6grencilerin okuduklari simuf ve yas agisindan anlamli bir farklilik
bulunmadig (p>0,05) anlagilmstir. Voleybol miisabakasina katilanlarin, futbol miisabakasina katilanlara gore
sportmenlik yonelim degerlerinin daha fazla oldugu ayrica Yonetim Bilisim Sistemleri Fakiiltesi ve Saghk
Bilimleri Fakiiltesinde &grenim goren Ogrencilerin diger fakiiltelerde egitim gorenlere gore sportmenlik
yonelim degerlerinin daha fazla oldugu soylenebilir.

AnahtarKelimeler:
sportmenlik, sportmenlik y6nelimi, spor

1. Giris

Okullarin temel hedeflerinden biri de toplumun ortak degeri olarak diisiiniilen insan haklarimni
gliclendirmek ve 6grencilerin demokratik bir toplumda etkili bir vatandaslik bilinci kazanmasindir (Bolivar
ve Luego, 2019). Bu bilincin olusumunda spor, 6grenciler arasindaki sosyal ve kisisel etkilesimlerde
sagladig1 avantajlar diistintildiigiinde en uygun araclardan biridir (Sanchez vd., 2014). Bu amaca ulasmak
i¢cin beden egitimi ve spor, sportmenlik gibi farkli gostergeler ile degerlendirilebilen sportif davraniglarin
sergilenmesinde genel olarak etik ve ahlaki gelisime odaklanir (Kirk, 2013; Schwamberger ve Curtner, 2019;
Bolter vd. 2018; Burgueno vd. 2020; Harvey wvd. 2014). Yani sporun Ogrencilerin etik ve ahlaki
gelisimlerinde ¢ok 6nemli bir yer tuttugu soylenebilir.

Sportmenlik igerisinde samimiyet, cesaret, sabir, kendini kontrol, kendine giiven, bagkalarim
kii¢climsememe, bagkalarinin fikirlerine ve dogrularina saygi duyma ve comertlik gibi 6zellikleri barindirir
(Kog, 2013). Bu yoniiyle sportmenlik spor ruhuna uygun olarak nasil davranilacagin ileri siiren erdemli
davranigsal egilimleri anlatmaktadir (Stornes ve Bru, 2002).

Sportmenligi analiz etmek icin kullanilan teorilerden biri Vallerand ve arkadaslar tarafindan 6zetlenen
sportmenligin sosyal ve psikolojik goriiniimiidiir (Vallerand vd., 1996; Vallerand vd., 1997). Bu sosyal ve
psikolojik bakis agisina gore sportmenlik bes boyutta degerlendirilmistir. Bunlar; bir mactan sonra rakiplerle
tokalagmak, rakibin iyi performansinin kabul edilmesi ve ayni zamanda iyi bir kazanan ve kaybeden olmak
gibi sosyal geleneklere saygi, kurallara ve hakemlere saygi, sporcunun seviyesini ¢aba, katilim,
basarisizliklarin kabulii ve becerilerini gelistirme girisimi agisindan ifade ederek, kisinin spora tam baglilig,
rakibe saygi, rakibe kars1 ilgi, endise ve diisiinceyi yansitmak ve spora olumsuz yaklagim olarak ifade edilen,

Sorumlu yazar adresi: Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi, Spor Biimleri Fakiiltesi, Tiirkiye
e-posta: smetin@bandirma.edu.tr
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oyuncunun bir hata yaptiktan sonra katilimini bireysel édiiller ve kupalarla sartli olarak saglamay: ifade
etmektir goriintimidiir (Vallerand vd., 1996; Vallerand vd., 1997).

Bu calismada Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi 2021-2022 O0grenim yil1 bahar senlikleri kapsaminda
diizenlenen voleybol ve futbol turnuvasmma katilan Ogrencilerin sportmenlik yonelimlerinin cesitli
degiskenlikler acgisindan incelenmesi amaglanmistir. Calismanin voleybol ve futbol agisindan degerlendirilen
baska ¢alismanin bulunmamasindan dolayi literatiire katk: yapacag diistiniilmektedir.

2. Yontem
2.1. Aragtirma Grubu

Bu calismaya 2021-2022 6grenim yili bahar senlikleri kapsaminda diizenlenen turnuvaya katilan 48’i
voleybol 48'i futbol olmak {iizere toplam 96 6grenci katilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 80’1 erkek
16’s1 kiz 6grencilerden olusmaktadir.

2.2. Veri Toplama Aragclar

Bu calismada, kisisel bilgi formu ve Sezen-Balgikanli tarafindan Tiirkge’'ye uyarlayan “Cok Boyutlu
Sportmenlik Yo6nelimi Olgegi” (CBSYO) kullanilmistir (Sezen-Balgikanli, 2010). Olgek “sosyal normlara
uyum”, “kurallara ve yonetime sayg1”, “sporda sorumluluklara baglilik”, “rakibe saygi1” alt boyutlarindan
olusmaktadir. Olgegin cronbach alpha degerleri ise; sosyal normlara uyum ,86; kurallara ve yénetime saygt
,83; sporda sorumluluklara baghlik ,91; rakibe sayg: ,82’olarak bulunmustur (Sezen-Balcikanli, 2010). Bu

calismada dlgegin Cronbach Alpha degeri ,95 olarak hesaplanmuistir.
2.3. Verilerin Analizi

Veriler tanimlanmasinda frekans, yiizde dagilimlari ve karsilastirmali nonparametrik testlerden Mann-
Whitney U ve Kruskal Wallis Testi kullamilmistir. Arastirmada kullanilan verilerin analizinde SPSS 26.0
istatistik paket programi kullanilmistir.

3. Bulgular
Tablol. Arastirma Grubu Tanimlayici Istatistiki Bilgiler

Frequency (n:96) Percent (%)
Cinsiyet
Erkek 80 83,3
Kadin 16 16,7
Yas
18-21 69 71,9
22 ve tlizeri 27 28,1
Brans
Futbol 48 50
Voleybol 48 50
Sinif
Birinci Sinif 53 55,2
Tkinci Suuf 24 25
Uciincii Sinif 12 12,5
Dordiincii Sinif 7 7,3
Fakiilte
Spor Bilimleri Fak. 9 9,4
Uygulamali Bilimler Fak. 13 13,5
Yonetim Bilisim Sis. Fak. 3 3,1
Saglik Bilimleri Fak. 10 10,4
Miihendislik ve Doga Bil. Fak. 9 9,4
Iktisadi ve Idari Bil. Fak. 13 13,5
Sanat Tasarim ve Mimarlik Fak. 9 9,4
Meslek Yiiksek Okulu 11 11,5
Denizcilik Fak. 15 15,6
insan Toplum Bil. Fak. 4 472

Tablo 1’de katilimcilarin tanimlayicr istatistiki bilgilerine bakildiginda %83,3 {iniin erkek %16,7 sinin
kadin oldugu, %71,9 ‘unun 18-21 yas araliginda %28,1'inin 22 yas {izerinde oldugu, %50’sinin voleybol
%50’sinin futbol miisabakalarinda miicadele ettigi, %55,2’sinin birinci, %25’inin ikinci, %12,5'inin ti¢lincti,
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%7,3"tinlin dordiincii sinif oldugu goriilmektedir. Ayrica katilimcilarin %9,4'tintin spor bilimleri, %13,5"inin
uygulamali bilimler fakiiltesi, %3,1’inin yonetim bilisim sistemleri fakiiltesi, %10,4'{intin saglik bilimleri
fakiiltesi, %9,4’tintin miithendislik ve doga bilimleri fakiiltesi, %13,5’inin iktisadi ve idari bilimler fakiiltesi,
%9,4intin sanat tasarim ve mimarhk fakiiltesi, %11,5"inin meslek yiiksekokullari, %15,6’stnin denizcilik
fakiiltesi ve %4,2’sinin insan ve toplum bilimleri fakiiltesinde 6grenim gordiikleri anlasilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Bransa Yonelik Sportmenlik Yonelimleri Karsilagtirmasi

Bransg n Mean Rank z P
Futbol 48 39,84
Sosyal Normlara Uyum -3,478 ,001*
Voleybol 48 57,16
. Futbol 48 40,73 .
Kurallar ve Yonetime Saygi Voleybol 48 56,27 -2,891 ,004
. Futbol 48 40,73 .
Sporda Sorumluluklara Baglilik Voleybol 48 56,27 -3,078 ,002
. Futbol 48 38,64 "
Rakibe Sayg1 Voleybol 48 58,36 -3,768 ,000
Futbol 48 37,99 "
Toplam Voleybol 48 59,01 3792 000

Tablo 2’de katilimcilarin brans degiskenine yonelik sportmenlik yonelimleri incelendiginde tiim alt
boyutlar ve toplamda istatistiki olarak anlamli farklihk bulunmustur (p<0,05). Buna gore voleybol
miisabakasina katilanlarin futbol miisabakasina katilanlara gore sportmenlik yonelimi puanlari toplamda ve
tiim alt boyutlarda daha yiiksek oldugu anlasilmstir.

Tablo 3. Ogrencilerin Yasa Yonelik Sportmenlik Yonelimleri Karsilastirmasi

Yas n Mean Rank z P

18-21 yas 69 49,56

Sosyal Normlara Uyum -,813 416
22 ve tuizeri 27 45,80
L 18-21 yas 69 47,41

Kurallar ve Yonetime Sayg1 2 ve fizeri et 5108 -,493 ,622
N 18-21 yas 69 48,26

Sporda Sorumluluklara Baghlik 22 ve fizeri o 19,11 -,023 ,981
. 18-21 yas 69 47,86

Rakibe Sayg! 22 ve iizeri 27 50,13 249 804
18-21 yas 69 48,33

Toplam 22 ve iizeri 27 48,94 090 928

Tablo 3’te katiimcilarin yas degiskenine yonelik sportmenlik yonelimleri incelendiginde tiim alt
boyutlar ve toplamda istatistiki olarak anlamli farklilik bulunmamustir (p>0,05).

Tablo 4. Ogrencilerin Fakiilteye Yonelik Sportmenlik Yonelimleri Karsilagtirmasi

Fakiilte Sosyal Kurallar ve Sporda Rakibe Toplam
n  Normlara Yonetime Saygi  Sorumluluklara Sayg1
(96) Uyum Baglilik

X X X X X
Spor Bil. Fak. 9 46,89 33,61 48 39,44 36,72
Uygulamal1 Bil. Fak. 13 40,96 42,96 38,54 40,19 37,42
Yo6netim Bilisim Sis. Fak. 3 67 65,50 68 71 72,33
Saglik Bil. Fak. 10 67 67,10 68 71 74,65
x‘;he“dmhk ve Doga Bil. 9 54,06 48,17 53,72 52,50 52,89
Iktisadi ve Idari Bil. Fak. 13 43,77 53,35 46,96 50,23 47,19
;iiat Tasarim ve Mimarlik 9 7 63,83 60,17 64 68,50
Meslek Yiiksekokullar: 11 38,41 41,32 40,77 41,18 40,82
Denizcilik Fak. 15 38,20 34,80 37,67 35,20 35,17
insan Toplum Bil. Fak 4 44,13 62,38 47,50 43,25 48,25

df 9 9 9 9 9
P ,021* ,024* ,055 ,012* ,003*
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Tablo 4’te katihmcilarin fakiilte degiskenine yonelik sportmenlik yonelimleri incelendiginde sosyal
normlara uyum, kurallar ve yonetime saygi, rakibe sayg: alt boyutlarinda ve toplamda istatistiki olarak
anlamli farkliik bulunmustur (p<0,05). Sporda sorumluluklara baghlik alt boyutunda Yonetim Bilisim
Sistemleri Fakiiltesi ve Saglik Bilimleri Fakiiltesi puan ortalamalar1 diger fakiiltelere oranla yiiksek oldugu
goriilmiis ancak istatistiki olarak anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. (p>0,05)

Tablo 5. Ogrencilerin Sinif Degiskenine Yonelik Sportmenlik Yonelimleri Karsilagtirmasi

Sinif Sosyal Kurallar ve Sporda Rakibe Toplam
n  Normlara Yonetime Saygt  Sorumluluklara Sayg1
96) Uyum Baglilik

X X X X X
Birinci Stnuf 53 50,73 47,84 49,35 47,60 49,17
Ikinci Sinif 24 51,44 52,02 50,90 52,98 52,08
Ugiincii Sinif 12 33,63 47,58 39,29 40,88 37,88
Dordiincii Sinif 7 47,07 43 49,64 53 49,36

df 3 3 3 3 3
p ,152 ,854 ,580 ,558 ,514

Tablo 5te katihmcilarin sinif degiskenine yonelik sportmenlik yonelimleri incelendiginde tiim alt
boyutlar ve toplamda istatistiki olarak anlamli farklilik bulunmamaistir (p>0,05).

4. Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi'nde 2022 yili bahar senlikleri kapsaminda
diizenlenen futbol ve voleybol turnuvalarina katilan &grencilerin sportmenlik yonelimleri incelenmeye
calisilmistir. Calismaya yaslar1 18 ile 29 arasinda degisen 80’i erkek 16’s1 kadin olmak tizere toplam 96 kisi
katilmgtir.

Bahar senlikleri kapsaminda voleybol ve futbol turnuvasma katilan &grencilerin katildiklar1 bransa
yonelik sportmenlik yonelimleri incelendiginde, voleybol turnuvasina katilanlar ile futbol turnuvasina
katilanlar arasinda toplamda ve tiim alt boyutlarda anlamli farkliik oldugu anlagilmistir. Voleybol
turnuvasina katilanlarin futbol turnuvasina katilanlara oranla sportmenlik yonelimlerinin daha fazla oldugu
tespit edilmistir. Benzer bir sekilde Giirpinar ve Kursun'un (2013) basketbol ve futbolcular {izerine yaptig1
calismada, basketbolcularin futbolculara oranla sportmenlik yonelimlerinin daha fazla oldugu anlagilmstir.
Yapilan bir baska calismada ise voleybolcularin sportmenlik yonelimlerinin basketbolculara oranla daha
fazla oldugu anlasilmistir (Tsai ve Fung, 2005). Temasl ve temassiz sporlar bazli sportmenlik y&nelimleri
lizerine yapilan bir calismada temassiz sporlarin sportmenlik yonelim puanlarinin daha fala oldugu
goriilmektedir (Tucker ve Parks, 2001). Calismamizda elde edilen sonucunda bu ¢alismada elde edilen sonug
ile benzerlik gosterdigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin yasa yonelik sportmenlik yonelimleri incelendiginde toplamda ve alt boyutlarda istatistiki
olarak anlamh bir farklilik bulunamamistir. Calismamamizla benzer sekilde Yalgin vd. (2020) yaptigi
calismada da amator olarak spor yapan {iiniversite Ogrencilerinin yas degiskenine bagh sportmenlik
yonelimlerinde bir farklilik bulunamamaistir. Calismamizin aksine Elik (2017) ise amator futbolcular {izerine
yaptigi calismada kural ve yOnetime saygi ile rakibe sayg: alt boyutunda anlamli farkliliklarin oldugunu
belirtmistir.

Ogrencilerin fakiilte degiskenine bagli sportmenlik yonelimleri karsilastirildiginda sosyal normlara
uyum, kurallar ve yOnetime saygi, rakibe saygi alt boyutlarinda ve toplamda istatistiki olarak anlaml
farklilik bulunmustur. Sporda sorumluluklara baglilik alt boyutunda Yonetim Bilisim Sistemleri Fakiiltesi ve
Saglik Bilimleri Fakiiltesi puan ortalamalar1 diger fakiiltelere oranla yiiksek oldugu goriilmiis ancak
istatistiki olarak anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir. Cetinkaya ve Ayhan’in (2019) yilinda yaptig1
calismada Ogrencilerin okuduklar1 boliim farkliligina yonelik sportmenlik yonelimleri arasinda farklilik
bulunamamustir.

Ogrencilerin okuduklar1 sinif degiskenine bagl olarak sportmenlik yonelimleri karsilastirildiginda,
tiim alt boyutlar ve toplamda istatistiki olarak anlamli farklilik bulunmamaistir. Calismamizin aksine Cetindz
vd. (2020) yaptig1 calismada sosyal normalar uyum ve kurallara ve yonetime sayg1 alt1 boyutlarinda anlaml
farklilik tespit edilmistir.
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Sonug olarak; voleybol miisabakasina katilanlarin futbol miisabakasina katilanlara oranla sportmenlik
yonelimleri toplamda ve alt boyutlarda anlaml bir farklilik gosterdigi anlasilmistir. Fakiilte degiskenine
gore sporda sorumluklara baglilik alt boyutu disinda toplamda ve diger alt boyutlarda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmiistiir. Smif ve yas degiskenlerine gore ise sportmenlik yonelimlerinde anlamli bir farklilik
bulunamamastir.
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Uzaktan Egitim Siirecleri Sonrasinda Ogretmenlerin Ol¢me ve
Degerlendirmeye Yonelik Tutumlarinin incelenmesi

Giilden Kaya Uyanik*!, Faruk Elkut? ve irem Elkut?

! Dog. Dr., Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitimde Olgme ve Degerlendirme ABD
2] Ogrencisi, Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yasam Boyu Ogrenme ABD

Oz

Bu calismanin temel amact 6gretmenlerin Slgme degerlendirme faaliyetlerine karsi tutumlarmu cinsiyet,
kidem, 6gretmenlik yaptigr egitim kademesi, 6lcme ve degerlendirmeye iliskin kurs, seminer, egitim vs alip
almadiy ve egitim siireglerinde en Onemli basamagin 6lgme ve degerlendirme oldugu fikrine katilip
katilmadigl agisindan incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda farkli brans ve kademelerde calisan 179
Ogretmenden veri toplanmistir. Arastirmada 6gretmenlerin dlgme ve degerlendirmeye iliskin tutumu 6lgegi
kullanilmugtir. Yapilan analizler sonucunda Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerine karsi
tutumlarimin cinsiyete, O6l¢me ve degerlendirmeyle ilgili kurs, seminer, kurs vb etkinliklere katilip
katilmamaya ve calistig1 egitim kademesine gore degismedigi goriilmiistiir. Arastirma sonucunda egitimde
Olgme degerlendirmenin egitimde Onemli bir basamak oldugunu diisiinen Ogretmenlerin Ol¢me ve
degerlendirmeye iliskin tutumu &nemli oldugunu diisiinmeyen dgretmenlere gore daha yiiksek bulunmustur.
Arastirmadan elde edilen bir diger sonug ise calisilan kademe fark etmeksizin kidemin 6gretmenlerde 6lgme
ve degerlendirmeye kars1 tutumun artmasinda etkili oldugudur. Kidemi daha yiiksek olan 6gretmenlerin, bir
diger deyisle daha uzun zamandir dgretmenlik yapan Ogretmenlerin dl¢me ve degerlendirmeye iliskin
tutumlarimin yeni baslayan dgretmenlere gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler;
C)lgme, degerlendirme, tutum, dgretmen

1. Giris

Giliniimiiz diinyasinda bilim ve teknolojinin hizla gelistigi bir donem s6z konusudur. Bu gelismelere
ayak uydurabilmek, degisen ve gelisen yasam kosullarina uyum saglayabilmek yasadigimiz cevreye ve
diinyaya uyum saglayabilmek icin, her gecen giin degisen, gelisen, giincellenen bilgileri ve siirecleri
ogrenmek egitim yoluyla saglanmaktadir. Nitekim Covid-19 salgini ile tiim diinyada egitimin zaman ve
mekandan bagimsiz gergeklestirildigi donemlerden gecildi. Bu siireglere, yasanulan sikintilar sebebiyle
zorunlu olarak gecis saglanmis olsa da egitim, finans, turizm gibi bir¢ok sektérde gelinen son durum bir
gelisim gostergesi olmustur. Covid-19 sebebiyle egitimde zorunlu uzaktan egitime gecildi ve bu siirecte
sistemsel degisiklikler yasandi.

Egitim, her yiizyilda toplumlarin ve devletlerin 6nem verdigi bir konu olma ozelligine sahiptir.
Ozellikle degisen diinya kosullarinda ¢ag1 yakalamak adina ve gagin dtesine gegebilmek igin toplumlar ve
devletler egitim icin ¢aba ve para harcamaktadirlar (Avan, Akbas ve Giilgiin, 2019). Ogretmenlerin mesleki
bilgileri, alan bilgileri ve nitelikleri egitim i¢in kaliteyi dogrudan etkileyen unsurlardandir. Uzaktan egitim
stireclerinde egitimin kalitesini diisiirmemek icin yogun caba gosterilmistir. Egitimin kalitesi ve niteligini
arttirabilmek adina 6l¢me ve degerlendirme 6nemli bir yere sahiptir. Bu baglamda zorunlu uzaktan egitim
stireclerinde algisal degisikliklerden en biiyiigii egitimde 6l¢me ve degerlendirme alaninda oldu (Sar1,2020).

Uzaktan ya da ytliz yiize olmasi fark etmeksizin bir¢ok arastirma (Basol,2018; Dogan,2019; Sar1, 2020)
egitimde Ol¢me ve degerlendirmenin 6nemi {izerinde durmustur. Egitimde 6l¢me ve degerlendirme ile

1Sorumlu yazar adresi: Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitimde Olgme ve Degerlendirme ABD
e-posta: guldenk@sakarya.edu.tr
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ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyi belirlenir, 6grenme eksiklerinin ve nedenlerinin tespiti yapilabilir,
Ogrenci gelisimi izlenebilir, Ogretmene kendini tanimasi ve 8gretim yontemlerinin ne derece yeterli oldugu
konusunda geri bildirim sunar, Ogretmeninin Ogrenciyi tanimasini saglar.

Egitim sisteminin Ogelerini gelistirmeye yonelik bilgi toplayarak egitimin paydaslarina etkili geri
bildirimler verilmesi saglanir.

Egitim ortaminda etkili bir sekilde 6l¢me ve degerlendirme yapilabilmesi i¢in 6gretmenler vazgecilmez
bir unsurdur. C)gretmenlerin, kendilerini 6lgme ve degerlendirme agisindan yeterli olarak gormeleri hem
egitimi hem de Ogrencilerin gelecegini olumlu yonde etkileyebilir (Aslan, 2020). Ogretmenlerin Olgme ve
degerlendirmeye yonelik tutumlari O6l¢gme ve degerlendirme siireclerinin akibetine etki eder ve
Ogretmenlerin O6lgme ve degerlendirme araglarim1 6gretme ve Ogrenme ortaminda etkili bir sekilde
kullanabilmelerine fayda saglar (Ozalkan, 2021). Ol¢me ve degerlendirme uygulamalarinin 6nemini
anlayan, deger veren ve Ol¢me degerlendirme alaminda galismalar yiiriiten 6gretmenler derse yonelik
olumlu tutum gosterebilir. Bu alandaki uygulamalarin 6énemini kavrayan ve gerekliligi konusunda olumlu
duygu ve diisiincelere sahip bir 6gretmen, alandaki yeterlikleri kazanarak kendisini yetistirmek i¢in ¢abalar.
Ogretmenlerin ya da 6gretmen adaylarinin bu cabalari ise kendilerinden beklenenleri nitelikli bir bicimde
yerine getirebilmesini saglar(Demir ve Ozmercan, 2020).

Giintimiizde egitim, bireylerin {ist diizey diisiinme becerilerine sahip olmasimi saglar ve ¢agin
gereklerine uygun bireyler yetistirir. Bu amacin gerceklestirilebilmesi i¢in de bireylerin ¢agin gereklerine ve
iist diizey diisiinme becerilerine sahip olup olmadiklar1 belirlenmelidir. Bunun igin egitim sisteminin 6nemli
bir Ogesi olan Ol¢me ve degerlendirme stirecinin etkili ytiriitiilmesi gerekmektedir. Bu siirecin etkili
yiiriitiilmesi gorevi de dgretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin, 6gretme ortaminda etkili bir sekilde
O0l¢me ve degerlendirme araglarini kullanabilmeleri i¢in hizmet Oncesi egitim donemlerinde 6lgme ve
degerlendirmeye yonelik olumlu tutum gelistirmeleri gerekmektedir(Aslan, 2020).

Olgme ve degerlendirmenin hem siire¢ hem de sonug odakli yapilabilir. Siireg degerlendirmede asil
amag; bireysel farkliliklar1 6nemseyerek Ogrencilerin aktif olarak katildig1 dersleri degerlendirmektir. Bu
degerlendirmeler sonucunda Ogrenciler ilgi, ihtiyag, yeteneklerine gore yonlendirilir ve karsilastiklar
sorunlara ¢dziimler iiretilir (Karadag ve Ozgiir, 2020). Bilgi eksiklikleri 6lgme ve degerlendirme ile belirlenip
giderilir. Boylece 0zgiin, yaraticr fikirler ve fiiriinler {iiretebilen bir gelecek yetistirilmesine katkida
bulunulmus olur. Egitimde ol¢me ve degerlendirme faaliyetleri daha ¢ok deger bicmeye doniik
degerlendirme olarak karsimiza ¢iksa da bicimlendirmeye doniik degerlendirmenin de 6zellikle egitimin
sartlar1 degistiginde ne kadar gerekli ve onemli oldugu goriilmiistiir (Reyhanlioglu ve Tiryaki, 2021).
Ogretim programlarinda yer alan kazanimlar 6gretmenler icin dlgme degerlendirme faaliyetleri agisindan
yol gosterici olmakla birlikte gelisime de agiktir. Bu kapsamda gerek 6gretim siirecinin gerceklestirilmesi
gerekse siirecin degerlendirilerek kalitenin artirilmast énemli bir konudur. Ozellikle iilkemizde Slgme ve
degerlendirme faaliyetleri belli araliklarla giincellenmekte ve zamanin gereksinimlerine gore
sekillendirilmektedir (Avan, Akbas ve Giilgiin, 2019).

Bilgi ve teknolojinin hizla ilerledigi ¢agimizda 6gretmenlerin, 6lgme ve degerlendirmeye iliskin bilgi
eksikliklerinin giderilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin, 5lcme ve degerlendirme alaninda kazandiklarinin
mesleki yasantilar1 igin 6nemli oldugu ve 6lgme degerlendirmeye yonelik olumlu tutum gelistirmeleri, alana
6zgili kazandiklan bilgileri kullanarak meslek anlaminda istenilen diizeye ulagsmalarinda avantaj saglamasi
onemlidir.

Egitim sistemini olumlu veya olumsuz anlamda etkileyebilecek en onemli faktor &gretmenlerdir.
Ogretmenler kendi alanlarinda donanimli olursa istenilen niteliklere sahip dgrenciler yetistirirler. Ancak
ogretmenlerin kendi alanlarinda donanimli olmalar: yeterli degildir. Ciinkii mevcut alana iliskin bilgi ve
becerilerini egitim durumlar1 asamasinda etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in , ayn1 zamanda egitimde
dlgme ve degerlendirme alaninda da yeterlilige sahip olmasi gerekmektedir.. Olgme ve degerlendirme
yeterliligine sahip olmak igin de &lgme ve degerlendirmeye yonelik olumlu tutuma sahip olmalar
beklenmektedir. Ogretmenlerin 8lgme ve degerlendirmeye iliskin olumlu tutum sergilemeleri énemlidir. Bu
nedenden dolay1 dgretmenlerin alana iliskin tutumlarimin belirlenmesi gereklilik gostermektedir. Olgme ve

ER P A International Congresses on Education 2022 | 101



degerlendirme uygulamalarina iliskin olumsuz tutuma sahip olan 6gretmenlerin, olumsuz tutumlarinin
olumlu tutuma dogru degistirmelerine imkan saglayacak sekilde calismalar yapilmas: gereklidir.

Degisen egitim sisteminin yaninda, farklilasan egitim ortamlarinin da etkisiyle G-giliniimiizde
O0gretmenlerden, 6gretme-0grenme siireglerini diizenleyebilen, iyi bir rehber ve etkili bir gézlemci olmalari
beklenmektedir (Aksu & Dogan, 2015). Artik daha fazla yeterlilik gerektiren 6gretmenlik meslegini yerine
getirecek Ogretmenlerin yeni programlara, degisen Ogrenme Ogretme yontem ve ortamlarina, o6l¢gme
degerlendirme alaninda farkli tekniklere uyum saglayabilmesi beklenmektedir. Ciinkii 6gretmenler bir
yeniligin gerektirdigi becerileri kazanmadikga o yeniligin okullarda gerceklesmesi beklenemez.

Ogretmenlerin dgretim siireclerindeki tavirlari ve yeniliklere karsi davramslari cesitli degiskenler
tarafindan belirlenmektedir (Kog, 2014). Bu degiskenler icerisinde yasanti1 ve deneyimler sonucu olusan,
ilgili oldugu biitiin obje ve durumlara karg1 bireyin davranislari {izerinde yonlendirici ya da dinamik bir
etkileme giiciine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumu olarak ifade edilen tutum (Tavsancil, 2010) ele
alinabilir. Ogretmenlerin her tiirlii durum altinda icra edecekleri mesleklerinde 6lgme-degerlendirme
konusunda etkili olabilmeleri i¢in bu konudaki tutumlarin tespit etmek 6nemli goriilmektedir.

Bu bilgiler 1s18§1nda bu calismada temel amag, Ogretmenlerin egitimde 6l¢me ve degerlendirmeye
yonelik tutumlarinin gesitli degiskenler acisindan incelenmesidir. Degisen diinya egitim sistemlerini ve
Ogretmenleri etkilemektedir. Bu arastirma ile okullardaki 6gretmenlerin gecirilen zorunlu uzaktan egitim
stirecleri sonrasinda yiiz yiize egitime gegilen ilk yilin ardindan 6lgme degerlendirmeye dair tutumlariin
belirlenmesi amaglanmistir. Elde edilen bilgilerin egitim siireclerinde 6nemli rolii olan 6l¢gme degerlendirme
faaliyetlerinin kalitelendirilmesi agisindan bilgi saglamasi beklenmektedir ve bu durumun 6nemli oldugu
distintilmektedir.

2. Yontem

Calismanin temel amaci 6gretmenlerin 6l¢gme degerlendirme faaliyetlerine karsi tutumlarini cinsiyet,
kidem, 6gretmenlik yaptig1 egitim kademesi, 6l¢gme ve degerlendirmeye iliskin kurs, seminer, egitim vs alip
almadig1 ve egitim siireclerinde en onemli basamagin 6lgme ve degerlendirme oldugu fikrine katilip
katilmadig1 agisindan incelemektir. Bu amag¢ dogrultusundan ¢alisma betimsel tarama yontemi kullanilarak
yuriitiilmistiir. Betimsel tarama modelinde arastirmada yer alan degiskenler herhangi bir miidahale
olmaksizin, durumu degistirip etkilemeden var oldugu sekilde tanimlamir (Fraenkel ve Wallen, 2006;
Karasar, 1998).

4.1. Calisma Grubu

Calisma farkli kademelerde 6gretmenlik yapan 179 6gretmen ile yiiriitiilmiistiir. Calisma grubuna ait
demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubuna ait demografik 6zellikler

Demografik 6zellikler Frekans Yiizde
Cinsiyet Kadin 112 62,6
Erkek 67 37,4
1-5y1l 26 14,5
6-10 y1l 31 17,4
Kidem 11-15 y1l 60 33,5
15 yil iistii 62 34,6
Tlkokul (1-4 sinuf) 52 29
Calistig1 Okul Kademesi Ortaokul (5-8. Sinif) 85 47,5
Lise 42 23,5
Toplam 179 100

Calisma grubunun demografik Ozellikleri incelendiginde %62,6’sinin kadin, %37,4’tiniin ise erkek
oldugu gortilmiistiir. Katilimcilar dort farkli kidem kategorisinde incelenmistir. 1-5 yillik 26 6gretmen
(%14,5), 6-10 yillik 31 6gretmen (%17,4), 11-15 yillik 60 6gretmen (%33,5) ve 15 yilin iistiinde kidemi olan 62
ogretmen (%34,6) calisma grubunda yer almistir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin %29 ilkokul,
%47,5'1 ortaokul ve %23,5'i lise kademelerinde 6gretmenlik yapmaktadirlar.
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4.2. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak betimsel 6zelliklerin soruldugu sorular ve Arastaman, Yildirim
ve Dasc1 (2015) tarafindan gelistirilen ”Ogretmenlerin Ol¢me ve Degerlendirmeye Mliskin Tutumu Olgeginin
(OODITO)” bulundugu form kullamilmistir. Ogretmenlerin Slcme ve degerlendirmeye iliskin tutumu 6lgegi
7’'li Likert tipinde toplam 21 madde icermektedir. Gegerlik analizleri i¢in agimlayict ve dogrulayia faktor
analizi yapilmis ve sonucunda olgegin Olgme araci hazirlama, uygulama, temel kavramlari bilme ve
alternatif dlgme araglari olmak {izere toplam dort boyuttan olustugu sonucuna varilmistir. Olgegin
glivenirligini tespit etmek amaciyla Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 hesaplanmis; 6lgegin tamami igin ig
tutarlilik katsayisi .94 olarak bulunmustur. Bu ¢alisma icin 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ,95
olarak hesaplanmustir.

4.3. Verilerin Analizi

Calismanin temel amaci 6gretmenlerin 6l¢me degerlendirme faaliyetlerine karsi tutumlarini cinsiyet,
kidem, 6gretmenlik yaptig1 egitim kademesi, 6l¢me ve degerlendirmeye iliskin kurs, seminer, egitim vs alip
almadig1 ve egitim siire¢lerinde en 6nemli basamagin 6l¢gme ve degerlendirme oldugu fikrine katilip
katilmadigr agisindan incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda ¢alismada kullanilan 6l¢gme aracindan elde
edilen toplam puan ilgili degiskenler acisindan incelenmistir. Toplanan 179 verinin normalligi Kolmogrov
Smirnov testi ile incelenmis ve verilerin normal dagildig: goriilmiistiir (KS=0,065 p>0,05). Normal dagilim
varsayimi saglandig1 icin yapilan incelemelerde parametrik test olan t testi ve ANOVA ile istatistikleri
kullanilmistir. Tiim analizler ig¢in SPSS 26 paket programi kullanilmistir.

5. Bulgular

Calismanin temel amaci dogrultusundan Ogretmenlerin Ol¢me degerlendirme faaliyetlerine kars:
tutumlar1 cinsiyet, dlgme ve degerlendirmeye iliskin kurs, seminer, egitim vs alip almadigl ve egitim
siireclerinde en 6nemli basamagin 6l¢me ve degerlendirme oldugu fikrine katilip katilmadigr agisindan t
testi ile incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Olgme ve degerlendirmeye karsi tutum puanlarinin ilgili degiskenlere gére t testi sonuglari

Degisken N X SS Sd t p
Cinsiyet Kadin 112 111,5536 19,38042 129,607 -,419 ,676
Erkek 67 112,8806 21,13343
Kurs, seminer Evet 140 113,3071 18,82058 177 1,599 ,111
egitim vs. Hayir 39 111,5385 23,50347
Evet 104 112,0865 21,69789 177 4,428 ,007

- li mi?
Onemli mi Hayir 75 106,0000 17,53375

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin 6l¢me ve degerlendirmeye iliskin tutum puanlar: cinsiyete gore
istatistiksel olarak (tazen =-0,419 p>0,05) farklilasmamaktadir. Benzer sekilde Ogretmenlerin olgme
degerlendirmeye iliskin kurs alip almama durumlar1 agisindan ol¢me ve degerlendirmeye iliskin
tutumlarinda farklilik olup olmadiklari da incelenmistir. Kurs seminer, egitim vs. alanlarin tutum puanlar:
daha yiiksek olmasina ragmen aralarindaki bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir (taz) =1,599 p>0,05).
Ogretmenlere “Egitim siireglerinde en 6nemli basamagin 6lgme ve degerlendirme oldugu fikrine katiliyor
musunuz?” sorusu sorulmus ve bu soruya ait fikirleri farkli olan 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirmeye
iliskin tutum puanlarinda fark olup olmadig1 incelenmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda 6l¢gmenin
onemli oldugunu diisiinen ve diisiinmeyen Ogretmenler arasinda dlgme ve degerlendirmeye iliski tutum
agisindan istatistiksel olarak fark bulunmustur (taz, =4,488 p<0,05). Bu farklilik incelendiginde 6l¢me ve
degerlendirmenin &nemli bir basamak oldugunu diisiinen 6gretmenlerin (X = 112,08) &nemli oldugunu
diisiinmeyenlere gore ("X=106) gore Ol¢me ve degerlendirmeye iliskin tutum puanlarinin daha ytiiksek
oldugu goriilmiistiir.

C)gretmenlerin Ol¢cme degerlendirme faaliyetlerine karsi tutumlar1 kidem ve calistigi okul kademesi
acisindan ANOVA ile incelenmistir. Tablo 3’te dgretmenlerin 6lgme ve degerlendirmeye iliskin tutum
puanlarinin ilgili degiskenlere ait betimsel istatistikleri yer almaktadur.
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Tablo 3. Ogretmenlerin kidem ve okul kademesi degiskenlerine ait betimsel istatistikler

Degiskenler N X SS
Kidem 1-5yil 26 111,0000 18,94413
6-10 y1l 31 106,3871 20,42168
11-15y1l 60 109,2833 19,66593
15 ve istii 62 118,0000 19,52888
Calistig Okul ilkokul 52 108,3846 20,01191
Kademesi Ortaokul 85 114,2471 20,98010
Lise 42 112,1429 17,62422

Tablo 3 incelendiginde 179 katilimcinin 26’s1 1-5 yil, 31'i 6-10 yil, 601 1-15 yil ve 62’si 15 yil ve {istii
kidemde 6gretmenlerdir. Kidem yillarina gore 6l¢me ve degerlendirmeye iliskin tutum puan ortalamalar:
incelendiginde 15 yil ve tistii kidemde olan 6gretmenlerin diger kidemdeki 6gretmenlere gore daha yiiksek
tutum puanina sahip oldugu, onlari yeni baslayan 1-5 yillik 6gretmenlerin izledigi ve en diisiik tutum
puanina ise 6-10 yillik 6gretmenlerde oldugu goriilmiistiir. Katilimc: 6gretmenler calistig1 okul kademesine
gore incelendiginde ise 52 6gretmenin ilkokul, 85 6gretmenin ortaokul 42 6gretmenin ise lise kademesinde
gorev yaptig1 goriilmiistiir. Olgme ve degerlendirmeye iliskin tutum puanlari incelendiginde ise puanlarin
birbirine yakin olmasma ragmen en yiiksek tutum puanimnin ortaokulda gorev yapan Ogretmenlerde, en
diisitk tutum puanmnin ise ilkokulda gorev yapan Ogretmenlerde oldugu goriilmiistiir. Bu farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi ANOVA ile incelenmistir. Tablo 4'te katiimcilarin 6lgme ve
degerlendirmeye iliskin tutum puan ortalamalarinin kidem ve calistig1 egitim kademesine gore farklilik
gosterip gostermedigine iliskin ANOVA sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4. Ogretmenlerin kidem ve okul kademesi degiskenlerine ait ANOVA sonuglari

Varya?sm Kareler toplam1  Sd jarler P
kaynag1 ortalamasi
Kidem Gruplar arast 3677,009 3 1225,670 3,175 ,026
Gruplar ici 67565,538 175 386,089
Toplam 71242,547 178
Calistig1 Gruplar arast 1109,285 2 554,643 1,392 ,251
egitim Gruplar ici 70133,262 176 398,484
kademesi  Toplam 71242,547 178

Tablo 4’te yer alan ANOVA sonuglar: incelendiginde kidem degiskenine gore 6gretmenlerin 6lgme ve
degerlendirmeye iliskin tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu
sonucuna ulagilmigtir  (F175-3,175 p<0,05). Olgme ve degerlendirmeye iligkin tutum puan ortalamasiin
kideme gore farklilasmasinin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak igin Scheffe testi yapilmistir. Elde
edilen sonugclara gore 15 yil ve {izerinde kidemi olan 6gretmenlerin tutum puanlarinin daha diisiik kidemde
olan dgretmenlerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Calistig1 egitim kademesine gore Sgretmenlerin
O0lcme ve degerlendirmeye iliskin tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 sonucuna ulasilmistir (F176)-1,392 p>0,05).

6. Tartisma ve Sonug

Bu ¢alismanin temel amaci 6gretmenlerin 6l¢me degerlendirme faaliyetlerine kars: tutumlarini cinsiyet,
kidem, 6gretmenlik yaptig1 egitim kademesi, 6lgme ve degerlendirmeye iligskin kurs, seminer, egitim vs alip
almadig1 ve egitim siireclerinde en onemli basamagin 6l¢me ve degerlendirme oldugu fikrine katilip
katilmadig1 agisindan incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda farkli brans ve kademelerde calisan 179
ogretmenden veri toplanmistir.

Avan, Akbas ve Giilgiin (2019) yaptiklar1 calismada O6lgme ve degerlendirmenin verilen egitimin
niteliginin ortaya ¢ikarilmasinda ve daha iyiye ulastirilmasinda énemli bir siire¢ oldugu, bu kapsamda
Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirmeye karsi tutumlarinin, verimli bir egitimin amacina uygun bir sekilde
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Olciilmesi ve degerlendirilmesini dogrudan etkiledigi sonucuna varmislardir. Ayrica 6gretmenlerin lgme ve
degerlendirmeye 6nem verdikleri, 6gretmenlerin meslek hayat: boyunca daha fazla 6lgme ve degerlendirme
dersi almalar1 gerektigi ve bu konuda verilen egitimlerin gerekli oldugunu diistindiikleri, 6lgme ve
degerlendirmenin iyi bir egitimci olmak icin gerekli ve yararli oldugu kanaatinde olduklar1 ve dl¢gme ve
degerlendirme dersi almadan Ogretmenlige yeterince hazir olunamayacagi, Ol¢me ve degerlendirme
konusunda egitim alma diistincesiyle, yenilik¢i 6l¢me ve degerlendirme egitimlerine 6gretmenlerin istekli
oldugu sonucuna varmislardir.

Yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerine kars: tutumlarinin
cinsiyete gore farklilasmadig1 goriilmiistiir. Yapilan arastirmalar incelendiginde elde edilen bulgu farkh
arastirmalar tarafindan desteklenmektedir Daha onceki yillarda da Ogretmenler ve Ogretmen adaylar:
tizerinde yapilan ¢alismalarin bir kisminda cinsiyetle ilgili bir farklilik bulunamamistir (Yasar, 2014; Gencel
ve Ozbagi, 2013; Tatar ve Murat, 2011). Erkus(2020) yaptig1 calismada da cinsiyetler agisindan hesaplanan
farkin anlamli diizeyde olmadigini tespit etmistir. Yine bir baska ¢alismada Aktas ve Alic1(2013) cinsiyetin
Ogretmen adaylarinin 6lgme degerlendirme dersine yoOnelik tutumlar:i iizerinde anlamh bir farklilik
yaratmadigin tespit etmistir. Baskonus (2018) , Altun (2017) ve Erdogdu’nun (2010) yaptiklar1 arastirmada,
6lcme ve degerlendirmeye yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilik
gostermedigini saptamistir.

Elde edilen bir diger bulguya goére 6gretmenlerin 6lgme degerlendirmeye iliskin tutumlarinin 6l¢me ve
degerlendirmeyle ilgili kurs, seminer, kurs vb etkinliklere katilip katilmamaya gore degismedigi
goriilmiistiir.  Yildiz, Cigek, Ozcelik, Boz ve Admuis, (2021) yaptiklari calismada &gretmenlerin hizmet igi
egitim alip almama durumlarina gore 6l¢me ve degerlendirme tutumlari ve olumlu tutum boyutlarinda
anlaml fark oldugu saptanmistir. Buna gore bu arastirmanin sonucuyla paralellik gostermektedir.

Aragtirma sonucunda egitimde Olgme degerlendirmenin egitimde onemli bir basamak oldugunu
diisiinen oOgretmenlerin o6l¢me ve degerlendirmeye iliskin tutumu oOnemli oldugunu disiinmeyen
Ogretmenlere gore daha yiiksek bulunmustur. Bu bulguyla 6gretmenlerin tutumlarinda degisim meydana
getirmek isteniyorsa bunun i¢in 6ncelikle olgunun éneminin anlatilmasi gerektigi soylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonug ise ¢alisilan kademe fark etmeksizin kidemin 6gretmenlerde
O0lcme ve degerlendirmeye karsi tutumun artmasinda etkili oldugudur. Kidemi daha yiiksek olan
ogretmenlerin, bir diger deyisle daha uzun zamandir O6gretmenlik yapan Ogretmenlerin Olgme ve
degerlendirmeye iliskin tutumlarinin yeni baslayan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu soylenebilir.
Erkus( 2020) yaptig1 calismada, mesleginde 20 yildan fazla kideme sahip olan Ogretmenlerin 6lgme ve
degerlendirmeye iliskin tutumlarinin yeni baslayan ogretmenlere gore daha yiiksek oldugunu gormiistiir.
Glines (2007) ve Geng (2008) yaptiklari calismalarda kidemi fazla olan Ogretmenlerin kidemi az olan
Ogretmenlere gore, kendilerini 6lgme degerlendirme hususlarinda daha yeterli gordiiklerini bulmustur.
Buna gore bu arastirmanin sonucuyla paralellik gostermektedir.

Mesleginde daha kidemli ve tecriibeli olan 6gretmenlerin tutum puanlarinin yiiksek ¢ikmasindan yola
cikarak; kidemli Ogretmenlerin Ol¢me ve degerlendirmenin egitimdeki Onemini ve degerini diger
Ogretmenlere gore daha ¢ok benimsedigi ve 6nemsedigi goriilmiistiir. Goreve yeni baslayan ve kidemi
diisiik 6gretmenlerinde Olgme ve degerlendirmeye yonelik tutum puanlarim artirmak icin Milli Egitim
Bakanligiin dl¢gme ve degerlendirmeye yonelik seminer ve kurs benzeri egitimleri artirmasi, 6gretmenlerin
ilgisini ¢ekerek bu tiir egitimlere katilimlar1 artirarak Ogretmenler icin farkindalik olusturmas:
gerekmektedir. Bu egitimler aracilig1 ile ogretmenlerde 6l¢me ve degerlendirmenin 6nemli bir basamak
oldugu diisiincesi olusacaktir. Olgme ve degerlendirmenin egitimin en ©6nemli basamag oldugu
diisiincesine sahip Ogretmenler, O0grencilerine davranislarin1 nasil degistirebilecekleri, kendilerini nasil
gelistirebilecekleri, eksik ve yanlis bilgileri nasil diizeltebilecekleri hakkinda doniit ve bilgiler vererek
ogrencilerin egitsel ve kisisel olarak gelisimlerine biiyiik katki saglamis olacaklardir. Yeterince ¢alisan ve
bagarili 6grencilerin giidiilenmesini saglayacaklardir. Diger 6grenciler icinde ornek olarak onlarinda
giidiilenmesine ve motive olmasma katki saglayacaktir. Unutulmamalidir ki egitim diinyay1 degistirmek igin
kullanilabilecek en giiclii ara¢ ise bu aracin bagindaki kaptan o&gretmenlerdir. Ogretmen ne kadar

.....
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Bu arastirmadaki temel amag, Sakarya ilinin farkli yerlesim birimlerinde (il merkezi, ilce ve kdy) okumakta
olan 151 ilkdgretim yedinci siif 6grencisinin tiiketici egitimi konusundaki tutumlarini tespit etmek ve farkl
degiskenler arasindaki ortak etkiyi goz oniinde bulundurarak betimlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda veri
toplama araci olarak “Tiiketici Egitimi Tutum Olgegi” kullanilmugtir. Ogrencilerin tiikketici egitimi tutum
diizeyleri; yerlesim birimi cinsiyet ortak etkisi ve yerlesim birimi ebeveyn ¢alisma durumu ortak etkisi
bagimsiz degiskenlerine bagli olarak incelenmistir. Arastirmanin amaci baglaminda gerceklestirilen
istatistiksel analizler neticesinde, ortaokul 6grencilerinin tiiketici egitimine yonelik tutum diizeylerinin olumlu
oldugu, yerlesim birimi cinsiyet ortak etkisi ve yerlesim birimi ebeveyn calisma durumu ortak etkisinin ise
Ogrencilerin tiiketici egitimi tutum diizeylerinde herhangi bir farkliik yaratmadig: tespit edilmis ve bu
sonuglara iligkin birtakim oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler:
Tiiketici egitimi, bilingli tiiketici, sosyal bilgiler, ortaokul 6grencileri, tutum.

1. Giris

Tiiketim Ozellikle 21.yy igin salt anlami olan ekonomi ile simnirli kalmayip birey ve toplumlar igin bir
nevi kimlik yaratma roliine biirlinmiistiir. Uretilenin harcanip tiiketilmesi eylemi, ihtiya¢ olunamn
giderilmesinden ziyade begeni ve yasam tarzlar1 yaratma-yansitma islevi goérmeye baslamistir. Bu
degisimde, sosyal iligkiler ve sosyallesmede sanal diinya: sosyal medyanin belirleyici olmasi, kar marjiru
ylikseltmek isteyen tiireticilerin, reklamcilik sektoriinii ¢cok daha etkin ve hedef kitlelere hitap eder bir tarzda
kullanmas1 yoluyla yarattig1 ivmenin goz ardi edilmemesi gerekir. Degisip yeni anlamlar kazanan tiiketimin
sonugta biling dig1 tiitketim ¢ilginlig1 yarattigl, bunun da stirdiiriilebilir tiiketim gibi bir bagka tiiketim tiirtine
ihtiya¢ duyulmasi haliyle devam ettigi goriilmektedir. Zira global diinya ekonomisinin karsilastig:
ekonomik bunalim kiskacini yaratip daraltan iklim krizi, enerji-ham madde kithigi, gida milliyetciligi,
salginlar ve savas, farklilasan yasam standartlar1 ve tiiketim aliskanliklar: {izerinde bir kez daha degisim
yaratan gliglii aktOrler olarak karsimiza ¢ikar olmustur.

Diger yandan tiiketici egitimi de yeni normal tiitketime paralel olarak geleneksel anlamindan kopmaya
baslayip daha kapsaml bir hale gelmistir. Degismekte olan tiiketici egitimine, sayilan belirleyici fenomenler
karsisinda tampon bir yap1 oldugu goziiyle bakildigindan evrensel bir anlayisla nitelikli tiiketici egitimine
gosterilen talep artmaktadir. Tiiketici egitimi bugiin Avrupa’da binlerce okul ve smifta kapsamli olarak
verilmektedir. Avrupa Komisyonu tarafindan ytiriirliige konulan Tiiketicinin Korunmasi Politikalarina bagh
olarak tiiketici egitiminin énemi her gecen giin artmaktadir (aktaran Altiok ve Babaogul, 2010). Tiiketici
egitiminin yalnizca bilingli tiiketici degil bilingli vatandas yetistirme agisindan bir ara¢ olarak kullaniliyor
olusu da tiiketici egitimini 6nemli bir savunma mekanizmasi olarak 6ne ¢ikartmaktadir.

Tiiketici egitimine yonelik basarili bir yatirimin, ergen vatandasla baslamasi ise kaginilmazdir.
Cocukluktan yetiskinlie uzanan stiregte biriktirilen tiiketim tecriibesinin yasam boyu siirecegi
diisiiniildiigiinde ¢ocukluk ve ergenlik, bilingli tiiketici yetistirebilmenin mihenk tasi olarak Onem
kazanmaktadir. Ozellikle 11-16 yaglari arasindaki yansitici asama; bilissel ve sosyal gelisimin cesitli

1Sorumlu yazar adres: Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sakarya, Tiirkiye
e-mail: yigitcebeci@sakarya.edu.tr
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boyutlarinda daha fazla gelisme ile karakterize edilen bir dénemdir. Cocuklar bu dénemde daha karmasik
bilgi isleme ve sosyal beceriler gelistirdik¢e, markalasma ve fiyatlandirma gibi pazar kavramlar1 hakkindaki
bilgileri, daha ayrintili ve karmasik bir hale gelir. Kendi kimliklerini sekillendirme ve grup beklentilerine
uyma ihtiyacinin yarmi sira diger insanlarin bakis agilarina iliskin artan farkindalik, tiiketici olmanin, se¢im
yapmanin ve markalar: tiiketmenin sosyal yonlerine daha fazla dikkat edilmesine neden olur. Tiiketici
kararlari, duruma ve sorumluluga bagh olarak daha uyumlu bir sekilde verilir. Benzer sekilde, ebeveynleri
ve arkadaslarini etkileme girisimleri, ergenler daha stratejik bir hale geldik¢e daha fazla sosyal farkindalig:
yansitir. Basit bir dogrudan yaklasimdan ziyade daha iyi karsilanacagimi diisiindiikleri stratejileri tercih
ederler (John, 1999, s.184-187). Ergen vatandasin, hizla degisen diinya tiiketim kosullarinda ayni zamanda
ergen tiiketici olmasi; kendi ihtiyaglarini dogru belirleyebilmesi, kampanyalar karsisinda uyanik olusu,
sermayesini etkin kullanabilmesi, haklarina haiz olabilmesi, dolayisiyla bilingli ve siirdiiriilebilir bir tiiketici
olabilmesini gerektirmektedir. Diger yandan tiiketicinin korunmasinmi gerektiren temel nedenlerin hepsi,
gelecegin tiiketicisi olan ergenler icin de gecerlidir. Ergenlerin iyi bir tiiketici olarak tiiketim, para yonetimi,
tiiketici haklari, reklamlar, marka ve cevre konularinda egitilmeleri 6nemlidir (Nazik ve Bayazit, 2004,
s.2815). Zira mevcut egilimler, genclerin biiyiik miktarda harcanabilir gelire sahip oldugunu ancak
tiiketicilik hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini gostermektedir. Finansal bilgi ihtiyaclarina ragmen, gengler
glidiilenmeden tiiketicilik ile ilgili derslere karsilik vermeyeceklerdir. (Wheeler ve Thompson, 2001.) Bu
durum yaygin ve orgiin kurumlarina énemli bir sorumluluk yiiklemektedir. [lkdgretimden itibaren
ogrencilere zamanlar1 ve paralarini nasil titketecekleri konusunda karar verme yetileri saglayacak aktiviteler
gerceklestirmelerine imkan verecek deneyimler kazandirilmasi; diger bir ifadeyle; iiretim, dagitim ve
tiiketimle ilgili etkinlikler 6grencilere yerinde karar almay1 da iceren dnemli beceriler katacaktir. (Broph ve
Alleman, 2007). Sosyal bilgiler ise birey ve toplum iligkilerini ele almasi yaninda iiretim, dagitim ve tiiketim
o0grenme alami kapsaminda; kisisel zaman ve harcamalari planlama, parayr kullanmak, bor¢ almak ve
tasarruf etmek, bilingli ve siirdiiriilebilir tiiketim, ¢alisma kiiltiirii ve ¢alisma etigi gibi konular1 icermesi
dolayisiyla ortaya konan bu duruma islevsel bir sekilde dokunabilecek, pragmatik bir elde getirebilecek
mihim bir ders olarak 6ne ¢itkmaktadar.

ﬂgili alan yazin incelendiginde tiiketicilik ve tiiketicilik egitimi tutumlarina iliskin cesitli ¢alismalara
rastlanmistir. Ersoy ve Nazik (2006) tarama deseniyle ergenlerin tiiketicilik bilgi ve tutum diizeylerini ve bu
diizeylerin baz1 degiskenlere gore (cinsiyet, smif, aile geliri, haftalik harglik, ebeveyn egitim durumu)
farklilasip farklilasmadigini incelerken, Gonen, Ozgen, Babekoglu ve Ufuk (2001) Geng tiiketicilerin davranis
modellerini belirlemek amaci ile farkli sosyo-ekonomik diizey, cinsiyet ve yas kategorilerindeki geng
tiiketicileri arastirmistir. Diger yandan Dursun (1993) genglerin tiiketicilik rolii kazanma diizeylerini ve bu
diizeylerin bazi degiskenlere gore (aile, yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik faktor, kitle iletisim araglari,
arkadaslar) farklilasip farklilasmadigini incelemistir. Alimcan (2018) ise ortaokul Ogrencilerinin bilingli
tiiketicilik diizeyleri gesitli degiskenler agisindan arastirmustir. Literatiirde arastirmalarin genel anlamda,
tiiketici davramiglart ve tiiketici egitimi tutumlarinin ne diizeyde oldugu ve bunun farkli degiskenler
acisindan nasil degistigi betimi tizerine odaklandig1 goriilmiistiir. Ancak bu arastirmada oldugu gibi ortak
bir etki calismasina rastlanilmamistir. Bu arastirma kapsaminda Ogrencilerin tiiketici egitimi tutumlary;
yasadiklar1 yerlesim birimleri-6grencilerin cinsiyetleri, yasadiklari yerlesim birimleri-ebeveyn calisma
durumlan ortak etkisi ele alinarak incelenecektir. Arastirmanin diger ¢alismalardan bu yoniiyle ayrilip
ogrencilerin tiiketici egitimi tutum diizeyleri agisindan farkli bir boyut ortaya koyarak 6zgiin bir arastirma
olacag diisiiniilmektedir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar aranmaistir.

1. Ortaokul 6grencilerinin tiiketicilik egitimi tutum diizeyleri ne diizeydedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin tiiketicilik egitimi tutum diizeyleri, yerlesim birimi ve cinsiyet ortak etkisine
gore anlaml bir sekilde farklilasmakta midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin tiiketicilik egitimi tutum diizeyleri, yerlesim birimi ve ebeveyn calisma ortak
etkisine gore anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

2. Yontem
2.1 Arastirmanin Modeli

Arastirma genel tarama modellerinden kesitsel tarama modelinden yararlanilarak gerceklestirilmistir.
Karasar’a (2011) gore genel tarama modelinde, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda
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genel bir yargiya varmak i¢gin evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup 6rnek ya da 6rneklem tizerinde
tarama yapilmaktadir. Kesitsel tarama modelinde ise amag taranan olgunun herhangi bir andaki durumunu
tanimlamaktir (Ozdemir, 2015). Bu baglamda arastirma tiiketicilik egitimi tutumlarmi betimlenmek
maksadiyla ortaokul 6grencilerinden belli bir kesit alinarak gerceklestirilmistir.

2.2 Arastirma Grubu

Calismada arastirma grubu belirlenirken arastirmanin ekonomikligi baglaminda Sakarya ili
secildiginden amacli 6rnekleme tiirlerinden kolay ulasilabilir durum o&rneklemesi kullanilmistir. Kolay
ulasilabilir durum Orneklemesinde arastirmacinin yakininda bulunan ve kolayca ulasabilecegi kisiler
arastirmaya dahil edilir (Gliner, Morgan ve Leech, 2015, s.125). Bu kapsamda calismanin aragstirma grubunu,
2021-2022 egitim-6gretim yilinda Sakarya il, ilce ve kdy yerlesim birimlerindeki birer ortaokulda egitim
gormekte olan 151 yedinci siif 6grencisi olusturmaktadir.

Aragtirma grubunu olusturan 151 &grencinin %47.1’i kadin, %52.9'u ise erkektir. Arastirma grubunun
%40.3"11 il merkezinde, %33.8'i ilgede %25.9'u ise koyde yasamaktadir. Arastirma grubuna iliskin detaylh
bilgiler Tablo.1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmamin ¢alisma grubuna iliskin demografik bilgiler

Degisken Grup f %

Cinsiyet Kadin 66 471
Erkek 74 52.9
Yerlesim Koy 36 259
Birimi flce 47 33.8
Il Merkezi 56 40.3

Anne Egitim Okuryazar degil 5 3.7
Durumu Hkégretim 74 54.4
Lise 47 34.6

Lisans 6 4.4

Lisanstistii 4 29

Baba Egitim Okuryazar degil 6 43
Durumu Hkégretim 63 45.7
Lise 57 413

Lisans 11 8.0

Lisanstistii 1 0.7
Anne Calisma Evet 65 46.8
Durumu Hayir 74 53.2
Baba Calisma Evet 109 80.1
Durumu Hayir 27 19.9

Ailede Harcama Yalniz Baba 7 5.2
Kararlarinin Yalniz Anne 18 13.3
Nasil Verildigi Anne-Baba Birlikte 74 54.8
Tiim Aile Fertleri Birlikte 36 26.7

2.3 Veri Toplama Araglar1

Aragtirmada veri toplama araci olarak, arastirmacilan tarafindan gelistirilen “Tiiketici Kisisel Bilgi
Formu” ve Ogrencilerinin tiiketimle ilgili tutumlarimi 6l¢mek igin Ersoy ve Nazik (2005) tarafindan
gelistirilen “Tiiketici Egitimi Tutum Olgegi” kullailmistir.

2.3.1 Tiiketici Ozliik Bilgileri Formu

Yas, cinsiyet, anne ve babanin 6grenim durumlari, anne baba calisma durumu, ailenin aylik toplam
geliri, 6grencinin haftalik harclik miktar1 ve ailede harcama kararlarinin nasil verildigi degiskenlerini
icermektedir.

2.3.2 Tiiketici Egitimi Tutum Olgegi
Arastirmada, dgrencilerin tiiketici egitimiyle ilgili tutumlarini 6l¢mek igin Ersoy ve Nazik (2005)

tarafindan gelistirilen “Tiiketici Egitimi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgek tiiketici tutumlarini test eden 32
maddeden olugmaktadir. Olgegin tiiketici egitimi tutumlarini iceren 9 boyutu (Materyalizm, Mamul
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Fiyatlari, Marka, Reklamlar, Sosyallestirme Faktorleri, Aligveris Bilinci, Har¢lik Yonetimi, Cevre Kirligine
Iliskin Yontemler, Enerji Tasarrufu) vardir ve bu boyutlar 4 iinite (Unite 1: Tiiketici ve Tiiketim, Unite 2:
Tiiketicinin Korunmasi, Unite 3: Bilingli Bir Tiiketicinin Bilmesi Gerekenler, Unite 4: Cevre ve Tiiketim)
icinde dagilmistir. Tiiketici Egitimi Tutum Olgeginde puanlama yapilirken “1=Katilmiyorum, 2=Kararsizim,
3=Katiliyorum” olmak {izere iiglii derecelendirme sistemi kullamilmistir. Olgekte 7 olumsuz madde
(3,4,8,10,23,24,25) olup bu maddelere tersten puanlama yapilmistir. Ayrica Olgegin biitiiniine iliskin
glivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi a=.65 olarak hesaplanmistir. Bu aragtirmanin veri
setine yonelik 6lgege iliskin hesaplanan giivenirlik katsayis1 a=.41"dir.

2.4 Verilerin Analizi

Elde edilen veriler SPSS 22 paket programi ile arastirmanin amaci ve sorulari baglaminda
¢Oziimlenmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma ve iki yonlii
Anova gibi analizler yapilmistir. Ergenlerin tiiketici tutumlarinin 6lgtilmesi amaci kapsaminda bu verileri
yorumlamak i¢in “Katilmiyorum” 1.00-1.66 “Kararsizim”, 1.67-2.33 “Katiliyorum” 2.34-3.00” araliklar1 kistas
olarak kullanilmistir. Arastirma kapsaminda yapilan tiim bu analizlerin elde edilmesinden 6nce normallik
dagilimi testleri yapilmis veri setinin normallik ve varyanslarin homejenligi varsayimlarimni karsiladig:
goriilmiis, buna gore analizlerde parametrik testler kullanilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde arastirmanin amacit dogrultusunda gerceklestirilen betimsel istatistik sonuglarina yer
verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin tiiketici egitimi tutum diizeylerinin belirlenmesi

Olgegin Boyutlar N En Az En Cok X Ss
Materyalizm 151 1.00 3.00 2.03 45
Mamul Fiyatlar1 151 0.25 0.75 43 17
Marka 151 1.00 3.00 1.96 51
Sosyallestirme 151 1.50 3.00 2.37 .26
Algveris Bilinci 151 1.00 3.00 2.79 38
Harglik Yonetimi 151 1.33 3.00 2.48 .35
Cevre Bilinci 151 1.60 3.00 2.67 .35
Enerji Tasarrufu 151 1.00 3.00 2.72 40
Toplam 151 1.63 2.69 2.37 18

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin tiiketici egitimi tutum diizeylerinin alt boyutlar bazinda tiiketicilik
egitimi tutum diizeylerinin aritmetik ortalama degerlerine gére Materyalizm (X=2.03), Sosyallesme (X=2.37),
Aligveris Bilinci (X=2.79), Harglik Yonetimi (X=2.48), Cevre Bilinci (X=2.67), Enerji Tasarrufu (X=2.72) alt
boyutlarinda ‘Katiliyorum’ diizeyinde, Marka (X=1.96) alt boyutunda ‘Kararsizim’ diizeyinde, Mamul
Fiyatlar1 (X==43) alt boyutunda ‘Katilmiyorum’ diizeyinde 0Ol¢egin tiimiinde (X=2.37) ise ‘Katiliyorum’
diizeyinde olduklar tespit edilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet ve yerlesim birimine gore tiiketici egitimine iliskin tutum puanlarimin dagilim

Cinsiyet / Kadin Erkek Toplam

Yerlegim Birimi N X ss N X ss N X Ss
Koy 12 2.43 .08 24 2.30 18 36 235 .16
fige 26 2.36 19 21 2.27 27 47 232 .23
Il Merkezi 27 2.42 13 29 2.40 14 56 241 13
Toplam 65 2.40 15 74 2.33 20 139 236 .18

Tablo 3 ve 4 incelediginde kadin ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine gore tiiketici egitimine iligkin
tutum diizeylerinin ortalama puarni (X=2.40), erkek ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine gore tiiketici
egitimine iliskin tutum diizeylerinin ortalama puani (X=2.33)’tiir. Kadin ve erkek ortaokul 6grencilerinin
cinsiyetlerine gore tiiketici egitimine iliskin tutum diizeylerinin ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [F=5.97; p<.05].
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Ortaokul 6grencilerinin yerlesim birimine gore tiiketicilik egitimine iliskin tutum diizeylerinin ortalama
puani koyde (X=2.35), ilcede (X=2.32), il merkezinde (X=2.41)’dir. Buna gore ortaokul 6grencilerinin yerlesim
birimlerine gore tiiketici egitimine iliskin tutum diizeylerinin ortalama puanlar1 arasinda anlaml bir fark
yoktur [F=3.07; p<.05].

Tablo 4. Cinsiyet ve yerlesim birimi ortak etkisine gore tiiketici e§itimi tutum diizeylerine ait iki yonlii ANOVA

sonuglari
Kareler Toplam1 sd Kareler Ortalamasi F P
Cinsiyet 197 1 197 597 .016
Yasadigimiz yer .203 2 102 3.07 .049
Cinsiyet*Yasadiginiz yer .069 2 .034 1.04 356
Hata 4.396 133 0.33
Toplam 783.498

Ortaokul Ogrencilerinin cinsiyet ve yerlesim birimlerine gore tiiketici egitimine iliskin tutum
diizeylerinin kdyde yasayan kadin 6grenciler puani (X=2.43), ilgede yasayan kadin 6grenciler puamn (X=2.36)
il merkezinde yasayan kadin 6grenciler puani (X=2.42)dir. Ortaokul Ogrencilerinin cinsiyet ve yerlesim
birimlerine gore tiiketici egitimine iliskin tutum diizeylerinin kdyde yasayan erkek ogrenciler puamu
(X=2.30), ilcede yasayan erkek ogrenciler puani (X=2.27), il merkezinde yasayan erkek &grenciler puani
(X=2.40)’dir. Ortaokul 6grencilerinin cinsiyet ve yerlesim birimi ortak etkisine gore tiiketici egitimine iligkin
tutum diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmamustir. [F=1.04; p>.05] Bu baglamda cinsiyet ve yerlesim
birimi ayr1 ayr1 ortaokul 6grencilerinin tiiketici egitimine iligskin tutum diizeylerini arasinda anlamli farklilik
olustururken ikisi birlikte ortak etkiye gore Ogrencilerin tiiketici egitimine iliskin tutum diizeylerini
etkileyen bir faktor olarak tespit edilmemistir. Bu durum asagida verilen Sekil 1'de daha net bir sekilde
goriilmektedir.

Sekil 1 goz oniinde bulunduruldugunda ortaokul &grencilerinin tiiketici egitimine iliskin tutum
diizeylerinin, kadin dgrenciler arasinda en yiiksek koyde seyrettigi, en diisiik ilgede oldugu, il merkezinin
ise iki yerlesim birimi arasinda ortanca degeri gosterdigi, ortaokul o6grencilerinin tiiketici egitimine iliskin
tutum diizeylerinin erkek 6grenciler arasinda ise en yiiksek il merkezinde seyrettigi, en diisiik ilgcede oldugu,
koytin ise iki yerlesim birimi arasinda ortanca degeri gosterdigi anlasilmaktadir.
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Sekil 1. Cinsiyet ve yerlesim birimi ortak etkisine gore tiiketici egitimine iligkin tutum diizeyi
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Tablo 5. Anne ¢alisma durumu ve yerlesim birimlerine gore tiiketici egitimine iliskin tutum puanlart

Anne Calisma Durumu/ Calisiyor Calismiyor Toplam

Yerlesim Birimi N X ss N X ss N X Ss
Koy 26 233 .16 10 239 .16 36 2.35 .16
flce 22 234 28 25 230 .19 47 232 .23
il Merkezi 17 240 13 38 240 .14 55 240 .13
Toplam 65 235 20 73 237 .16 138 236 .18

Tablo 5 ve 6 incelediginde annesi calisan ortaokul 6grencilerinin yerlesim birimlerine gore tiiketici
egitimine iliskin tutum diizeylerinin ortalama puani (X=2.35), annesi ¢alismayan ortaokul Ogrencilerinin
yerlesim birimlerine gore tiiketici egitimine iliskin tutum diizeylerinin ortalama puani (X=2.37)’dir. Annesi
calisan ve ¢alismayan O6grencilerinin yerlesim birimlerine gore tiiketici egitimine iliskin tutum diizeylerinin
ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir [F=2.25; p>.05].

Ortaokul 6grencilerinin anne ¢alisma durumuna gore tiiketicilik egitimine iliskin tutum diizeylerinin
ortalama puani kdyde (X=2.35), ilcede (X=2.32), il merkezinde (X=2.40)’dir. Buna gore ortaokul 6grencilerinin
anne calisma durumuna gore tiiketici egitimine iliskin tutum diizeylerinin ortalama puanlari arasinda
anlamli bir fark belirlenmemistir [F=.33; p>.05].

Tablo 6. Anne ¢alisma durumu ve yerlesim birvimi ortak etkisine gore tiiketici eitimi tutum diizeylerine ait iki yonlii
ANOVA sonuglart

Kareler toplam1 sd  Kareler ortalamas: F p
Calisma durumu .156 2 .078 225 .109
Yasadiginz yer .001 1 .001 033 .857
Calismadurumu* Yasadigimiz yer .049 2 .024 .706 495
Hata 4.567 132 .035

Toplam

Ortaokul 6grencilerinin anne galisma durumu ve yerlesim birimlerine gore tiiketici egitimine iligkin
tutum diizeylerinin kdyde yasayip, annesi ¢alisan 6grenciler puani (X=2.33), ilgede yasayip annesi ¢alisan
ogrenciler puan1 (X=2.34) il merkezinde yasayip annesi calisan dgrenciler puani ise (X=2.40)'dir. Ortaokul
Ogrencilerinin anne c¢alisma durumu ve yerlesim birimlerine gore tiiketici egitimine iliskin tutum
diizeylerinin kdyde yasayip annesi ¢alismayan ogrenciler puani (X=2.39), ilcede yasayip annesi ¢calismayan
ogrenciler puani (X=2.27), il merkezinde yasay1p annesi calismaya 6grenciler puani ise (X=2.40)'d1r. Ortaokul
ogrencilerinin anne ¢alisma durumu ve yerlesim birimi ortak etkisine gore tiiketici egitimine iliskin tutum
diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir [F=.71; p>.05]. Bu baglamda anne ¢alisma durumu ve
yerlesim birimi ortaokul Ogrencilerinin tiiketici egitimine iliskin tutum diizeylerini birlikte etkileyen bir
faktor olarak tespit edilmemistir. Bu durum asagida verilen Sekil 2'de daha net bir sekilde goriilmektedir.
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Yukaridaki Sekil 2 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin tiiketici egitime iliskin tutum diizeylerinin,
anneleri calisan Ogrenciler arasinda koyden il merkezine dogru olumlu bir artis gosterdigi soylenebilir.
Ortaokul 6grencilerinin tiiketici egitimine iligskin tutum diizeylerinin anneleri ¢alismayan 6grenciler arasinda
ise en diisiik ilcede seyrettigi, kdyde yasayan Ogrencilerde en yiiksek tutum gosterilen il merkezinde
yasayan Ogrencilere oranla yakin bir tutum gosterildigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 7. Yerlesim Birimi ve Baba Calisma Durumlarina gore tiiketici egitimine iliskin tutum puanlar

Baba Calisma Durumu/ Calisiyor Calismiyor Toplam

Yerlesim Birimi N X Ss N X Ss N X Ss

Koy 19 2.33 18 16 2.36 15 35 2.35 17
flce 40 2.35 .20 6 2.28 .38 46 2.34 21
1l Merkezi 49 241 13 5 2.37 .16 54 241 13
Toplam 108  2.37 17 27 2.35 .19 135 2.37 17

Tablo 7 ve 8 incelediginde babasi ¢alisan ortaokul 6grencilerinin yerlesim birimlerine gore tiiketici
egitimine iliskin tutum diizeylerinin ortalama puani (X=2.37), babasi ¢alismayan ortaokul Ogrencilerinin
yerlesim birimlerine gore tiiketici egitimine iliskin tutum diizeylerinin ortalama puani (X=2.35)'dir. Babas1
calisan ve ¢alismayan 6grencilerinin yerlesim birimlerine gore tiiketici egitimine iliskin tutum diizeylerinin
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamastir [F=.375; p>.05].

Ortaokul 6grencilerinin baba ¢alisma durumuna gore tiiketicilik egitimine iliskin tutum diizeylerinin
ortalama puani koyde (X=2.35), ilcede (X=2.34), il merkezinde (X=2.41)'dir. Buna gore ortaokul 6grencilerinin
baba calisma durumuna gore tiiketici egitimine iliskin tutum diizeylerinin ortalama puanlar1 arasinda
anlaml bir fark tespit edilmemistir [F=.967; p>.05].

Tablo 8. Yerlesim birimi ve baba calisma durumu ortak etkisine gore tiiketici egitimi tutum diizeylerine ait iki yonlii
ANOVA sonuglar

Kareler toplam sd  Kareler ortalama s1 F p
Calisma durumu .012 2 0.31 967 .83
Yasadiginz yer .061 1 0.12 375 542
Calismadurumu* Yasadigimiz yer .035 2 0.18 561 572
Hata 4.074 129  0.32

Toplam

Ortaokul 6grencilerinin baba galisma durumu ve yerlesim birimlerine gore tiiketici egitimine iliskin
tutum diizeylerinin kdyde yasayip, babasi ¢alisan 6grenciler puani (X=2.33), ilcede yasayip babasi ¢alisan
ogrenciler puan1 (X=2.35) il merkezinde yasayip babasi ¢alisan 6grenciler puani ise (X=2.41)'dir. Ortaokul
Ogrencilerinin baba c¢alisma durumu ve yerlesim birimlerine gore tiiketici egitimine iliskin tutum
diizeylerinin kdyde yasayip babasi calismayan ogrenciler puani (X=2.36), ilcede yasayip babasi ¢alismayan
ogrenciler puani (X=2.38), il merkezinde yasayip babasi ¢alismaya 6grenciler puani ise (X=2.37)'dir. Ortaokul
ogrencilerinin baba ¢alisma durumu ve yerlesim birimi ortak etkisine gore tiiketici egitimine iliskin tutum
diizeyleri arasinda anlamh bir fark bulunmamistir [F=.56; p>.05]. Bu baglamda baba ¢alisma durumu ve
yerlesim birimi, ortaokul ogrencilerinin tiiketici egitimine iliskin tutum diizeylerini birlikte etkileyen bir
faktor olarak tespit edilmemistir. Bu durum asagida verilen Sekil 3'de daha net bir sekilde goriilmektedir.

Asagidaki Sekil 3 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin tiiketici egitime iliskin tutum diizeylerinin,
babalar1 galisan 6grenciler arasinda koyden il merkezine dogru olumlu bir artis gosterdigi soylenebilir.
Ortaokul 6grencilerinin tiiketici egitimine iliskin tutum diizeylerinin babalar1 calismayan 6grenciler arasinda
ise en diigiik ilcede seyrettigi, koyde yasayan Ogrencilerde en yiiksek tutum gosterilen il merkezinde
yasayan Ogrencilere oranla yakin bir tutum gosterildigi seklinde okunabilir.
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Sekil 3. Baba ¢alisma durumu ve yerlesim birimi ortak etkisine gore tiiketici egitimine iligskin tutum diizeyi
4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Gergeklestirilen arastirma sonucunda tiiketici egimine iliskin tutum diizeyleri g6z Oniinde
bulundurulan ortaokul 6grencilerinin, dlcegin geneline yonelik olumlu bir tutum igerisinde olduklar1 ancak
Olcegin alt boyutlarindan olan Marka karsisinda orta diizeyde, Mamul Fiyatlar: karsisinda ise olumsuz bir
tutum beyan ettikleri sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin tiiketici egitimine iliskin tutumlarinin sayilan alt
boyutlar haricinde (Materyalizm, Marka, Sosyallesme, Alisveris Bilinci, Har¢lik Yonetimi, Cevre Bilinci, Enerji
Tasarrufu) olumlu olusu Gonen, Ozgen, Babekoglu ve Ufuk (2001) tarafindan yapilan aragtirmanin bulgular
tarafindan desteklenmektedir. Ogrenciler bir yoniiyle edindikleri tiiketici egitimin bilingli tiiketici olma
yoniinde olumlu katki sagladigini ortaya koymuslardir. Diger yandan Marka ve Mamiil Fiyatlar: alt boyutlar
s0z konusu oldugunda ise sirasiyla orta ve olumsuz bir tutum ortaya koymalar1 (John,1999) un 6zellikle 11-
16 yaslar1 arasindaki yansitma evresinin ergenlik ¢agindaki ¢ocuklarin, markalar: ve fiyatlandirma gibi pazar
yerinin kavramlarini anladiklar: ve aligveris deneyimlerinin daha ¢ok gelistigi donem oldugu tespitinde
belirtildigi gibi 12-13 yas diizeyinde bulunan yedinci sinif 6grencilerinin, bu arastirmada goriildiigii tizere
tiiketim sirasinda marka ve fiyatlandirma s6z konusu oldugunda bir farkindalik arayisi i¢cinde olduklar1 ve
bu boyutlarin tiiketici egitiminde ele alinisiyla ilgili olumsuz bir fikir beyan ettikleri sdylenebilir. Bu durum
g6z oniinde bulunduruldugunda o6zellikle orta ve olumsuz tutum gosterilen Marka ve Mamiil Fiyatlar:
boyutlar1 tiizerine Ogrencilerin neden tiiketici egitimini eksik buldugu konusuna ayri bir parantez
acilabilmesi adina nitel ¢alismalar gergeklestirilebilir. Boylelikle daha ayrintili ve net sonuglar elde edilebilir.
Diger yandan ogrencilerin finansal okuryazarlik becerilerini perginleyip, bilingli tiiketicilik konusunda
egitebilecek, market, pazar yeri gibi ortamlarda okul disi 6grenmelerin sikligi ve igeriklerinin giincel
fenomenlerle iligkilendirilmesi tiiketici egitimini gelistirerek bu tutumun olumlu yonde degismesi
konusunda fayda getirebilir.

Calismada diger bir bulgu cinsiyet ve yerlesim birimi bagimsiz degiskenlerinin, ortaokul ¢ocuklarinin
tiiketicilik egitimine iliskin tutum diizeylerini birlikte etkileyen bir faktér olmadig1 sonucunu ortaya
koymustur. Bu sonug yerlesim birimleri 6zelinde toplumdaki kadin-erkek rollerinin eskiye oranla
keskinligini yitirmesi bigiminde okunabilir. Yerlesim birimleri cinsiyet ortak etkisinin daha realist sonuglarla
incelenebilmesi adina, Tiirkiye'nin farkli illeri arasinda, Tiirkiye ile farkl iilkeler arasinda gocuklarin tiiketici
egitim tutum diizeylerinin arastirilacagi karsilastirmali calismalar gergeklestirilebilir.

Arastirmada elde edilen son bir bulgu ebeveyn calisma durumlar ile yerlesim birimi bagimsiz
degiskenlerinin, ortaokul ¢ocuklarinin tiiketicilik egitimine iliskin tutum diizeylerini birlikte etkileyen bir
faktor olarak tespit edilmedigi sonucunu ortaya koymustur. Ersoy ve Nazik (2006) gerceklestirdigi
aragtirmada genel olarak aile gelirlerinin belli bir sinirin {izerinde olan ¢ocuklarda tiiketicilik bilgilerinin,
belli bir simirin altinda olan 6grencilerden daha fazla olabilecegi, bu durumun aile geliri yiiksek olan
ogrencilerin piyasadaki iirtinleri, markalar1 tanimalarina ve aligveris deneyimi kazanmalarina firsat veren
harcamalar yapabilmelerinden dolayisiyla tiiketicilik bilinglerinin daha g¢abuk gelismesinden
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kaynaklanabilecegini vurgulamistir. Bu arastirmada sorgulanan vyerlesim birimi anne-baba c¢alisma
durumlar ortak iliskisinin 6grencilerin tiiketici egitimleri tutumlarinda anlamli bir degisiklik yaratmadig:
sonucunun ise arastirma grubunun farkli yerlesim birimlerinde yasamlarini stirdiirseler dahi benzer aile,
sosyo-ekonomik faktor, kitle iletisim araglari ve sosyal gevre gibi diger faktorlerden etkilenme yoluyla,
tiiketicilik rol ve tutumlarmi kazanmada anlam yaratabilecek kadar farklilasmayan bir tutum edinmis
olabilmeleri seklinde yorumlanabilir. Yerlesim birimi ebeveyn ¢alisma durumlar: ortak etkisini daha kesin
sonuglarla inceleyebilme adina daha biiyiik gruplar ve farkli sehirlerden farkli yerlesim birimlerinden
olusan arastirma gruplar: segilebilir. Bunlara ilaveten farkli bagimsiz degiskenlerin ortak etkisini tesadiifi
veya bilingli bir sekilde secerek farkli agilardan inceleyen ¢alismalar da bu ¢alismay: cesitlendirebilir.

Sonug¢ olarak tiiketici egitiminin, egitim programlar1 igerisinde, sosyal bilgiler eliyle giincel
fenomenlerle iliskilendirilerek daha islevsel bir hale getirilmesi ve finansal okuryazarlik, gida okuryazarligs,
reklam okuryazarlig: gibi okuryazarliklar1 kapsayacak {ist bir bilingli tiiketici okuryazarliginin bilimsel bir
zemine oturtulmasi, daha kapsamli ve yeni bir yaklasim olarak degerlendirebilir. Egitimin orgiin bir
egitimden ¢ok daha uzun bir siireye yayildig: diisiiniild{igiinde; akademisyenler, 6gretmenler, yetiskin ve
¢ocuk olmak iizere dort farkli modiil araciligiyla bu okuryazarlig: gelistirebilmek, dolayisiyla bilingli tiiketici
yetistirmeyi daha sistematik bir hale getirmek miimkiin hale gelebilir. Tiiketici egitiminde, PISA 2012
Sonuclarma Gore Katilimer Ulkelerin Finansal Okuryazarlik Performanslar: incelenen kimi 6ncii Sangay-Cin,
Flaman Bolgesi (Belcika) ve Estonya orneklerinin bu konuya olan yaklasimi goz oniinde bulundurarak,
finansal becerilerden etkin bir bicimde faydalanip, ilkdgretimden ortadgretime gesitli tiiketim konularini
sarmal bir yaklasimla ulusal egitim sistemi ve miifredata dokmek, tiiketici egitiminde yaygin egitim
kurumlarindan faydalanmak, okul dis1 6grenme ve etkinlik bazli 6gretime daha sik yer verme ve yine bu
egitimlere uygun materyal gelistirilmesi gibi uygulamalar one ¢ikarilabilir. Dahas: tiiketici egitiminde igerik
ve etkinlik havuzunu genisletebilmek adina 6rnek olarak sunulan iilkelerin tiiketici egitim sistemi ve
hedefleri ile Tiirkiye'nin tiiketici egitim sistemi ve hedefleri arasinda farkli entegrasyonlar saglanabilmesi
igin ortaokul Ogrencileri arasinda bilingli tiiketicilik egitimlerinin uygulanacag: cesitli degisim
programlarinin gerceklestirilebilmesi gibi stratejiler Onerilebilir.
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Oz

Bu arastirma, okul Oncesi egitimi boliimiinde &grenim goéren Ogretmen adaylarmnin uzaktan ogretim
hakkindaki goriiglerini ve uzaktan 6gretim kavramina iligskin sahip olduklar zihinsel imgelerini (metaforlar:)
metafor teknigini kullanarak tespit etmek amaci ile yiiriitiilmiistiir. Nitel olarak gerceklestirilen aragtirma
olgubilim (fenomenoloji) desenindedir. Arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet iiniversitesinin 2021-2022
egitim-6gretim yilinin giiz doneminde Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi lisans programinda 6grenim goren
ikinci simif 37 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Calisma grubu, segkisiz olmayan amacli 6rnekleme
yontemlerinden 6l¢iit drnekleme yontemi ile belirlenmistir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen 2 boliimden ve dort sorudan olusan form kullanilmistir. Soru Formunun ilk béliimiinde, 6gretmen
adaylarmin cinsiyetleri, uzaktan dgretimden memnun kalma durumlari, uzaktan 6gretimden memnun kalma
veya kalmama durumlarinin nedenleri yer alirken, ikinci béliimde uzaktan dgretime yonelik metaforlarini
agiga cikarmak igin gelistirilen “Uzaktan 6gretim ...... gibidir, ¢linkii ......... ” yonergesine yer verilmistir.
Arastirmanin sonucunda; 0gretmen adaylarimin %81,1’inin uzaktan &gretimden memnun kalmadiklarin,
%18,9'unun da uzaktan ogretimden memnun kaldiklarini belirtimiglerdir. Bununla birlikte, 6gretmen
adaylarimin ¢ogu uzaktan 6gretimden memnun kalmama nedeni olarak verimsiz olmasini, memnun kalma
nedeni olarak ise uzaktan gretimin daha esnek olmasini gerekgelendirmislerdir. Ogretmen adaylarindan elde
edilen sonuglara gore; 6gretmen adaylar1 “uzaktan 6gretim” kavramina yonelik 25 farkli metafor iiretmis ve
bu metaforlar 7 kategoride toplanmustir. Ortaya ¢ikan metaforlar “karin agrisi, kuyu, sis, karabulut, evsiz
insan, orman, karanlik hava, hayat, deniz, uzay, ¢icek, yagmur, eksik bir egitim, TV izlemek, duymak, bosa
¢gekilen kiirek, domino tasi, nadas, yabanci, sans topu, karanlikta, kitap okumalk, iist siiriim, gokkusagi, yapay
diinya, serap metaforlaridir. Bu metaforlar “(1) huzursuz edici, (2) zorluklarla bas etme, (3) tek yonlii
etkilesim, (4) motivasyon kirici, (5) anlasilmaz, (6) coklu firsat saglayici, (7) gerceklikten uzak” kategorilerinde
toplanmistir.

Keywords:
Metafor, uzaktan dgretim, okul 6ncesi egitimi 6gretmen aday1

1. Giris

COVID-19 pandemisi, diinya {iizerindeki dramatik etkisini ve topluluklar arasi iglevselligini halen
devam ettirmektedir. Sosyal mesafeyi saglamaya yonelik uygulamalar, akademisyenler ve {iiniversite
ogrencileri i¢in yiiz ylize baglamdan ¢evrimigi baglama gecise neden olmakla birlikte, egitim fakiiltelerinin
ogretmenlik mesleginin egitimi ve d6gretiminin yani sira mesleki egitimdeki uygulamalarinda da kapsaml
bir diizenlemeye gidilmesini gerekli kilmaktadir. Universiteler, 8grencilerin 6grenme deneyimini en {ist
diizeye ¢ikarmak ve pandeminin egitim ve Ogretim iizerindeki olumsuz etkilerini azaltmak icin farkl
teknolojilerin kullanilmasini gerektiren kaynaklara yonelmektedirler (Murphy, 2020). Cesitli ara ytizlere ve
icerik formatlarina erisim aymi zamanda Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalari
gerektigi yoniinde yanlis bir beklentinin olusmasina da neden olmustur (Brown ve ark., 2020).

Uzaktan egitime plansiz ve hizh geciste, 6grenci merkezlilik, katiim ve egitim ortaminin etkinliginin
O6nemi yerine teknik ihtiya¢ ve gereksinimlere uyum saglamaya daha fazla odaklanildigy goriilmektedir

1 Sorumlu yazar adresi: Sinop Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Okul Oncesi Egitimi, Sinop, Tiirkiye
e-posta: hkarakus@sinop.edu.tr
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(Ahmed, Shehata, & Hassanien, 2020). Universite 6grencileri igin hala son derece hayati éneme sahip olan
uzaktan egitimin en az yiiz yiize egitim kadar 6nemli oldugu siiphesizdir. Uzaktan egitimin asenkron veya
senkronize ¢evrimici Ogrenmelerinde Ogrencilerin ilgi alanlarina gore esnek 6grenme firsatlari sunan
avantajlar1 olsa da, ¢iktilara ulasilmasinda ekstra ¢abaya ihtiya¢ duyulmaktadir (Marshall ve Wolanskyj-
Spinner, 2020). Bu nedenle bu arastirmada, uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlarin1 deneyimleyen
egitim fakiiltesinin okul 6ncesi egitimi boliimiinde egitim-0gretimlerine devam eden 6gretmen adaylarinin,
uzaktan 0gretim hakkindaki goriisleri ve uzaktan 6gretim kavramina iliskin metaforik algilarini belirlemek
amaclanmistir. Bu genel amag ¢ergevesinde su sorulara yanit aranmaistir.

1. Ogretmen adaylarinin “uzaktan dgretim” kavramina iliskin goriigleri nelerdir?
2. Ogretmen adaylarimin “uzaktan 6gretim” kavramina iligkin sahip olduklar1 metaforlar nelerdir?

3. “Uzaktan o6gretim” kavramina yonelik tiiretilen metaforlar ortak Ozellikleri bakimindan hangi
kavramsal kategoriler altinda toplanmaktadir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada okul oncesi egitimi boliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin uzaktan 6gretim
kavrami hakkindaki goriislerini ve uzaktan ogretim kavramina iligkin sahip olduklar1 metaforik algilar
detaylica incelenmeye calisilmistir. Bu nedenle arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim
(fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Olgubilim deseninde, kisilerin bir olguya iliskin yasantilar, algilar1 ve
goriisleri tanimlanmakta ve yorumlanmaktadir (Yildirim ve $Simsek, 2013).

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu bir devlet {iniversitesinin 2021-2022 egitim Ogretim yili giiz
déneminde Okul Oncesi Ogretmenligi Programi'nda 6grenim goren ikinci simf 6grencisi 37 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylar1 amacli 6rnekleme yonteminden 6lgiit 6rnekleme
yontemi ile secilmistir. Olgiit 6rneklemede amag, énceden belirlenmis olgiitleri kargilayan durumlarin
calisitimasidir (Yildirrm ve $imsek, 2013). Arastirmada uzaktan Ogretim ile derslerini alan Ogretmen
adaylarinin uzaktan 6gretim kavramina yonelik algilariin belirlenmek istenmesi nedeni ile arastirmanin
calisma grubuna tiniversitedeki derslerini direkt uzaktan egitimle alan ikinci sif 6gretmen adaylar1 (n=31,
kadin; n=6, erkek) dahil edilmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve iki okul 6ncesi egitimi alan uzmaninin
goriisleri dogrultusunda revize edilen, 2 boliimden ve dort sorudan olusan form kullanilmistir. Soru
Formunun ilk boliimiinde, 6gretmen adaylarimin cinsiyetleri, uzaktan Ogretimden memnun kalma
durumlari, uzaktan 6gretimden memnun kalma veya kalmama durumlarinin nedenleri yer alirken ikinci
boliimde uzaktan Ogretime yonelik metaforlarini agiga ¢ikarmak igin gelistirilen “Uzaktan 6gretim ......
gibidir, ¢linkii ......... ” yOnergesine yer verilmistir.

2.3.1. Verilerin uygulanmasi

Soru formu, Google Form uygulamasinda hazirlanarak 6gretmen adaylarina ulastirilmistir. Formun
basinda agiklayici bir yonerge bulunmakta ve metafor sorusunun 6ncesinde de ayrica bir yonerge ve metafor
ornegi bulunmaktadir. Google Form ile 7 giin boyunca katilimci cevaplari kabul edilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirma kisisel bilgiler ve uzaktan 6gretimden memnun kalma durumlarimin analizi frekans (f) ve
ylizde (%) ile yapilmistir. Ogretmen adaylarinin uzaktan 6gretimden memnun kalma/ kalmama nedenleri ve
uzaktan 0gretim kavramina iliskin algilar1 igerik analizi yontemi ile incelenmistir. Icerik analizinde, elde
edilen veriler 6nce kavramsal yoOnleriyle analiz edilir daha sonra elde edilen kavramlar diizenlenir ve
kavramlara gore temalar olusturulur (Yildirim ve Simsek, 2013). Ogretmen adaylarinin uzaktan &gretim
kavramina iligkin gelistirdikleri metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmas: siireci, sirasiyla metaforlarin
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belirlenmesi, metaforlarin siniflandirilmasi, kategori gelistirme ve gecerlik-giivenirligi saglama olmak {izere
dort asamada gergeklestirilmistir.

Metaforlarin Belirlenmesi: Arastirmada 37 6gretmeni adayina ulasilmistir. Ancak metafor sorusuna verilen
cevaplar incelendiginde 7 gegersiz ve/veya eksik cevap ortaya ¢ikmis ve bunlar ¢ikarilarak kodlama islemi
31 Ogretmen adaymin formlar1 iizerinde gerceklestirilmistir. Kodlama sirasinda 6gretmen adaylarinin
trettikleri tiim metaforlar EXCEL dosyasma aktarilmis ve bir liste haline getirilmistir. Boylece 6gretmen
adaylarinin metaforlar1 hangi siklikla belirttikleri incelenmistir.

Metaforlarin Siniflandirilmasi: Ogretmen adaylarinin uzaktan dgretim kavramina iligkin gelistirdikleri
metaforlar incelenerek 25 ¢esitli metafor ortaya ¢ikmaistir.

Kategori Geligtirme: Uretilen metaforlar ortak ozellikleri bakimindan 7 farkli kavramsal kategoride
sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirligi Saglama: Arastirmanin gegerlik ve giivenirligi saglamak icin veriler arastirmacilar
ve nitel arastirmalarda uzman farkl bir arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak ayr1 ayri kodlanmistir. Daha
sonra yapilan kodlamalar karsilastirilarak ortaya ¢ikan farkli kodlamalar {izerinde tartisilmis ve ortak karar
verigsmistir. Bununla birlikte metaforlarin belirlenme siireci ayrintili bir sekilde betimlenmis ve 6gretmen
adaylarinin ifadelerinden birebir 6rnekler sunulmustur.

3. Bulgular

Ogretmen adaylarina dncelikle uzaktan 6gretimden memnun kalma durumlari sorulmus ve dgretmen
adaylarmin %81,1’i (N=30) uzaktan 6gretimden memnun kalmadiklarini, %18,9'u (N=7) uzaktan 6gretimden
memnun kaldiklarin1 belirtmislerdir. Daha sonra 6gretmen adaylarina memnun kalma veya kalmama
durumlarina yonelik nedenleri sorulmus ve verilen cevaplarin dagilimlar: Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmen adaylarinin uzaktan dgretime yonelik memnun kalma veya kalmama durumlarina
yonelik nedenlerine iligkin goriisleri

Kategori Kod N
Memnun kalmama  Verimsiz olmasi 20
nedenleri Teknolojik imkanlarin yetersizligi 5
Tletisim sikintist 3
Konularin net anlagilmamasi 2
Basit olmasi 1
Zevkli olmamasi 1
Uygulamaya uygun olmamasi 1
Dersi veren ogretim elemanina ulagmada yaganan sorun 1
Memnun kalma Esnek olmasi 3
nedenleri Covid 19 viriisiinii kapacagin diisiinerek hasta olma korkusu sebebinden 1

dolay1 giivenli olmast

Tablo 1’de 6gretmen adaylarinin ¢ogu (N=20) uzaktan 6gretimden memnun kalmama nedeni olarak
verimsiz oldugunu, memnun kalma nedeni olarak ise uzaktan Ogretimin daha esnek oldugunu
belirtmislerdir. Uzaktan ogretimden memnun kalmadiklarini belirten 6gretmen adaylari goriislerini su
sekilde belirtmislerdir:

OA1: “...Canli derslerde 6grenci pasif durumda oldugu icin bazi konular netlik kazanamuyor...”

OA20: “...Verilen egitim yetersiz, nitelikli egitim alamadigimizi diisiiniiyorum. Béliimiimiiz daha cok
uygulamaya dayali bir egitim oldugu icin yiiz yiize eitimin daha saglikli olacagim diisiiniiyorum...”

OA32: “...Ciinkii Internet sorunu yasadigim icin derslere her zaman katilamwyorum, katildigim zamanlarda
da bilgisayarim eski oldugu icin donuyordu, o yiizden derslere tam konsantre olamiyordum. Ayrica yiiz yiize
egitimde 6gretim elemanlarmi canli canly QOriip ders dinlemek anlamadiumiz kisimlart anminda sormak dersleri
daha zevkli ve daha anlagilir yapwyor...”

Uzaktan Ogretimden memnun kaldiklarini belirten 6gretmen adaylari goriiglerini su sekilde
belirtmislerdir:
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OA15“...Her an, her giin viriis kapacagim hasta olacagim korkusu yasamaktansa evimde giivenli ortamda
egitimime devam etmek isterim...”

OA27: “...Uzaktan egitim daha verimli ¢iinkii hasta olma korkum var...”

Daha sonra 6gretmen adaylarinin uzaktan 6gretim kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlara ve bu
metaforlarin hangi kategoriler altinda olduguna yer verilmistir

Tablo 2. Okul Oncesi Egitimi Ogretmen Adaylarinin “Uzaktan Ogretim” Metaforlarinin Kategorilere Gore
Dagilimi

Kategoriler

Huzursuz Edici
Zorluklarla Bag Etme
Tek Yonli Etkilesim
Motivasyon Kirici
Anlagilmaz

Coklu Firsat Saglayici
Gercgeklikten Uzak
Toplam

NN WP B&NJ O

@
—_

Tablo 2 incelendiginde, 0gretmen adaylarimin uzaktan Ogretim kavramina yonelik gelistirdikleri
metaforlarin 7 kategoriye ayrildigr goriilmektedir. Bu kategoriler; huzursuz edici (9), zorluklarla bas etme
(7), tek yonlii etkilesim (4), motivasyon kirici (4), anlasilmaz (3), ¢coklu firsat saglayici (2), gerceklikten uzak
(2) olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylari uzaktan &gretimi en ok huzursuz edici ve zorluklara bas etme
olarak, en az ise ¢oklu firsat saglayici ve gerceklikten uzak olarak tanimlamislardir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin “Huzursuz Edici” Kategorisine iliskin Metaforlarinin Dagilim1

Metaforlar f

Karin Agrist
Kuyu

Sis

Karabulut
Evsiz insan
Orman
Karanlik hava
Toplam

O = = = e = NN

Tablo 3'te goriildiigli gibi 6gretmen adaylar1 uzaktan 6gretim ile ilgili “huzursuz edici” kategorisinde
karin agrisi, kuyu, sis, karabulut, evsiz insan, orman, karanlik hava olmak iizere 9 metafor belirtmislerdir.
Uzaktan 6gretimi kuyuya benzeten bir gretmen adaymin goriisii su sekildedir: OA25: “...Uzaktan 6gretim
kuyu gibidir. Bilgiler bize verilse bile karanlikta kayboluyordu... Her tiirlii sistematik ¢aligma olsa bile o karanlik
aydinlanmaz...”

Uzaktan 6gretimi kara buluta benzeten bir 6gretmen adaymin goriisii su sekildedir: OA12: “...Uzaktan
ogretim kara bulut gibidir. Ciinkii yagmur yagacag: zamanda kara bulutlar olusur ancak yagmur bereket anlamina
gelse de her zaman ayn1 huzurlu hissiyat: vermez bazen umutsuzluga diisiirebilir...”

Uzaktan dgretimi sise benzeten bir 6gretmen adayinin goriisii su sekildedir: OA26: “...Uzaktan dgretim sis
gibidir ciinkii gelecegimizi goremiyoruz...”

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin “Zorluklarla Bag Etme” Kategorisine iligkin Metaforlarinin Dagilim1

Metaforlar f

Cicek
Hayat
Deniz
Uzay
Yagmur
Toplam

N R Rk W
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Tablo 4'te goriildiigli gibi Ogretmen adaylar1 uzaktan Ogretim ile ilgili “zorluklarla bas etme”
kategorisinde ¢icek (3), hayat, deniz, uzay, yagmur olmak iizere 7 metafor belirtmislerdir. Uzaktan 6gretimi
cicege benzeten bir 6gretmen adaymin goriisii su sekildedir: OA16: “...Kis mevsimde acan cicek gibidir. Ne
giines fayda saglayabilir, ne kar, ne bulut. Sen bir ciceksin ama hig bir seyden faydalanamadan solup gideceksin...”

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin “Tek Yonlii Etkilesim” Kategorisine iliskin Metaforlarinin Dagilimi

Metaforlar f
Eksik bir egitim 2
TV izlemek 1
Duymak 1
Toplam 4

Tablo 5'te goriildiigli gibi Ogretmen adaylar1 uzaktan Ogretim ile ilgili “tek yonlii etkilesim”
kategorisinde eksik bir egitim (2), TV izlemek, duymak olmak iizere 4 metafor belirtmislerdir. Uzaktan
O0gretimi eksik bir egitime benzeten bir 6gretmen adayinin goriisii su sekildedir:

OA31: “...Uzaktan 63retim eksik bir egitim gibidir ciinkii yiiz yiize egitimin vyiiz yiize diyalogu hic kimse
yerini tutamaz...”

Uzaktan 6gretimi TV izlemeye benzeten bir 6gretmen adayinin goriisii su sekildedir:
OA1: “...Uzaktan egitim TV izlemek gibidir. Ciinkii 6§renci pasif durumdadir...”

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin “Motivasyon Kiric1” Kategorisine iliskin Metaforlarinin Dagilim1

Metaforlar f
Nadas 2
Bosa cekilen kiirek 1
Domino tasi 1
Toplam 4

Tablo 6’da goriildiigli gibi Ogretmen adaylar1 uzaktan Ogretim ile ilgili “motivasyon kiric1”
kategorisinde nadas (2), bosa ¢ekilen kiirek, domino tas1 olmak iizere 4 metafor belirtmislerdir. Uzaktan
ogretimi nadasa benzeten bir 6gretmen adayinin goriisii su sekildedir:

OA24: “...Uzaktan 6§retim nadasa birakilan arazi gibidir. Ciinkii nadasta arazi bir yil bosa birakilir. Uzaktan
ogretimde de 6grenciler nadastaki gibi bosa birakilmis olur...”

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin “Anlasilmaz” Kategorisine iliskin Metaforlarinin Dagilimi

Metaforlar

Yabanci

Sans topu

Karanlikta kitap okumak
Toplam

W R kR

Tablo 7’de gorildiigii gibi 6gretmen adaylar1 uzaktan 6gretim ile ilgili “anlasilmaz” kategorisinde
yabanci, sans topu, karanlikta kitap okumak olmak {izere 3 metafor belirtmislerdir. Uzaktan 6gretimi
yabanciya benzeten bir 6gretmen adayinin goriisii su sekildedir:

OA23: “...Uzaktan 6gretim bir yabanci gibidir. Ne yarart ne anlami vardir...”

Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin “Coklu Firsat Saglayic1” Kategorisine iliskin Metaforlarinin Dagilimi

Metaforlar f
Ust siiriim 1
Gokkusagt 1
Toplam 2

Tablo 8'de goriildiigii gibi Ogretmen adaylart uzaktan ogretim ile ilgili “coklu firsat saglayict”
kategorisinde {ist stiriim, gokkusag1 olmak {izere 2 metafor belirtmislerdir. Uzaktan 6gretimi iist siiriime
benzeten bir 6gretmen adayimnin goriisii su sekildedir:
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OA27: “...Uzaktan 6gretim herhangi bir iiriiniin tekrardan gelistirilip iiretilmis bir iist siiriimii gibidir.
Yoklugunda ¢ok bir sey kaybetmezsin ama varligi hayatini yasaman: kolaylastirir...”

Tablo 9. Ogretmen Adaylarinin “Gergeklikten Uzak” Kategorisine iliskin Metaforlarinin Dagilimi

Metaforlar f
Yapay diinya 1
Serap (Colde su aramak) 1
Toplam 2

Tablo 9'da goriildiigii gibi Ogretmen adaylar1 uzaktan Ogretim ile ilgili “gerceklikten uzak”
kategorisinde yapay diinya, serap (¢6lde su aramak) olmak tiizere 2 metafor belirtmislerdir. Uzaktan
Ogretimi ¢olde su aramaya benzeten bir 6gretmen adayinin goriisii su sekildedir:

OA15: “...Uzaktan ogretim ¢olde su aramak gibidir. Ciinkii ¢olde su bulmak zordur, su birikintisi
buldugumuzu zannederiz ama buldugumuz seyin serap oldugunu far kederiz. Uzaktan 6gretimde de aldi§imiz
egitimler boyledir 6grendiimizi zannederiz ama 63renim gerceklesmemistir...”

4. Sonuclar

Aragstirmada, 6gretmen adaylarinin ¢ogunun uzaktan ogretimden memnun kalmadiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin ¢ogu uzaktan 6gretimden memnun kalmama nedeni
olarak verimsiz olmasini, memnun kalma nedeni olarak ise uzaktan Ogretimin daha esnek olmasini
belirtmiglerdir. Ogretmen adaylar1 “uzaktan 6gretim” kavramina yonelik 25 farkli metafor iiretmis ve bu
metaforlar 7 kategoride toplanmistir. Ortaya ¢ikan metaforlar “karin agrisi, kuyu, sis, karabulut, evsiz insan,
orman, karanlik hava, hayat, deniz, uzay, ¢icek, yagmur, eksik bir egitim, TV izlemek, duymak, bosa cekilen
kiirek, domino tasi, nadas, yabanci, sans topu, karanlikta, kitap okumak, iist siiriim, gokkusagi, yapay
diinya, serap (¢6lde su aramak)” metaforlaridir. Bu metaforlar “(1) huzursuz edici, (2) zorluklarla bas etme,
(3) tek yonlii etkilesim, (4) motivasyon kiric, (5) anlasilmaz, (6) ¢oklu firsat saglayici, (7) gergeklikten uzak”
kategorilerinde toplanmustir.

5. Oneriler
Aragtirma bulgular1 uzaktan 6gretim uygulamalar1 kapsaminda degerlendirildiginde;

e Ogrencilerin bagimsiz ogrenme esnekligi, motivasyonu ve becerileri arasindaki farkliliklar:
minimum diizeyde tutmak i¢in harmanlanmis 6grenme modeline gecilmesi

* Uzaktan 0gretim yonteminde akademisyenlerin 6grencilere destek olabilmeleri igin mesleki gelisim
mekanizmalarinin olusturulmasi

* Dezavantajli 6grencilere yonelik miidahale stratejileri ve/veya yaklasimlarin gelistirilmesi

o Ogretim tasarim ve yontemlerinin iletisimi artiracak sekilde secilmesi

* Verilen egitimin niteligi artirilarak ve O0gretim ortami farkli 6grenme ciktilar: ile desteklenerek
ogrencilerin uzaktan egitime kars: olumlu bir alg1 gelistirmelerinin saglanmasi onerilmektedir.
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Abstract

Language teachers who specialize in teaching English as a foreign language (EFL) are aware that cultural
influences also play a part in language learning. Ho (2009) highlights that it is difficult to separate culture and
language, and ICC must be included in the language teaching process. Learners who lack cultural
understanding may have some issues like misunderstanding, miscommunication, disharmony and
communication conflicts in intercultural settings. This reveals how understanding cultural norms and
expectations is just as important for effective communication as language proficiency when dealing with
individuals from different cultural backgrounds. As a result, the importance of intercultural communication
and the incorporation of cultural components into language teaching have become widely recognized,
resulting in significant changes in foreign language education. This research will be beneficial to focus on the
levels of intercultural communicative competence (ICC) of preparatory school English learners at a Northern
Cyprus university. It aims to examine the ICC scores of English learners and analyse if there is any significant
difference in terms of nationality, mother tongue and gender. This research was organized in a quantitative
method research design. Quantitative data were collected with ICC questionnaire. ICC questionnaire is
composed of four factors; skills, attitude, awareness and knowledge. When the scores of participants were
analysed in terms of each factor, it was found that there is no significant difference between the certain
variables and ICC skills, attitudes, awareness and knowledge scores, except the awareness scores of the
participants in terms of nationality. The average of intercultural communicative awareness score of Africans is
2.72, while the average of intercultural communicative awareness score of Asians is 3.17.

Keywords:
15Intercultural Communication, Intercultural Communicative Competence, Language and Culture

1. Introduction

Every culture is unique to itself, and everyone is aware that people from different cultures have their
own cultural concepts, beliefs, values, behaviours and social customs that determine their communication
methods, so it is pretty usual for individuals to face various challenges and obstacles in communicating and
understanding one another. As a result, the primary requirement for learning about another culture is the
ability to speak that society's language (Alptekin, 2002; Baker, 2003); Beldo, 2010; Brooks, 1968; Byram, 1988;
Byram et al., 2002; Geng & Bada, 2005; Storey, 2018; Velasco, 2017; Gelisli & Kazykhankyzy, 2019). Since
language conveys cultural characteristics, the relationship between the two systems can be strengthened by
highlighting cultural similarities and differences. According to this perspective, intercultural communicative
competence paves the way for the development of intercultural competence and has been related to the
concept of intercultural competence. However, because cultural values are what define a person, the topic
needs to be treated with the utmost delicacy. Thus, acquiring intercultural competency is a process that takes
place over time. In other words, someone who is culturally sensitive can identify, respect, and acknowledge
other people's cultures (Risager, 2007; Rathje, 2007; Spencer-Oatey, 2008).

A person's ability to evaluate viewpoints, behaviours, and culturally relevant products in their own and
their interlocutors' cultural contexts depends on their level of cultural awareness. Educators who teach
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English as a foreign language know that culture and education are inseparable because language is about
not only words, grammar, and sentence structure but is also unique cultural norms, social systems and
cognitive processes. Lack of cultural knowledge can cause learners serious problems such as
misunderstanding, disharmony and some conflicts in communication.

According to researchers and educators, the ICC supports students in comprehending diverse cultures
and forming global perspectives. Teaching cultural aspects of a language is essential because intercultural
knowledge, skills, attitudes and awareness are reflected in one's capacity to interact correctly and
successfully in intercultural settings. As a result, intercultural competence is seen as an essential topic in
teaching and learning the English language, particularly for English teachers, both new and experienced.

In the Turkish Republic of Northern Cyprus, it is necessary to analyse preparatory university students'
ICC levels in relation to specific variables. This study will provide us with information about their
viewpoints and enable us to focus intently on the ICC of preparatory school English learners at a Northern
Cyprus university. The aim of the study is to examine the ICC of English language learners who study in the
preparatory class at the Turkish Republic of Northern Cyprus University. The ICC levels of English
language learners studying at the university will be examined as well as the findings of the ICC survey.

1.1. Research Questions

1. Do intercultural skills, attitudes, awareness and knowledge of participants differ in terms of
nationality?
Sub-Questions
- Is there any significant difference between the skills scores of ICC in terms of nationality?
- Is there any significant difference between the attitudes scores of ICC in terms of nationality?
- Is there any significant difference between the awareness scores of ICC in terms of nationality?
- Is there any significant difference between the knowledge scores of ICC in terms of nationality?

2. Do intercultural skills, attitudes, awareness and knowledge of participants differ in terms of official
language?

Sub-Questions

- Is there any significant difference between the skills scores of ICC in terms of official language?

- Is there any significant difference between the attitudes scores of ICC in terms of official language?

- Is there any significant difference between the awareness scores of ICC in terms of official language?

- Is there any significant difference between the knowledge scores of ICC in terms of official language?

3. Do intercultural skills, attitudes, awareness and knowledge of participants differ in terms of gender?
Sub-Questions

- Is there any significant difference between the skills scores of ICC in terms of gender?

- Is there any significant difference between the attitudes scores of ICC in terms of gender?

- Is there any significant difference between the awareness scores of ICC in terms of gender?

- Is there any significant difference between the knowledge scores of ICC in terms of gender?

2. Theoritical Framework

Intercultural communication (IC) is the process of going beyond communicative ability to meet the
demands of the current communication process. As Sercu stated, the term ICC first appeared as an
extension of both communicative competence (CC) and intercultural competence. Intercultural competence:
The ability to interact in their own language with people from another country and culture (Byram, 1997).
Intercultural communicative competence is “ the ability to interact with people from another country and
culture in a foreign language effectively and appropriately based on one’s intercultural knowledge, skills,
and attitudes” (Spitzberg & Changnon, 2009, p. 247). Byram (1997) says that ICC is composed of four parts:
attitudes, knowledge, skills for interpretation and getting along with others, and critical-cultural awareness.

This model contends that effective communication can be attained without just being aware of how
various cultural settings influence how words and writing are interpreted and received. A true interest for
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"creating and maintaining relationships" across cultural divides also characterizes the ideal "intercultural
speaker." In other sense, it may be claimed that the main objective of creating ICC is the "unrestrained
interplay” between cultures. In fact, the relationship between Self and Other is at the centre of Byram's
paradigm since it emphasizes the FL learner's interaction with texts and events from other cultures as well as
his capacity to take part in and mediate intercultural encounters in a profound and engaging way.

Knowledge (Savoir): Byram (1997) defines knowledge of one's self and others as the understanding of
laws governing both interpersonal relationships and individual behaviour. This component includes
knowledge about social groups and the behaviours of members of these groups in both the culture of the
individual and the culture of their interlocutors. When a person communicates with someone from a
different culture, they use what they know. Byram suggests as well that learning can occur formally or
informally through socialization through the educational system at school. How teachers can use this
component in class is below:

Facts (films, books, the internet, real material), using stereotypes in the classroom, guest speakers...

Attitude (Savoir étre): The attitude component includes traits like "curiosity and openness, ready to
suspend scepticism about other cultures and belief about one's own," and is connected to the skill of
"relativizing self and valuing other" (Byram, 1997: 91). A curious mindset, being open and willing to learn
from people from backgrounds that are different from one's own, and avoiding culturally biased viewpoints
are all necessary for putting an IC into practice successfully. How teachers can use this component in class is
below:

Using writings written by or about students from other cultures telling about their experiences,
children's and young adult literature, and brainstorming to stimulate interest and curiosity in the material.
Projects involving virtual and in-person encounters, authentic texts brought by students (songs, interviews)
(e-mail, exchange) - Initial contact is crucial, with cultural commonalities being the main focus.

Skills (Savoir comprendre / Savoir apprendre) : The skill part of knowledge refers to how knowledge is
actually applied in diverse cultural contexts and environments. When using the skills, people use both
attitudes and knowledge since successful cross-cultural communication is facilitated by the combination of
both. In simple terms, the skill component can be defined as a person's capacity to use knowledge and adapt
it to the needs of cross-cultural communication. Byram (1997: 38) divides talents into two categories:
interpreting and relating skills and interaction and discovery skills. The ability of discovery and interaction
is defined as the capacity to identify significant events in a foreign setting and to deduce their meanings,
consequences, and relationship to certain other phenomena. The real interaction between the people and
their interlocutors is not necessary for this competence. How teachers can use these components in class is
below:

Savoir Comprendre: Writing new scenes and endings for literary texts, examining action in literary
works from the viewpoint of minor characters, role-playing games, and simulations that let students
experience a situation from a different cultural perspective are all examples of creative tasks that involve
literary texts.

Savoir apprendre: Study visits - ethnographic observation tasks (sounds, pictures, scents...), negotiation
of cultural misunderstandings, role plays, crucial incidents, both in-person and online meetings (webcam)...

Cultural Awareness (Savoir s’engager): Critical cultural awareness is defined as the capacity to assess
perspectives, practices, and products in one's own and other cultures and countries critically and on the
basis of stated criteria (Byram, 1997: 53). Byram's perspective on the objectives and approaches of cultural
studies in FL education has influenced curriculum creation in a number of nations, and his model of ICC is
still generally unchallenged by academics today (Hoff, 2014).

3. Methodology

This research has been conducted with a quantitative method design to examine the levels of ICC of
preparatory school English learners at a Northern Cyprus university. The research design included variables
such as gender (male and female), nationality (Africa, Asia and Europe) mother tongue (Anglophone,
Francophone, Arabic, Turkish and Russian). Three main questions have their sub-questions. Under each
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main question, there are 4 sub-questions that measure students’ intercultural skills, attitude, awareness and
knowledge competence. The sub-questions are to analyse if there is any significant difference in terms of ICC
and students’ skill competence, attitude competence, awareness competence and knowledge competence.

3.1. Participants

The participants were 163 students who were studying at the English Preparatory School at Final
International University, where the researcher has been working as an English instructor. The students’
levels were Pre-Intermediate, Intermediate and Upper-Intermediate. In pre-intermediate level, there were 6
groups; in intermediate level, there were 4 groups and in upper-intermediate level there were two groups.

3.2. Data Collection Tool

Quantitative data collection method was used for this research. The Intercultural Communicative
Competence Questionnaire (ICCQ) by Kazykhankyzy & Alagozlii (2019) was adapted for use in the
quantitative study to assess the participants' intercultural competence. The ICC scale, which has five point
Likert type scale, was developed by Kazykhankyzy & Alagozlii (2019) based on Byram's (1997) ICC model
and is relevant to teaching and language education. Similar to Byram's concept, the ICC questionnaire is
composed of the following primary aspects: knowledge, attitude, skills, and awareness, which are each
covered by a total of 52 items. A total of 52 items are utilized to measure skill competence: 21 items, attitude
competence: 13, awareness competence: 12, and knowledge competence: 6. There are also 6 items to measure
knowledge competence. The participants were required to read each item in light of their experiences and
points of view before selecting a response varying as 5 = strongly agree; 4 = agree; 3 = neither agree nor
disagree; 2 = disagree; 1 = strongly disagree.

3.3. Data Collection Procedure

The researcher conducted the study with 163 students who were pre-intermediate including 6 groups,
intermediate 4 groups and upper-intermediate 2 groups at Final International University during the spring
semester 2021-2022 academic years. The students were told about the questionnaire. The questionnaire was
given to students by their instructors within the researcher’s observation. Consent was requested from the
University’s Research Ethics Committee to conduct the study. All of the procedures were planned after the
consent was given. It took one week to collect the data. In order to make the participants feel more
comfortable, students were not required to provide some details including their name, last name, and phone
number. In other words, the questionnaire was completed anonymously.

4. Findings and Discussion

The main questions of the research are whether intercultural communicative competence shows a
significant difference in terms of gender, mother tongue and nationality. On the other hand, whether
intercultural communicative skills, attitudes, awareness and knowledge, which constitute the components of
intercultural communicative competence, show a significant difference in terms of gender, mother tongue
and nationality, constitute the sub-questions of the research.

Research Question 1: Do intercultural communicative skills, attitudes, awareness and knowledge of
participants differ according to nationality?

Sub-question 1: Is there any significant difference between the skills scores of ICC in terms of
nationality?

Table 1. T-test Results on Whether the Intercultural Skills Scores of the Participants Differ in Terms of
Nationality

Nationality N X S df t p
Afri n 1. .

rica 8 00 0.53 118 0.88 0.38
Asia 36 391 0.54

The t-test results regarding whether the intercultural skills scores of the participants differ according to
nationality are given in Table 4.1. Examining the table indicates, it can be seen that the intercultural skills
scores of the participants do not show a statistical significant difference in terms of nationality (t(118)=0.88,
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p>0.05). The average of intercultural skills scores of African students is 4.00, while the average of
intercultural skills scores of Asian students is 3.91. While the intercultural communicative skills scores of
African students are at the level of agree, those of Asian students are quite close to the level of agree.

Sub-Question 2: Is there any significant difference between the attitudes scores of ICC in terms of
nationality?

Table 2. T-test Results on Whether the Intercultural Attitudes Scores of the Participants Differ in Terms of

Nationality
Nationality N X S df t p
Afri . .
riea 87 395 070 123 0.51 0.53
Asia 38 4.01 0.54

The findings of the t-test to determine if the participants' intercultural attitudes scores vary by
nationality are shown in Table 4.2. It is seen that the intercultural attitudes scores of the participants do not
show a statistical significant difference in terms of nationality (t(123)=0.51, p>0.05). The average of
intercultural attitudes scores of Africans are 3.95, while the average of intercultural attitudes scores of Asians
are 4.01. While the intercultural communicative attitudes scores of Asians are at the level of agree, those of
Africans are quite close to the level of agree.

Sub-Question 3: Is there any significant difference between the awareness scores of ICC in terms of
nationality?

Table 3. T-test Results on Whether the Intercultural Awareness Scores of the Participants Differ in Terms of

Nationality
Nationality N X S df t p
Africa 83 2.72 0.88 199 558 0.01
Asia 41 3.17 0.99

Table 4.3 shows the results of the t-test to see if the participants' scores on intercultural awareness are
different based on their nationality. It is seen that the intercultural awareness scores of the participants show
a statistical significant difference in terms of nationality (t(122)=2.58, p<0.05). The average of intercultural
awareness scores of Africans is 2.72, while the average of intercultural awareness scores of Asians is 3.17.
While the intercultural attitudes scores of Asians are at the level of neither agree nor disagree, that of
Africans is one below this level.

Sub-Question 4: Is there any significant difference between the knowledge scores of ICC in terms of
nationality?

Table 4. T-test Results on Whether the Intercultural Knowledge Scores of The Participants Differ in Terms of

Nationality
Nationality N X S df t p
Africa 100 3.83 0.73
Asia 43 3.90 0.70 14 057 057

Table 4.4 indicates the t-test findings for whether or not the participants' intercultural knowledge scores
differ by nationality. When examining the table, it is found that the intercultural knowledge scores of the
participants do not show a difference in terms of nationality (t(141)=0.57, p>0.05). While the average of
intercultural knowledge scores of Africans is 3.83, the average of intercultural knowledge scores of Asians is
3.90. Both groups are between the level of neither agree nor disagree and agree.

Research Question 2: Do intercultural skills, attitudes, awareness and knowledge of participants differ
in terms of official language?

Sub-Question 1: Is there any significant difference between the skills scores of ICC in terms of official
language?
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Table 5. ANOVA Test Results on Whether the Intercultural Communicative Skills Scores of the Participants
Differ in terms of Official Language

Source of Sum of Mean

. df F P
variance Squares Square
Bet .
etween 1.20 3 0.40
Groups 141 0.24
Within Groups  32.34 114 0.28 ' '
Total 33.54 117

The results of the ANOVA test regarding whether the intercultural skills scores of the participants
differ in terms of official language in Table 4.5. The table shows the intercultural skills scores of the
participants do not show a statistically significant difference in terms of the official language (F(3-114)=1.41,
p>0.05). While the average of Anglophone's intercultural skills score is 4.07, the average of Francophone's
intercultural skills score are 4.06, that of Arabs is 3.83 and that of others is 3.89. While the intercultural skills
scores of Anglophones and Francophones are at the agree level, they are very close to the agree level of
Arabs and others.

Sub-Question 2: Is there any significant difference between the attitudes scores of ICC in terms of
official language?

Table 6. ANOVA Test Results on Whether the Intercultural Attitudes Scores of The Participants Differ in
terms of Official Language

Source of Sum of Mean

. df F P
variance Squares Square
Bet .
etween 1.62 3 0.54
Groups 1.28 0.29
Within Groups  50.24 119 0.42 ' '
Total 51.86 122

The results of the ANOVA test regarding whether the intercultural attitudes scores of the participants
differ in terms of official language in Table 4.6. Once the table is analyzed, it is found the intercultural
attitudes scores of the researched group do not show a statistically significant difference in terms of the
official language (F(3-119)=0.29, p>0.05). While the average of Anglophone's intercultural attitudes scores is
4.21, the average of Francophone's intercultural skills scores is 3.87, that of Arabs are 3.90 and that of others
are 3.97. While the intercultural attitudes scores of Anglophones are at the agree level, they are very close to
the agree level of Francophones, Arabs and others.

Sub-Question 3: Is there any significant difference between the awareness scores of ICC in terms of
official language?

Table 7. ANOVA Test Results on Whether the Intercultural Awareness Scores of The Participants Differ in
terms of Official Language

Source of Sum of df Mean F p
variance Squares Square

Between 4.52 3 151

Groups

Within Groups ~ 103.94 119 0.87 1.73 0.17
Total 108.46 122

The results of the ANOVA test regarding whether the intercultural awareness scores of the participants
differ in terms of official language are given above. Examining the table reveals the following information;
the intercultural awareness scores of the participants do not show a statistically significant difference in
terms of the official language (F(3-119)=1.73, p>0.05). While the average of Anglophones' intercultural
awareness scores is 3.02, the average of Francophones' intercultural awareness scores is 2.72, that of Arabs
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are 2.68 and that of others are 3.11. Intercultural awareness scores of Anglophones and others neither agree
nor disagree, while Francophones and Arabs disagree.

Sub-Question 4: Is there any significant difference between the knowledge scores of ICC in terms of
official language?

Table 8. ANOVA Test Results on Whether the Intercultural Knowledge Scores of The Participants Differs in
terms of Official Language

Source of Sum of df Mean F P
variance Squares Square

Between 1.79

Groups 3 0.60

Within Groups  71.83 138 0.52 115 033
Total 73.62 141

The results of the ANOVA test regarding whether the intercultural knowledge scores of the
participants differ in terms of official language are detailed in Table 4.8. The following information is
revealed by examining the table that the intercultural knowledge scores of the participants do not show a
statistically significant difference compared to the official language (F(3-138)=1.73, p>0.05). The average
intercultural knowledge score of Anglophones is 3.60, while the average intercultural knowledge score of
Francophones is 3.91, that of Arabs is 3.79, and that of others is 3.93. The level of each group is very close to
the agreed level.

Research Question 3: Do intercultural skills, attitudes, awareness and knowledge of participants differ
in terms of gender? Sub-Question 1: Is there any significant difference between the skills scores of ICC in
terms of gender?

Table 9. T-test Results on Whether the Intercultural Skills Scores of the Participants Differ in Terms of
Gender

Gender N X S df i .
Male 64 3.98 0.56
Female 56 3.98 0.50 118 0.001 0.99

The t-test results regarding whether the intercultural skills scores of the participants differ according to
gender are shown in Table 4.9. Considering the table, it can be concluded that the intercultural skills scores
of the researched group do not show a statistical significant difference according to gender (t(118)=0.001,
p>0.05). The average of the intercultural skills scores of both male and female are 3.98. Both groups are very
close to the agree level.

Sub-Question 2: Is there any significant difference between the attitudes scores of ICC in terms of
gender?

Table 10. T-Test Results on Whether the Intercultural Attitudes Scores of the Participants Differ in Terms of
Gender

Gender N X S df t p
Male 69 3.91 0.73

12 1.14 2
Female 56 4.04 0.53 3 0-26

The t-test results regarding whether the intercultural attitudes scores of the participants differ in terms
of gender are seen in Table 4.10. Analyzing the table, it is seen that the intercultural attitudes scores of the
participants do not show a statistically significant difference in terms of gender (t(123)=1.14, p>0.05). While
the average of male's intercultural attitudes scores is 3.91, that of female’s is 4.04. While the intercultural
attitudes of women are at the level of agreement, those of men are quite close to the level of agreement.

Sub-Question 3: Is there any significant difference between the awareness scores of ICC in terms of
gender?
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Table 11. T-test Results on Whether the Intercultural Awareness Scores of the Participants Differ in Terms of
Gender

Gender N X S df t )
Male 69 2.83 0.96

121 4 .67
Female 54 2.90 0.92 043 06

The t-test results regarding whether the intercultural awareness scores of the participants differ in
terms of gender are detailed in Table 4.11. It is seen that the intercultural awareness scores of the participants
do not show a statistically significant difference in terms of gender (t(121)=0.43, p>0.05). While the average of
male's intercultural awareness scores is 2.83, that of female’s are 2.90. Both groups are between the level of
neither agree nor disagree and disagree.

Sub-Question 4: Is there any significant difference between the knowledge scores of ICC in terms of
gender?

Table 12. T-test Results on Whether the Intercultural Knowledge Scores of the Participants Differ According
to Gender

Gender N X S df t p
Male 78 3.80 0.74
Female 64 3.92 0.70 140 1.04 0.30

The t-test results regarding whether the intercultural knowledge scores of the participants differ
according to gender are above. When table 4.12 is examined, it’s clear that the intercultural knowledge scores
of the participants do not show a statistically significant difference in terms of gender (t(140)=1.04, p>0.05).
While the average male's intercultural knowledge score is 3.80, that of female’s is 3.92. Both groups are
between the level of neither agree nor disagree and agree.

The aim of this study was to examine the ICC scores of learners of English studying at a preparatory
school of a university in Northern Cyprus. The components of the ICC questionnaire scores, skills,
awareness, attitudes and knowledge were analysed statistically with certain variables such as nationality,
mother tongue and gender. The research has searched if there was any significant difference between the
components and the variables. In a study carried out by Giin (2021), he examined the ICC levels of English
language learners enrolled in a university as well as the outcomes of ICC training. Beyond this, the study
included the cultural identity (CI) dimension in order to monitor the participants' levels of CI during the ICC
treatment and make a comparison between their levels of CI and the state of ICC. In a recent study,
Kazykhankyzy & Alagozlii (2019), she created an ICC scale based on Byram's (2000) ICC model, which
includes components for attitude, skills, knowledge, and awareness. After ensuring the reliability and
validity of the developed scale, the researcher administered it to examine the ICC levels of pre-service
teachers from Turkey and Kazakhstan. In accordance with the findings of the mixed-methods study,
preservice ELT teacher participants demonstrated high levels of ICC competence. Kazykhankyzy and
Alagozlit’s findings are consistent with those of the present study, as participants in the preparatory class
ELT teacher preparation program in the Turkish educational context achieved a high level of ICC.

In another study carried out by (Ergiin, 2016), he created an ICC questionnaire based on the
intercultural competence indicated in the Council of Europe report. It included attitude, skill, knowledge,
and action scales (Barrett et al., 2014). To assess the impact of the ICC lesson, Ergiin used the scales as pre-
and post-tests. After the treatment procedure, Ergiin discovered a substantial difference in the participants'
ICC ratings for the actions component of the experimental research design study, but not for the attitudes,
abilities, or knowledge components. In a similar manner, pre-and post-test findings for this study's
participants' ICC scores for ICC scale components were compared before and after the ICC treatment. The
results differ from those of Ergiin in that there was a statistical significant difference in the ICC's abilities,
awareness, and knowledge components, but not in the component measuring change in attitude. In another
study by (Mirzaei & Forouzandeh, 2013, s. 30-318), they evaluated the ICC levels of Iranian students
studying English and built a research technique to measure ICC based on (Gardner, 2004)
attitude/motivation test battery. They discovered a significant, favourable correlation between student
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motivation levels and ICC. The study's findings recommend incorporating an account of ICC development
into English language instruction at various educational levels.

5. Conclusion

In this study, the research questions were asked to determine if there was any significant difference in
students’ gender, nationality and mother tongue. Also, there were sub-questions to analyse students” skill
competence, attitude competence, awareness competence and knowledge competence in terms of ICC
scores. The sub-questions measured the differences between the scores of ICC in terms of gender,
nationality, and mother tongue. As stated, certain characteristics, including gender, nationality, and mother
tongue, the participants' intercultural scores were statistically analysed, and differences were then reported
accordingly. In accordance to the results, it can be seen that there is no significant difference between the
scores of ICC in terms of students’ gender, nationality and mother tongue except table 3 which shows the
difference between Intercultural awareness competence and students’ nationality.

Intercultural communication has developed as one of the distinguishing subjects that have begun to
appear in English instruction curriculum, as it was previously covered in the literature review section of this
study. Additionally, intercultural communication is one of the most popular and important research topics
for scientists worldwide. In keeping with this current research trend, this study used the Byram ICC model
to focus on intercultural communicative competence (ICC).

This study mainly examined ICC of English language learners studying in preparatory class at a
Northern Cyprus university. The data were collected with ICC questionnaire. The results show that the four
aspects of ICC (skills, attitudes, awareness and knowledge) do not show a significant difference in terms of
nationality, mother tongue and gender. Only the component awareness shows a difference in terms of
nationality.

The first main question’s sub-questions show that intercultural skills, attitudes and knowledge scores
do not show a statistical difference in terms of nationality. Skills scores in terms of nationality; (t(118)=0.88,
p>0.05). Attitude scores; (t(123)=0.51, p>0.05). Knowledge scores; (t(141)=0.57, p>0.05). On the other hand,
awareness scores in terms of nationality show a statistical difference (t(122)=2.58, p<0.05). The average of
intercultural awareness scores of Africans is 2.72, while the average of intercultural awareness scores of
Asiansis 3.17.

The second main question’s sub-questions show that intercultural skills, attitudes, awareness and
knowledge scores do not show a statistical difference in terms of mother tongue. Skills scores in terms of
mother tongue; (F(3-114)=1.41, p>0.05). Attitude scores; (F(3-119)=0.29, p>0.05). Awareness scores; (F(3-
119)=1.73, p>0.05). Knowledge scores; (F(3-138)=1.73, p>0.05).

The third main question’s sub-questions show that intercultural skills, attitudes, awareness and
knowledge scores do not show a statistical difference in terms of gender. Skills scores in terms of gender;
(t(118)=0.001, p>0.05). Attitude scores; (t(123)=1.14, p>0.05). Awareness scores; (#(121)=0.43, p>0.05).
Knowledge scores; (t(140)=1.04, p>0.05).

6. Pedagogical Implications and Suggestions

Since the 2000s, native English speakers' interest in their language skills has started to diminish, and
intercultural competence has started to replace communicative competence as the most common term used
to describe language skills. This is due to the fact that non-native English speakers now outnumber native
English speakers globally and utilize English largely for intercultural communication (Crystal, 2003;
Kramsch & Thorne, 2002; Lee, 2009). Intercultural competency is therefore viewed as an essential component
of English language teaching and learning, particularly for pre-service and in-service English instructors.

In English language teaching (ELT) pedagogy, the focus has switched from communicative
competence—which is allegedly based on native speaker norms—to intercultural communicative
competence. It is recommended that third culture, which refers to the intersection between students’ native
culture and the target culture, should be introduced in English language lessons. Additionally, those who
learn English as a global and intercultural language will have the chance to construct their own identities,
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cross-cultural boundaries, and develop their own perspectives and worldviews by moving beyond teaching
one standard form of the target language and specific cultural norms and referencing the third culture
concept. Also, it is mentioned in the literature review, Byram’s model of ICC and how it can be implemented
in classrooms, is highly recommended in English language lessons as well. It would be beneficial for English
language learners to create their own understanding in the context of language learning in this way.

ICC can be used to assess English pre-service teachers. Also, it can be used to investigate how ICC
training can affect students’ learning with an experimental research. Moreover, the researcher can use it to
analyse the ICC scores by comparing the variables with two different university students. Other than that,
the researcher could scrutinize if there is a correlation between the ICC and students’ motivation.
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Abstract

Pragmatics has a significant impact on English language teaching and learning. This study attempts to
examine Libyan EFL students’ levels of pragmatic competence level. A Discourse Completion Task (DCT)
related to implicature, situational routines, and speech acts was used to collect the data for this study. The
results revealed that participants have a low pragmatic competence compared to previous studies on the
subject. Again, gender does not have any significant influence in determining the competency level of
pragmatic knowledge concerning the university students used for the study. As for institution type, the results
show that there is a significant difference regarding implicature and speech acts between the two different
universities. The situational routines do not prove any differences in school type.

Keywords:
Pragmatic competence, Libyan EFL learners, Situational Routines, Institution type

1. Introduction

Pragmatic competence has become more than ever in the most recent moments, one of the language
issues that draw the attention of linguists in second language teaching and learning especially in an EFL
context. As a result, the researchers such as (Kasper et al., 2002; Hashemian, 2012; Stavans & Hoffmann,
2015, Han, 2016; Mathusamy & Farashaiyan, 2016; Zarepoor, 2016; Bardis at al., 2021; Barzani &
Mohammadzadeh, 2022) postulate that pragmatic competence has become an integral factor in linguistic
components enhancing language competence resulting successful communication in the global world.
English as a Second Language (ESL) learners are taught the many meanings of words and linguistic
structures in (L2) as a second language and a target language. Learners also try to memorize as many words
as they can from the L2 as a sign of development in their language skills. Along with this point of view.
Nagatomo (2016) solicits that the logistic way of promoting pragmatic competence in the EFL context is to
incorporate the cultural knowledge of the target language into the previously gained language skills
comprising (hearing, speaking, reading, and writing).

Pragmatic competence in an EFL context is important because it gives the ability to the L2 learners to
learn those language patterns, which enables them, in return, to understand the target language in a much
better way. The study intends to enhance the pragmatic competence level of university students and EFL
teachers in Libyan who need to be conversant with pragmatic conventions in a social context. It also
attempts to examine the pragmatic dynamics of Libyan EFL learners concerning gender and school types.
The study further broadens knowledge of pragmatic competence in an EFL context involving EFL teachers
and learners in classroom circumstances.

The research study specifically seeks to examine the pragmatic competence level of Libyan EFL
learners. The key purpose behind this research is to collect enough information from Libyan EFL learners
concerning their pragmatic dynamics and to reflect on the comparison involving the linguistic abilities of a
much larger community of students in Libya. The study aims to contribute to the field in the Libyan EFL
context and recommend solutions for students” problems. 16
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The primary purpose of this study is to investigate two key objectives. a). The first aim involves the
overall pragmatic competence of students from two universities in Libya, b) The second aim refers to the
factors that might affect the pragmatic competence concerning gender and school type. Therefore, the study
focuses its attention on finding answers to the following questions:

1.1. Research Questions
This study seeks to find answers to the following questions:
1. What is the level of Libyan EFL learners” pragmatic competence?
2. Does gender have any role in Libyan EFL learners' level of pragmatic competence?

a) Is there any significant difference in the implicature comprehension of EFL students in terms of
gender?

b) Is there any significant difference in understanding the situational routine of EFL students in terms
of gender?

c) Is there any significant difference in understanding speech acts by EFL students in terms of gender?
3- Does school type have any role in Libyan EFL learners’ level of pragmatic competence?

a) Is there any significant difference in the implicature comprehension of EFL

students in terms of school type?

b) Is there any significant difference in understanding the situational routine by EFL

students in terms of school type?

¢) Is there any significant difference in understanding speech acts by EFL

students in terms of school type?

The study intends to enhance the pragmatic competence level of university students and EFL teachers
in Libyan who need to be conversant with pragmatic conventions in a social context. It also attempts to
examine the pragmatic dynamics of Libyan EFL learners concerning gender and school types. The study
further broadens knowledge on pragmatic competence in an EFL context involving EFL teachers and
learners in classroom circumstances.

2. Literature Review

In languages, pragmatics is that aspect that looks at the relationships between interlocutors speaking
EFL or L2 as a target language. There are diverse ways or situations communicators of different cultural
backgrounds come together with one common aim of speaking or learning L2 as a target language on an
educational or a business platform. Thus, this tenure of intercultural encounters gives a significant tendency
to the development of pragmatic competence regarding EFL in classroom circumstances and social
environments. To get a deeper understanding of this branch of languages, this section discusses three
different ways of pragmatic competence in an EFL concept, and they include the dynamics of speech acts,
the pragmatic implicature, and the situational routines to expatiate more on pragmatic competence.

Modern-day activities and interactions on the social platform enhance L2 speakers with linguistic and
pragmatic knowledge that seems important in communicative challenges in terms of utterances and
meaningful interpretations. Compared to other areas, such as semantics, morphology, and phonetics, more
aspects of linguistics remain emphasized by researchers. In this concept, Leech has proved that pragmatics is
not entrenched in the linguistic arena. Still, it has also taken care of other aspects of communication skills
which are more important to develop in language learning (Leech, 1989: 1). The polarity of pragmatics
became profound in the 70s when the use of language was important around the world because of the
current trench of globalization. Despite this fate, pragmatics has not gained the needed recognition in
languages because some experts like Crytal have found that this area is not potent enough to ensure clarity
in languages as it has so many conflicting underpinnings with similar aspects of linguistics (Crytal,2010:124).
Since pragmatics encompasses many areas of language learning, experts look at it from its use depending on
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what the interlocutors are interested in talking about or aiming at, pragmatic interpretation. Linguists have
standardized the meaning of pragmatics, and the following discusses in these areas. For this conception,
Crystal (201) claims that the person speaking L2 language has a very important role in meaningful
communication. The scholar is of the view that pragmatics is the aspect of language that people use
depending on their preferences, the challenges they are confronted with in the usage of language in their
quest to communicate with others and the influence it has on the other persons when communicating on
social grounds (Crystal 2010). In contradiction, Thomas (1995) argues that Crystal does not consider the
contribution of interaction between communicating participants as a whole but only the producer of the
message. He is of the position that Crystal only considers the societal perspective in terms of the person
speaking in his explanation but cannot look at the other person responding to the utterances. With Yule, he
defines pragmatics as how the person speaking brings out the language and the way the individual
understands, and how the other party’s comprehension of the intended message is received or used (Yule,
1996, p.4). Yule brings out a clearer meaning of pragmatics by firstly pointing that what the speaker intends
to bring out in his or her speech is the actual aspects that must be analyzed to find out what exactly are the
reasons and intentions for speaking out in terms of interpretation and understanding to the hearer.

Speech acts became known through popular language experts called Searle and Austin around the
1960s and the 70s. According to Austin, language is useful for both actions and sayings (Austin 1975, p89-
106). Also, Searle points out that speech acts include the expression of words, denoting, and envisaging and
affirming, interrogating, imposing and encouraging, etc. (Searle 1969: 24). According to Austin (1975), there
are differences in elocutionary and illocutionary acts concerning the meaning of speech acts. For example,
the statement: “I am hot inside,”; we describe this statement as an “elocutionary act,” and we know the
choice of words “illocutionary acts,”. Thus, the person could have chosen words that will depict a complaint
about the temperature inside. There is the other side of speech acts which Austin (1975: 101) explains that
“the perlocutionary acts or the intention of the impact concerning the statement.

Grice contends that there are ordinary situations that the communicators can either neglect to watch or
purposely disregard some guidelines “and for example, he explains that "to suggest more than is it is said
by utilizing an implicature" (1975: 51). In this manner, speakers are not reliable and ready to cooperate, and
we need to hold up under the top of the priority list that these maxims are in existence to serve as a guide
but no instructions. The maxims are frequently deliberately overlooked, acceptable altogether for the
speaker to come out with warm words. At that point, we have 'good manners,’ which is the measure of
authorization, the relationship, and nature between the conversationalists that affects how the
correspondence goes and the utilization of Grice's maxims. This part of pragmatic competence is very
significant in languages, and it concerns pragmatic politeness in the following section.

3. Method

We have utilized a quantitative analysis approach in this analysis as it is the most effective way of
collecting situation-based data. A Discourse Completion Task (DCT) related to implicature, situational
routines, and speech acts was used to collect the data for this study. To achieve the objectives of this study,
we collected data from a total number of 180 students from two public Universities in Libya, namely
Benghazi University (90) and Mukhtar University (90). The proportion of the gender was 100 males and 80
female respondents.

This study is a survey report on the extent of the constructive professionalism of the Libyan EFL
learners in classroom settings. The key purpose behind this research is to collect enough information from a
cross-section of Libyan EFL learners concerning their pragmatic dynamics and to reflect on the comparison
involving the linguistic abilities of a much larger community of students in Libya. We have utilized a
quantitative analysis approach in this analysis as it is the most effective way of collecting situation-based
data, we may still use a qualitative approach, although it requires a much longer time than being workable
in this analysis.

3.1. Participant
A total of numbers 180 Libyan students from two of our largest universities in Libya, namely Mukhtar

University and Benghazi University. These two institutions are of Libyan public schools and therefore the
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participants in the present study are EFL students in their second year. The undergraduates are nearly
evenly split between the two campuses, 90 graduates from Mukhtar University and the other 90 students
from Benghazi University. The number of female participants was 80, while the remaining 100 were male
students. The respondents are continuing students pursuing EFL study for the academic year 2019-2020.

3.2. Instrument for Data Processing

In the present analysis, the instrument used for gathering the data has been through the use of
Discourse Completion Task (DCT) which is originally planned and established by Roever (2005, 2006). Until
the questionnaire is adopted, permission has been requested and granted from the lead authorities of the
two institutions and in this sense, Viljamaa (2012) proclaims that the test for data collection seems to be
battery-operated and maintains the update of the Finish learners. Previous tests have confirmed the
authenticity and durability of the instruments.

3.3. Compilation of Data

The information-gathering approach used in this analysis is one of the methods in analytical science
and is generally split into spoken conversations and questionnaires. We select the subjects of the analysis for
practical reasons because of the extreme feasibility and exposure to the sample. Besides, the range of subjects
(180) is minimal. For context, in empirical cross-sectional research on application growth, Rose looks at only
15 (2000) and 39 (2009) primary school students, while Félix-Brasdefer (2007) works with 45 university
students. Since the number of learners is comparatively low, the findings of the present research are unlikely
to be generalizable to other classes of learners. A variety of reasons can distinguish the subjects of study
from other learners. It is doubtful that the learners studied would be any in case unique from several other
learners with comparable school systems. Given the shortcomings of the exams, I consider it realistic and
also appropriate to test the analytical ability of Libyan EFL learners as holistically as possible.

4. Findings and Discussion

This study's research questions are tested using different tables, and concise analyzes of each outcome
are also provided. The performance of the learners in pragmatic competency is determined by the number of
correct answers they provide to the pragmatic comprehension test. The work is assessed on the assumption
that each correct answer is equal to one value, and so each inaccurate answer is equal to nil. We deem any
unclear reaction or fresh element an inaccurate response.

Research question 1: What is the level of Libyan EFL learners” pragmatic competence?

Results for the evaluation of the pragmatic competence level of the 180 Libyan EFL students to answer
the first research question are presented in table 1 as it is shown below.

Table 1. Shows the Level of competence pragmatics among Libyan EFL learners

N Mean Std. Dev. Minimum Maximum
Implicature 180 227 0.08 2.18 10/11
Situational Routines 180 2.10 0.08 2.00 10/12
Speech Acts 180 2.07 0.82 1.75 8/8
Total 180 7.44 1.60 2.00 24/31

The total score for the assessment of the students is rated at a maximum of 31 points. In terms of the
sectional breakings, implicature carries 11 marks, situational routines, note 12 marks, and speech acts are
rated 8 marks as maximum. As shown in the table above, the students are not able to score the expected
maximum of 31 marks. The highest score for the test per the above table is 11 marks for implicature
examination and 12 marks for situational routines, respectively. None of the participants can score the full
marks for these sections. However, all the students who participate in the study score full marks for the
speech act section, earning all the 8 marks. This is result shows that a total score of 24 marks obtained from
the three sections studied. The mean score for the total is (7.44) with a standard deviation of (1.60). The
standard deviation according to Muijs (2004: 110) is the measurement of how the distribution of values
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cluster around the mean. The table also shows that the mean of implicature is 2.27, the situational routine is
2.1 while that of the speech acts is 1.75.

Research Question 2: Does gender have any role in Libyan EFL learners' level of pragmatic
competence?

Sub-question a) Is there any significant difference in the implicature comprehension of EFL students in
terms of gender?

Below is the answer to the second research question, which provides an analysis of the significant
contributions of gender in implicature understanding.

Table 2. Shows whether there is any significant difference in the implicature comprehension of EFL students
in terms of gender?

Gender N Mean SD SEM P
Female 80 2.7055 0.0778 0.23

Implicature 0.60
Male 100 2.2709 0.0922 0.29

Statistically, gender does not have any significance in determining the comprehension level of
implicature among the Libyan EFL student learners. This means that both females and males have the same
level of understanding of implicature for EFL students. This is evident from the table above, showing a p-
value greater than alpha of 0.05. The results above show that both genders obtain equal marks for the
scoring.

Sub-question: b) Is there any significant difference in understanding the situational routine of EFL
students in terms of gender?

The details below provide the results on the role of gender in the understanding of situational routines
for the students.

Table 3. Shows whether there is any significant difference in understanding the situational routine of EFL
students in terms of gender?

Gender N Mean SD SEM P
Female 80 2.10 0.08 0.24

Situational Routines 0.51
Male 100 2.09 0.08 0.22

Table 3 above indicates that there is no statistical difference between female and male gender in their
understanding of situational routines. This has been proven by the outcome of the p-value which is greater
than alpha of 0.05. However, the females score higher than the males in the evaluation of situational
routines.

Sub-question: c) Is there any significant difference in understanding speech acts by EFL students in
terms of gender?

Details shown below provides the role of gender in the understanding of speech acts for the sampled
students.

Table 4. Shows whether there is any significant difference in understanding speech acts by EFL students in
terms of gender?

Gender N Mean SD SEM P
Female 80 2.75 0.910 0.19

Speech Acts 0.85
Male 100 2.07 0.820 0.16
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Statistically speaking, gender does not have any difference in terms of students' understanding of
speech acts since the p-value is greater than a typical (0.05). Meanwhile, the female students had a slight
high score above the scores obtained for males.

Research Question 3: Does school type have any role in Libyan EFL learners’ level of pragmatic
competence?

Sub-question: a) Is there any significant difference in the implicature comprehension of EFL students in
terms of school type?

The result of the analysis regarding the contribution of differences in school type in understanding
implicature for EFL students is presented below;

Table 5. Shows whether there Is there any significant difference in the implicature comprehension of EFL
students in terms of school type?

School Type N Mean SD SEM P
) Benghazi Univ. 90 2.26 1.02 0.30
Implicature g 0.007
Mukhtar Univ. 90 2.15 1.09 0.29

Again, the test result for school type to understand implicature from table 5 shows that there is a
statistical difference between the two schools under study. This is because of the p-value, which is less than a
typical alpha of (0.05). On average, Benghazi University students have a higher score for implicature as
compared to Mukhtar University.

Sub-question: b) Is there any significant difference in understanding the situational routine by EFL
students in terms of school type?

The table below responds to the test results of the analysis regarding the contribution of differences in
school type in understanding situational routines for EFL students.

Table 6. Shows whether there is there any significant difference in understanding the situational routine by
EFL students in terms of school type?

School Type N Mean SD SEM P
Situational ~ Benghazi Univ. 90 2.09 0.08 0.21 0017
Routines Mukchtar Univ. 90 2.10 0.09 0.20 '

As it is shown in table 6 above statistically, there is a significant difference between school types in
terms of the understanding of situational routines given the fact that the p-value is less than 0.05. The result
shows that students from Mukhtar University have a higher mean score than those from Benghazi
University.

Sub-question: c) Is there any significant difference in understanding speech acts by EFL students in
terms of school type?

The table below responds to the test results of the analysis regarding the contribution of differences in
school type in understanding speech acts for EFL students.

Table 7. Shows whether there is there any significant difference in understanding speech acts by EFL
students in terms of school type?

School Type N Mean SD SEM P
Benghazi Univ. 90 1.81 0.12 0.35

Speech Acts
Mukchtar Univ. 90 1.69 0.14 0.28 0.17

Table 7 shows that school type does not provide a significant statistical difference among the schools
for this study in terms of their understanding of speech acts. The outcome of the p-value validates this
assertion as it is greater than a distinctive alpha (0.05).
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This current study examines the level of pragmatic competence concerning L2 speakers or L2 learners
of Libyan students by evaluating their efficiency in the practice test, which is a survey of multiple-choice
answers. Even though this is not desirable in conducting these tests, but there have been researchers who
utilize similar approaches and tools, such as Roever (2005, 2006) which examines the awareness of 267 ESL
learners in pragmalinguistics in Germany, Hawaii and Japan and Yoshitake (1997) who evaluate the ability
of 25 Japanese L2 learners to use speech actions with Hudson, Detmer and Brown (1995) check sequence.
Due to the fact that the pragmatic method employed in this study is derived from the battery study of Rover
in the implicature and situational routines while the speech acts is adapted from Yoshitak. It is hereby
reasonable to conclude the results of this study as one that could be compared or matched with already
existing studies for theory and practice. Again, a comparison is made with Viljamaa (2012) who also
evaluates the realistic standard of 119 high school and upper secondary school leavers. The level of L2
learners or L2 speakers to establish the pragmatic competence of Libyan students can be established by
comparing these three studies with the present research.

The total mean score for the participants in the evaluation of L2 learners’ pragmatic competence was
7.44. In percentage terms, the learner’s average was 30.1%. This was much lower than the average score that
was reported by Rover whose study participants are able to attain a percentage of 61.92 percent (Roever
2006: 241). Regarding Viljamaa, he records a percentage of 72.5 for the student participants (Viljamaa 2012:
108). However, it could be seen that assessing the level of pragmatic competence of Libyan students in the
EFL context is far less than those that are used or participate in the study of Viljamaa and Roever.

Since the pragmatic test used consists of three parts, each section must be evaluated separately, apart
from the overall result. The first section of the study is to measure implicature of comprehension, and the
mean of the participants in this section is 2.27, indicating that approximately 31.51 percent of the items in
this section are answered correctly. Although in the second portion of the pragmatic test assessing the
comprehension of situational routines, the average was 2.1, which is a 28.22 percent percentage point. We
can compare these findings with the results of Roever and Viljamaa, since their study's implications and
situational routines are assessed with nearly the equal examination of the batteries studies.

Participants that have taken part in this study put up a performance that is very poor as compares to
the learners who participate in the study by Roevers research study. Firstly, in the Roevers study, the
implicature segment the participants the percentage score is 60.41%, for the situational routines the
participants obtain a percentage score of 59.57% (Roever 2006: 241). In the implicature objects, participants in
Bouton's analysis achieve a percentage of 62.9 percent (Bouton 1988: 186) and 75 percent (Bouton 1994: 164).
Moreover, Roever partly bases his research on the Bouton model of EFL interpretation research. Although in
the first section the Viljamaa study participants are capable of achieving a ratio of 77.5 percent which is tacit
and could hit a percentage of 72 percent in the section on situational routines (2012: 108-109). In the present
analysis, the learners score poorer than all the other students provided in the other studies, to put it short.

The Libyan EFL learners reply accurately to 27 percent of the items in the third section of the pragmatic
test, which assesses the comprehension of speech acts. Compared with the findings of Viljamaa and
Yoshitake, it could be said that respondents throughout this research respond worse than the participants in
the Viljamaa’ research who can reach a percentage of 66.5 percent (Viljamaa 2012: 109) and also the
participants of Yoshitake who can reach a percentage of 58.3 percent (Brown 2001: 307) at a closing
percentage (Roever 2006: 241).

Even though Roever's DCT for calculating the comprehension of speech acts is unique from the strategy
that is employed in this analysis, its outcome is however contrasted and he can reach a percentage of 56.72
percent in his conclusion (Roever 2006: 241). In this current study, the participants in the present study
performed better than the other groups, but they are even worse when compared with the results of the
speech acts portion of the other research. It is important to note that certain authors find out that Hudson,
Detmer, and Brown's (1995) test battery segment of speech acts is quite poor (Yamashita 1996, Yoshitake
1997 in Brown; Brown 2001). So, finding any definitive inference about the pragmatic success of the
Libyan EFL learners in the speech acts segment seems very difficult. A potential explanation for this low
degree of pragmatic competence could be Celis's idea (2017) that discusses in the MA thesis on the same
subject that on the other side of "EFL learners and their teachers who regularly recognize and classify
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grammatical errors as more severe than pragmatic errors." At the other extreme, "EFL learners and their
teachers classify pragmatic mistakes as more severe than grammatical errors" (2017: 40).

5. Conclusion

The study proved that the participants generally have a low pragmatic competence as compared to
previous studies on the subject matter. Our study results are in line with similar studies conducted by
Roever (2005, 2006); Yoshitake (1997); and Viljamaa (2012). The results revealed that gender does not have
any significant influence in determining the competency level of pragmatic knowledge concerning the
university students used in this study. As for school type, the results showed that there was a significant
difference between implicature and speech acts. The situational routines did not prove any differences in
school type. Comparing the results from school type, the outcome obtained among the two groups, students
from Benghazi University and Mukhtar University, showed a significant difference concerning implicature
and speech acts. The routine situational section showed no significant differences between the two groups,
with Benghazi University students scoring high marks than Mukhtar University students.

The research study specifically seeks to examine the pragmatic competence level of Libyan students L2
learners or speakers as well as the contribution of gender and the type of school on their competency in
pragmatics. To evaluate this, the study is divided into three sections, implicature, situational routines, and
speech acts. We utilize a logical check of (DCT) to obtain the outcome of this study. The study proves that
the student participants generally have a low pragmatic competence as compared to previous studies on the
subject matter.

Besides, all three sections, according to the results, prove that gender does not have any significant
influence in determining the competency level of pragmatic knowledge concerning the university students
used for the study. In either implicature, situational routines, or speech acts, the female or the male gender
does not predict whether one will be highly competent in pragmatics or lowly competent in pragmatics. It is,
however, worth noting that the male gender earns higher marks in implicature than that of females, while
alternatively, the female gender has higher marks for situational routines and speech acts. As for school
type, the results show that there is a significant difference regarding implicature and speech acts. The
situational routines do not prove any differences in school type.

Comparing the results from school type, the outcome that is obtained among the two groups, students
from Benghazi University and Mukhtar University, show a significant difference concerning implicature and
speech acts. Tthe situational routine section shows no significant differences between the two groups, with
Benghazi University students scoring high marks than Mukhtar University students.

7.1. Pedagogical Implications and Recommendations for further studies

Languages comprise many aspects, and that EFL learners and teachers must focus much attention on
this area of language competence and realize the interconnectedness of these aspects of cultural knowledge
and how they affect the teaching and learning of the language, especially in L2 settings. The speed at which
learners can develop their pragmatic competence will be quicker, as teachers will help them with the right
information to develop their pragmatic skills.

This study presents a window of opportunity for future studies. First, the study population
concentrates on two schools with 180 participants to evaluate their pragmatics competence, so the
generalization of the opinion of these groups could be problematic. Besides, the supposition to favour a
closer generalization of the results, the study population could be increased, and the study period can also
be expanded to examine how the curriculum in place progressively has a positive impact on students’
pragmatic competence. Teachers’ role in pragmatic competence acquisition is essential so that future studies
could look at that linguistic aspect.
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Oz

Bu ¢alismanin amaci, 2022 Kadinlar Avrupa Futbol Sampiyonasi'nda galip ve maglup olan takimlarin bazi
parametreler acisindan karsilastirilmasidir. Arastirmada turnuvamin final etabmna kalan 16 takimin
birbirleriyle yaptiklar1 23 miisabaka incelenmistir. Arastirma verileri UEFA resmi sitesinden alinmis ve
miisabakalar 14 farkli kategoride (toplam gol sayisi, birinci ve ikinci devrede atilan gol sayisi, isabetli pas
sayist ve ylizdesi, topla oynama yiizdesi, ikili miicadele kazanma, sar1 kart, ofsayt, faul, korner, toplam atak
sayist, toplam girisim ve hedefi bulan girisim sayist) analiz edilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek igin Shapiro-Wilks testi, gruplar arasindaki farkliliklari ortaya koymak igin ise,
Independent Samples T-testi uygulanmis, ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Anlamlilik
diizeyi p<0.05 olarak kabul edilmistir. Analiz sonucunda, toplam atilan gol sayisi, birinci ve ikinci devrede
atilan gol sayisi, isabetli pas sayis1 ve yiizdesi, topla oynama yiizdesi, korner sayisi, ofsayt sayisi, toplam atak
sayisi, toplam girisim ve hedefi bulan girisim sayis1 kategorilerinde galip takim lehine istatistiksel olarak
anlamli farklilik tespit edilmistir (p<0.05). ikili miicadele kazanma sayisi, sari kart ve faul sayist
kategorilerinde ise, gruplar arasinda herhangi bir anlamli farklihiga rastlanmamustir (p>0.05). Sonug olarak
miisabakalarda galip gelen takimlarin maglup takimlara gére bazi parametreler agisindan daha {istiin oldugu
ve bu parametrelerin takimlar galibiyete tasidig: goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler:
Analiz, Kadin futbolu, Teknik, Taktik, UEFA

1. Giris

Rekabete dayal1 sporlarda, 6zellikle futbolda performans seviyesi, teknik, taktik, psikolojik faktorler ve
son olarak kondisyon gibi birbirleriyle iliskili olan bir takim beceri ve yeteneklerle belirlenir (Leite, 2013a).
Futbol karmasik bir spor olmasinin yaninda, 6zellikle son dénemlerde ciddi ekonomik yatirimlarin yapildig
bir endiistri haline gelmistir (Goziibiiyiik ve Karag Ocal, 2021). Bu yiizden marka imajini diinyaya duyurup
gelirlerini artirma amacinda olan kuliipler basarili olmak i¢in ¢alismaktadirlar (Giirkan ve Miiniroglu, 2018).

Teknolojideki gelismelerle beraber futbol alaninda yapilan arastirmalar, giinden giine basarili olma
istegi artan bu brangi daha farkli bir seviyeye gotiirmiistiir (fmamoglu, Bostanci, Kabaday1 ve Imamoglu,
2015). Arastirmacilar, fark yaratan ogeleri &grenebilmek adina temel performans gostergelerini analiz
etmeye baslamislardir (Dinger, Ari, Sozen, Erdogan ve Cevahircioglu, 2016). Uzmanlar gelisen teknolojiden
faydalanarak cesitli spor dallarinda sporcular yetistirirken, bilgisayarlar araciligiyla da miisabaka analizi
yaparak gelisime katki saglamaya galismaktadirlar (Goziibiiyiik ve Karag Ocal, 2021).

Miisabaka analizi, antrenorlerin performans agisindan geri bildirim saglamak igin kullanabilecegi
objektif bilgileri toplamasina (Castellano, Casamichana ve Lago, 2012), oyuncularin gesitli eylemlerinin
miisabaka ile ilgili istatistiklerine, bagarili ya da bagarisiz takimlarin performans gostergeleri hakkinda
faydali verilere (Moura, Martins ve Cunha, 2013) ve antrenorlerin oyuncularinin performanslar1 hakkinda
ayrintili bilgilere erismesine yardimct olur (Michailidis, Michailidis, Mitrotasios ve Papanikolaou, 2013a).
Analizde temel amag, takimin iyilestirilmesi gereken zayif yonlerini ve gelistirilebilecek gliclii yanlarini
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belirlemektir (Carling, Reilly ve Williams, 2009). Bu yiizden miisabaka analizi, futbolun kalitesini etkileyen
en Onemli faktorlerden biri haline gelmistir (Clemente, 2012). Son dénemlerde de gerek antrendrler gerekse
spor bilimciler tarafindan miisabakalarin farkli metotlarla analiz edilmesi vazgecilmez bir durum halini
almis ve spor bilimi alanindaki ¢alismalarda arastirma araci olarak kullanmilmaya baslanmistir (Goziibiiyiik
ve Karag Ocal, 2021).

Futbol bir erkek sporu olarak diisiiniilse de kadin futbolunun gelisimi ¢ok az kisinin hayal edebilecegi
bir diizeye ulasti (Palade, Grigore ve Barrel, 2020). Son donemlerde de bircok geng¢ kiz ve kadin futbol
organizasyonlarina katilmakta, ligler diizenlenmekte, Diinya ve Avrupa Sampiyonalar1 organize
edilmektedir (Bagkaya ve Sentiirk, 2017). Son olarak A takim seviyesinde UEFA tarafindan sampiyon
Ingiltere’nin ev sahipligi yaptig1 2022 Kadinlar Avrupa Futbol Sampiyonasi diizenlenmistir.

Genelde futbolda bu tiir biiyiik organizasyonlardan sonra veya sezon sonlarinda arastirmacilar basarili
takimlarin oyun sistemlerini, basarili basarisiz takimlarin teknik-taktik parametrelerini, aradaki farklar1 ve
sporcularin performanslart gibi durumlar1 mutlaka incelerler. Literatiirde de bu diisiinceyi destekler
nitelikte miisabaka analizi ile ilgili bir¢ok ¢alismaya rastlanmaktadir. Ancak bunlarin hemen hemen hepsi
erkek futbolcularin katihm gosterdigi turnuva, lig veya takimlardan elde edilen veriler 1s1§inda yapilmis
calismalardir (Akgiil ve Pepe, 2017; Amatria, Maneiro ve Anguera 2019a; Amatria, Maneiro ve Anguera,
2019b; Ar ve Apaydin, 2021; A1 ve Deliceoglu, 2020; Bordonau, Monforte, Guzman ve Villanueva, 2013;
Bostanci ve ark., 2018; Caetano ve ark., 2019; Castellano, Casamichana ve Lago, 2012; Clemente, 2012;
Cobanoglu, 2019; Cobanoglu ve Terekli, 2018; Ertetik ve Miiniroglu, 2021; Evangelos, Gioldasis, loannis ve
Georgia, 2018; Goziibiiyiik ve Karag Ocal, 2021; Giirkan, 2018; Giirkan, Cihan, Yildirim ve Glimiisdag, 2019;
Giirkan, Ertetik ve Miiniroglu, 2017; Giirkan, Ertetik ve Miiniroglu, 2018; Giirkan, Ertetik ve Miiniroglu,
2020; Gilirkan ve Gilimiisdag, 2018; Giirkan ve Miiniroglu, 2018; Giirsakal, Cobanoglu ve Caglyor, 2017;
Goral, 2015; Goral, 2019; Karaman ve Karagodzoglu, 2021; Kubayi ve Toriola, 2019; Longo ve ark., 2019;
Parziale ve Yates, 2013; Penas, Ballesteros ve Rey, 2011; Sgro, Barresi ve Lipoma, 2015; Tokul ve
Miilazimoglu, 2018; Tousios, Michailidis, Mandroukas, Mikikis ve Metaxas, 2018; Vergonis ve ark., 2019;
Yavuz ve Saygin, 2021; Yiiksel, Tascioglu ve Cerrah, 2017). Bu konuyla alakali kadinlarin yer aldig1 turnuva
veya ligler ile ilgili literatiirde daha az sayida ¢alismaya rastlanirken (Baskaya ve Sentiirk, 2017; Harkness-
Armstrong, Till, Datson, Myhill ve Emmonds, 2022; Maneiro, Losada, Casal ve Arda, 2020; Maneiro, Ivan-
Baragano, Losada, Arda, 2022; Mara, Wheeler ve Lyons, 2012; Sainz de Baranda ve ark., 2019; Soroka ve
Bergier, 2010), az sayidaki ¢alisma da kadin ve erkeklerin performanslar1 karsilastirilmistir (Althoff, Kroiher
ve Hennig, 2010; Casal, Maneiro, Arda ve Losada, 2021; Hjelm, 2011; Maneiro, Casal, Arda ve Losada, 2019;
Mitrotasios, Gonzales-Rodenas, Armatas ve Malaves, 2022; Palade, Grigore ve Barrel, 2020).

Futbolun oyun tarzinin giinden giine gelisim gostermesinden dolayi, miisabakalarin siirekli olarak
kayit altina alinarak degerlendirilmesi ihtiyaci daha da artmaktadir. Bu ihtiyacin karsilanmasina yardimei
olmakla birlikte, kadin futbolu ile ilgili yapilacak olan bu tiir bilimsel galismalarin ortaya koyacag:
sonuglarin, kadin futbolunun gelisim hizin1 ve kalitesini arttiracagi diisiiniilmektedir. Ayrica, rakiplerine
kars1 baz1 parametrelerde sayisal iistiinliik kuran takimlarin o miisabakay1 kazanmasinin kesin olacagini
sOyleyemesek de miisabaka sonunda giilen taraf olma sansinin rakibine gore daha fazla oldugu goz 6niine
alindiginda, bu parametrelerin neler oldugunun ortaya koyulmasi, antrendrlerin takimlarmma uygun
antrenman planlarini diizenlemesi ve son donemlerde uygulanan giincel futbol trendlerini takip etmesi
acisindan Onem arz etmektedir. Bu baglamda bu ¢alismanin amacy;, 2022 Avrupa Kadinlar Futbol
Sampiyonasi’'nda galip ve maglup ayrilan takimlarin baz1 parametreler acisindan karsilastirilmasidir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Orneklemi

Calismaya 2022 Kadinlar Avrupa Futbol Sampiyonasi’nin son asamasina kalan 16 takimin birbirleriyle
oynadig miisabakalar dahil edilmistir. 90 dakika sonunda beraberlikle sonuglanan ve uzatmalara giden
miisabakalarin basari/bagarisizlik faktorlerinin nedenleri tespit edilemeyeceginden dolayr degerlendirmeye
alinmamis, sadece galibiyetle ve maglubiyetle sonuglanan 23 miisabaka bazi parametreler agisindan
karsilastirilmistir. Her bir miisabaka birbirinden bagimsiz sekilde analiz edilmis olup, takimlar o miisabaka
Ozelinde galip ve maglup grupta yer almigtir. Miisabaka sonunda galip gelen takimlar A, maglup olan
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takimlar B olmak tiizere bagimsiz iki gruba ayrilmis ve bu gruplarin teknik ve taktik parametrelere gore
karsilastirilmasi yapilmistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri UEFA resmi sitesinden elde edilmistir. Galip ve maglup takimlarin arasindaki
farklilig ortaya koymak i¢in; toplam gol sayisi, birinci ve ikinci devrede atilan gol sayisi, isabetli pas sayis1
ve ylizdesi, topla oynama yiizdesi, ikili miicadele kazanma, sar1 kart, ofsayt, faul, korner, toplam hiicum,
toplam girisim ve hedefi bulan girisim sayis1 parametreleri degerlendirmeye alinmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Elde edilen veriler SPSS 24 paket programinda analiz edilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek igin Shapiro-Wilks testi uygulanmis, Skewness ve Kurtosis degerlerine bakilmis
ve bu degerler +2.0-2.0 araliginda bulundugundan bulgularin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir
(George ve Mallery, 2010). Bu dogrultuda gruplar arasindaki farkliliklar: ortaya koymak i¢in Independent
Samples T-testi uygulanmais, ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Anlamlilik diizeyi p<0.05
olarak kabul edilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde, miisabakadan galip ve maglup ayrilan takimlar ile ilgili istatistiksel analizlere ve tablolara
yer verilmistir.

Tablo 6. Galip ve Maglup Takimlarin Toplam Gol, I. ve II. Devrede Atilan Gol, Isabetli Pas, Korner, Ofsayt,
Toplam Atak, Toplam Sut Girisimi, Hedefi Bulan Sut Girisimi Say1si, Isabetli Pas ve Topla Oynama Yiizdesi
Parametrelerinin Karsilagtirma Sonuglari

Galip Takim Maglup Takim

P Ort. * ss Ort. + 55 ! P
Toplam Atilan Gol Sayis1 2.91+1.807 0.39 +.583 6.370 .000*
I. Devrede Atilan Gol Sayis1 1.52+1.563 .17 + 388 4.014 .000*
II. Devrede Atilan Gol Sayis1 1.39+1.118 22+ .422 4.713 .000*
isabetli Pas Sayist 407.65 +110.952 270.30 + 104.820 4.315 .000*
Isabetli Pas Yiizdesi 82.35 + 6.555 74.70 + 6.484 3.980 .000*
Topla Oynama Yiizdesi 23 56.26 +7.898 43.74 +7.898 5.376 .000*
Korner Sayis1 6.74 +3.991 3.48 +2.842 3.192 .003*
Ofsayt Sayis1 191+1.311 1.09 +1.164 2.259 .029*
Toplam Atak Sayis1 46.61 +13.327 24.35+11.158 6.142 .000*
Toplam Girisim Sayis1 19.96 +7.074 8.17 +4.764 6.626 .000*
Hedefi Bulan Girisim Sayis1 7.00 +2.970 2.30+1.769 6.515 .000*

*p<0.05

Miisabaka sonunda galip ve maglup olan takimlarin toplam atilan gol sayisy, ilk ve ikinci devrede
atilan gol sayisi, isabetli pas sayis1 ve yiizdesi, topla oynama ytiizdesi, korner, ofsayt, toplam hiicum, toplam
girisim ve hedefi bulan girisim sayis1 kategorilerinde galip takim lehine istatistiksel olarak anlaml
farkliliklar tespit edilmistir (p<0.05).

Tablo 7. Galip ve Maglup Takimlarin Ikili Miicadele Kazanma, Sar1 Kart ve Faul Sayis1 Parametrelerinin

Karsilastirma Sonuglari

N Galip Takim Maglup Takim t p
Ort. + ss Ort. + ss
ikili Miicadele Kazanma Sayis1 10.96 + 4.527 10.39 +2.463 526 .602
Sar1 Kart Sayis1 23 .87 +£1.140 1.30+1.222 -1.247 219
Faul Sayis1 7.87 +3.520 8.52+2.842 -.691 493
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Miisabaka sonunda galip ve maglup olan takimlarin ikili miicadele kazanma say1si, sar1 kart sayis1 ve
faul sayis1 kategorilerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (p>0.05).

4. Tartisma

2022 Avrupa Kadinlar Futbol Sampiyonasi’'nda galip ve maglup takimlar1 baz1 parametreler agisindan
karsilastirma amaciyla yapilan ¢alisma sonucunda, miisabaka sonunda galip ve maglup olan takimlarin
toplam atilan gol sayisy, ilk ve ikinci devrede atilan gol sayisy, isabetli pas sayisi ve yiizdesi, topla oynama
ylizdesi, korner, ofsayt, toplam hiicum sayisi, toplam girisim ve hedefi bulan girisim sayis1 kategorilerinde
galip takim lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Diger taraftan, ikili miicadele
kazanma sayisi, sar1 kart sayisi ve faul sayis1 kategorilerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
ortaya koyulmustur.

Literatiirde kadin futbolcularin yer aldig1 turnuva veya ligleri inceleyen ya da erkek futbolcular ile
teknik ve taktiksel parametreler acisindan karsilastirmasi yapilan ¢alismalarda da benzer sonuglar ortaya
koyulmustur (Baskaya ve Sentiirk, 2017; Maneiro, Losada, Casal ve Arda, 2020; Palade, Grigore ve Barrel,
2020). Palade, Grigore ve Barrel (2020), kadin ve erkek futbolcularin yer aldig1 organizasyonlarda oynanan
miisabakalarda teknik ve taktiksel acidan herhangi bir farkliligin olup olmadigini analiz etmek amaciyla bir
calisma yapmis ve bu ¢alismada 2018 Diinya Kupast ile 2019 Kadinlar Diinya Kupas: miisabakalarini analiz
etmigslerdir. Arastirmacilar, 2019 Kadinlar Diinya Kupasi’'nda mag basina ortalama 2.8 gol atildigini tespit
etmislerdir. Ayn1 ¢alismada basarili pas yiizdesinin %70’in iizerinde oldugu da ortaya koyulmustur.
Maneiro, Losada, Casal ve Arda (2020), 2015 FIFA Kadinlar Diinya Kupasi’'ndaki 52 miisabakay1
inceledikleri ¢alismalarinda, basarisiz takimlarin daha az topa sahip olduklarini belirtmislerdir. Bagkaya ve
Sentiirk (2017), 2015 FIFA Kadinlar Diinya Kupasi'nda sampiyon olan Amerika milli takimini farkh
degiskenler agisindan analiz ettikleri ¢alismalarinda takimin topla oynama yiizdesini ortalama %52.9; mag
basina gol ortalamasini 2.0; korner ortalamasin ise, 6.14 olarak tespit etmislerdir.

Literatiirde mevcut diger arastirma sonuglarinin da c¢alismamizi destekler nitelikte oldugu
goriilmektedir. Ertetik ve Miiniroglu (2021), 2012-2013 ve 2013-2014 sezonlarinda Avrupa kupalarina katilan
Tiirk takimlarinin oynadig1 40 miisabakay1 incelemis ve Tiirk takimlarinin kazandiklari miisabakalarda
istatistiksel olarak anlamli olmasa da olumlu pas ve topa sahip olma yiizdelerinin, rakip takimdan daha
yliksek oldugunu tespit etmislerdir. 2018 Diinya Kupasi’'nda miisabakalari kazanan ve kaybeden takimlarin
baz1 performans parametrelerini karsilastirmak amaciyla yapilan bir arastirmada 64 miisabaka incelenmis ve
elde edilen sonuglara gore, iki grup arasinda atilan gol parametreleri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Ayni ¢alismada top kazanma ve faul parametreleri agisindan ise herhangi bir
farkliliga rastlanmamustir (Giirkan, Cihan, Yildirim ve Giimiisdag, 2019). Clemente (2012), 2010 FIFA Diinya
Kupasi’'mi analiz ettigi calismasinda, basarili takimlarin isabetli pas sayisi1 ve ylizdesinin basarisiz olan
takimlara oranla daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Ingiltere Premier Ligi {izerinde yapilan bir
arastirmada arastirmacilar, herhangi bir takimin %64 orani {izerinde topa sahip olmasi durumunda,
miisabaka sonunda giilen taraf olma ve topa sahip olma yiizdesi arasinda pozitif yonde anlamh iliski
saptamiglardir (Parziale ve Yates, 2013). Goziibiiyiik ve Karag Ocal (2021), UEFA Avrupa Ligi'nden galip ve
maglup ayrilan takimlar1 bazi parametreler agisindan karsilastirmis ve atilan gol sayisy, ilk ve ikinci yarida
atilan gol sayisi, isabetli pas sayisi, korner sayist ve topla oynama ytizdelerinin galip takim lehine yiiksek
oldugunu belirlemislerdir. Arastirmacilar ayni calismada sar1 kart ve faul sayilarinda ise herhangi bir
farklilik ortaya koyamamuslardir. 2016-2017 sezonu Tiirkiye Siiper Ligi'nde ilk ve son 9 siray1 alan takimlarin
performanslarin1 karsilagtiran bir ¢alismada, ilk 9 sirada yer alan takimlarin attiklar1 gol ve olumlu sut
say1sinin son 9 siradaki takima gore daha yiiksek oldugu ortaya koyulmustur (Giirkan ve Giimiisdag, 2018).
Goral (2015), 2014 Diinya Kupasi sampiyonu olan Almanya milli takiminin 2.57 gol ortalamasi ile
sampiyonay! tamamladigini ve miisabakalarin ilk devresinde kalesinde hi¢ gol gormedigini tespit etmistir.
Castellano, Casamichana ve Lago (2012), 2002, 2006 ve 2010 yillarinda organize edilen Diinya Kupasi
miisabakalarindan galip ayrilan takimlarin 2.2 gol ortalamasina sahip oldugunu, maglup takimlarda ise bu
ortalamanin 0.4 oldugunu ortaya koymuslardir. Benzer sonucu elde eden bir ¢alismada Sgro, Barresi ve
Lipoma (2015), 2012 Avrupa Futbol Sampiyonasi’'ni analiz etmis ve kazanan takimlarin gol ortalamasinin
2.17; kaybeden takimlarin ise 0.58 oldugunu belirlemislerdir. Ayni ¢alismada arastirmacilar istatistiksel
olarak anlamli olmasa da sayisal olarak bir farklilik belirlemis ve kazanan takimlarin ofsayt ortalamasini
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2.29; kaybedenlerin ise 1.50 olarak tespit etmislerdir. Cin Stiper Ligi 2012-2017 sezonlarinda toplam 1430
miisabakanin analizinin yapildigi bir ¢alismada, miisabakalar1 kazanan ve kaybeden takimlarin ikili
miicadele kazanma ortalamalarinin (sirasiyla 52.5; 50.7) birbirlerine yakin oldugu saptanmistir (Zhou,
Zhang, Calvo ve Cui, 2018).

Bordonau, Monforte, Guzman ve Villanueva (2013), 2010 Diinya Kupasi'nda galip gelen takimlarin gol,
sut ve hedefi bulan sut sayisi ortalamalarinin maglup takimlara gore daha yiiksek oldugunu tespit
etmislerdir. UEFA Sampiyonlar Ligi'ni analiz eden bir ¢alismada, maglar1 kazanan takimlarin toplam sut,
hedefi bulan sut, pas ve basarili pas ortalamalarinin istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir (Penas, Ballesteros ve Rey, 2011). Tiirkiye Siiper Ligi'nde oynanan 13 sezonun dahil edilip (2007-
2008 ve 2019-2020) analizinin yapildig1 calismada elde edilen bulgulara gore; takimlarin isabetli sut, korner,
sut, faul, isabetli pas ve pas degerleri ve bu degerlerin rakipler i¢in de gegerli olan istatistiksel sonuglarimin
miisabakalardan ekiplerin puan almasi igin istatistiksel olarak anlamli oldugu ortaya konulmustur
(Karaman ve Karagozoglu, 2021). Diger taraftan Yapay Sinir Aglar1 modeli ile sezon sonundaki lig
siralamasinin tahmin edilmesi iizerine yapilan ¢alismalarda da arastirmacilar birinci ve ikinci yarida atilan
ve yenilen golleri, topa sahip olma yiizdelerini, pas ve toplam pas sayisini, gol 6ncesi pas sayisi, hiicum pas
sayis1 ve toplam atak siiresi parametrelerini analiz etmis ve yiiksek dogruluk oranlarinda sezon sonu lig
siralamasini dogru tahmin etmislerdir (Aka, Aktug ve Kilig, 2020; Aka, ibi§, Aktug ve Kilig, 2021; Kili, Aka
ve Aktug, 2020).

Sonug olarak, kazanan takimlarin gol sayisi, pas sayist ve ylizdesi, atak sayisi, topla oynama yiizdesi,
korner gibi parametrelerde rakiplerine tistiinliik kurduklar1 ve bu sayede galibiyete daha fazla yaklasmis
olduklar1 goriilmektedir. Diger taraftan literatiirdeki ¢alismalarda miisabakalardan galip gelen ve maglup
ayrilan takimlarin ikili miicadele kazanma, sar1 kart ve faul sayisi ortalamalarinin birbirine yakin oldugu
goriilmiis, calismamizda da bu sonugclara benzer sonuglar elde edilmistir. Bu dogrultuda, miisabakalardan
galip gelmek icin ikili miicadele, sar1 kart ve faul gibi parametrelerin tek basina yeterli olmadigy; giilen taraf
olmak isteyen takimlarin topa daha fazla sahip olmasi, daha fazla hiicum gergeklestirmesi ve basarili pas
oranlarini yiiksek tutmasi gerektigi sdylenebilir.
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Abstract

This study aims to talk about using TED Talks in English language instruction (ELT). The descriptive
qualitative method is being used in this study. The results demonstrate that TED Talks can be beneficial.
Students pick up several English-related skills, including speaking, listening, and writing. In my speech, the
students can assess effective speeches and lecturers by listening to examples on TED Talks. The chance for
pupils to view particular TED talks outside the class can be provided. The students are accustomed to the
language and subject matter, and the talks can be analyzed in class. As native English speakers from around
the world offer TED talks in listening, students can view select TED talks on topics of interest to them simply
by listening to a native English speaker. They can aid in the improvement of their comprehension, vocabulary,
and pronunciation abilities. The transcripts of various TED Talks enable the students to follow the spoken
word in writing. Doing so can improve their vocabulary and grammar skills and help them learn to listen
rapidly. It is crucial to note that there are numerous websites or digital platforms where teachers and students
can obtain English TED Talks videos of speeches or presentations given by influential people worldwide on
various fascinating themes. Teaching English with TED Talks supports every English language programmer
through simple classroom resources. TED lectures are excellent resources for instructors as well, especially
when it comes to teaching ESL. One of the legitimate additional resources that English teachers can handle in
English language learning programs in English language teaching through the use of TED Talks.

Keywords:
TED Talks, ELT, ESL, Speaking, Listening, Writing

1. Introduction

In this era of globalization, technology is used in all facets of society, including international education.
A multitude of instructional tools are made available by this technology and can be accessed at any time.
Using educational, intriguing, and inspirational media in the teaching-learning process provides several
benefits when learning and teaching are publicly accessible. Language use and the use of media are strongly
related (Hussain, S, et all., 2022). Indeed, the process of learning a language may be aided by media. It is one
of the most critical things in the world in terms of the language itself because it is used as the primary form
of communication. Individuals can use language to verbally and nonverbally express their thoughts,
feelings, and objectives. One well-known example is TED. An educational media company called TED
organizes conferences and events worldwide. The TED website offers videos of TED speaker sessions of TED
Talks. You can view these films wherever and whenever you choose (Amalia, 2020). TED stands for
technology, entertainment, and design (DeCesare, 2014). A subsidiary of TED is called TED Talks. TED Talks
frequently feature a "restricted” presentation that is more motivational, imaginative, and interesting (Bell, E,
2019). Argues that TED is a nonprofit organization dedicated to disseminating ideas, typically in the form of
brief, impactful speeches. These educational videos, which should last no more than 18 minutes, cover many
critical topics and ideas.

Fitria, T. N. (2022). TED speeches are excellent materials for teachers of ESL. TED is a nonprofit
organization founded to disseminate knowledge through succinct and impactful presentations. Nearly every
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subject imaginable is covered by TED presentations, including science, technology, design, health, the
environment, personal development, and many others. Over 3100 talks are now accessible. Consequently,
every kid in the class can benefit from a motivational speech, which is feasible. We can pick a TED
presentation that uses much vocabulary while teaching pupils English to maximize their learning. Most
speeches have transcripts available in many languages, so it does not matter if some of the words are
challenging. Therefore, it is easy to understand the meaning of words with the aid of the transcript. Writing
down what you say is more effective than anything else (Vashistha, A, 2020). Any English language
programed benefits from using TED Talks to learn the language.

TED Talks can stimulate classroom conversation from the instructor's perspective and aid
students'/learners’ comprehension of the content. English language instruction can benefit from using TED
presentations. (Nurhidayat & Syarifah 2019). Learning English through TED Talks is an additional resource
for students taking English language courses. With the help of this video-based language learning
programme, students may comprehend and investigate important ideas from TED Talks. The researcher is
eager to investigate earlier related studies of TED Talks in English Language Teaching after seeing the
explanation above (ELT). Therefore, based on other relevant TED Talks studies, this research aims to discuss
using TED Talks in English Language Teaching.

2. Literature Review

The Sapling Foundation established TED as a non-profit organization and conference in 1984. TED
offers lectures or presentations (TED Talks) by internationally renowned inspirational personalities in
various fields on various fascinating themes. It has been translated into more than 100 different languages.
TED Talks' goal, which operates under the motto "Ideas Worth Spreading,” is to transform the world by
sharing the bold concepts of leading intellectuals (Thompson, D. R.,2014). The slogan of this TED conference
is "Ideas worth Spreading," which may be understood as either the transmission of great ideas or an idea
that will become more useful if it is spread. With this as its tagline, TED Talks features a range of
motivational speakers who will outline concepts in light of their personal experiences. After 20 years, TED
has begun to grow positively. TED now hosts a variety of conferences and programmes, including TEDXx,
TED Fellows, and others. As TED has grown, the topics covered in TED Talks have become more varied and
have even touched on issues like politics, health, and education. According to (Weinschenk 2012), these are
brief lectures given by experts in their fields. Even though many of these speakers do not rely on their
presentations for a living, they are all incredibly fascinating. We will get knowledge about making effective
presentations by watching TED Talks.

TED Talks are an excellent tool for teaching and learning. In order to prevent the viewer from being
rapidly bored, all of the videos on TED Talk are organized in a succinct, beautiful, and straightforward way.
The typical TED Talks video is 18 minutes long on average, with a minimum runtime of 5 minutes. This time
is helpful for a speaker to describe a theme, deliver more thorough and relevant information, and maintain
listeners' interest.

3. Research Method

The qualitative approach is employed in this study. The qualitative approach's core principles focus on
methodology, comprehension, and meaning. The researcher is an essential instrument for acquiring and
interpreting data. According to Knapp & Daly (2011) the qualitative researcher prefers to develop assertions,
closely examine language, and create descriptively-oriented products rather than working deductively to
evaluate them.

In this study, document analysis or documentation is the data collection method. According to
(Hallberg, S. (2018), a document is a text that can exist in various formats, including a website, a publication,
or other text-based resources. The document or artifact may be produced or used for research-related
reasons (Sensing, 2011). The research's source material was obtained from a few published article journals.
Based on articles from the previous five years, the researcher restricts the data that will be examined. The
researcher can determine whether the chosen articles focus on studying the use of TED Talks for teaching
English by examining the articles' names and content. The method of data analysis used in this study
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involves a few steps: finding TED Talks article journals in Google Scholar, particularly those on English
Language Teaching (ELT), choosing the most appropriate and pertinent ones, downloading them, reading
and analyzing the articles, and concluding that all article journals have been read and analyzed
descriptively.

4. Findings

The findings and analysis are divided into three sections based on the study's aims. The first section
consists of the several TED Talks films the students saw. These movies cover any topic the students selected
for their preferences and reasons. In addition, the second section discusses how students can gain

knowledge from TED Talks presenters. The third is about the aspects of public speaking they discovered
from watching TED Talks videos.

4.1. The Kinds of TED Talks Video recorder Used by the Pupils

As the participants in this study had various experiences and traits, they also preferred the videos that
would be most helpful in learning public speaking.

The following Table 1 displays the kind of TED Talk videos students watched on average.

Categories Frequency Per cent
English learning 8 40%
Culture 6 30%
Entertainment 3 15%
Others 3 15%
Total 20 100

The findings revealed that eight out of twenty participants selected the English learning topic as the one
they used the most to practice public speaking. They discovered that the English topic is more fascinating
than the others and is related to their academic area of interest. When questioned briefly about the factors
that led them to select the topic of English language learning.

I chose English since I'm from the English education system and need to learn more about the subject.

The speaker's speech, in my opinion, has anything to do with the current situation because a good
English is crucial, particularly for the building of public speaking abilities.

I admire various cultures since it's exciting to understand them and learn English from their viewpoint.

I enjoy learning about other cultures; thus, I need to locate a good film for learning about various
civilizations.

4.2. English Department Students

TED Talks help give students content-rich films, but they are also helpful for teaching them about
nonverbal communication in public speaking, such as gestures, body language, eye contact, facial
expression, etc. Students may use the TED Talks videos to learn all areas of public speaking. Thus, Table 2
below shows the percentage of the students' responses.

Categories Frequency Per cent
Eye Contact 10 20%
Gesture 13 26%
Body Movement 14 28%
Facial Expression 5 10%
Other 8 16%
Total 50 100
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The participants were asked to explain their choices after selecting the public speaking elements they
had learned from watching TED Talks videos. The sections that follow show some of their claims.

Our goal in watching public speaking videos is to learn how to deliver effective speeches in front of an
audience by maintaining eye contact, managing facial expressions, etc.

After watching TED videos, I noticed that presenters often used facial expressions to help the audience
members like me understand their points or to deliver jokes.

Speakers make sure to look the audience in the eye and use effective gestures to draw them in.

The movie's eye contact, gesture, and body movement are incredibly helpful in helping me become
more comfortable speaking in front of groups of people and less anxious.

Public speaking relies heavily on each of those components. To establish rapport with audiences, we
need to maintain eye contact. We can also use gestures, body language, facial expressions, and many other
elements to give our speeches depth and intrigue.

The findings indicated that TED Talks presenters help teach students many components of public
speaking, including eye contact, body movement, gesture, and other significant mannerism that contribute
to attractive public speaking. (Li, T. (2015) discovered that watching TED Talks videos helped students
become better public presenters by raising their awareness of body language and politeness.

Additionally, influential public speakers can communicate their thoughts authoritatively and directly
using verbal and nonverbal cues (Mbato, 2020). That phrase indicates that students who are interested in
becoming influential public speakers must combine both verbal and nonverbal.

5. Conclusion

TED stands for technology, entertainment, and design. A non-profit organization called TED has
successfully attracted notable individuals from around the world to give talks presenting unique ideas from
various professions or backgrounds. Additionally, they have a motto that reads "Ideas worth Spreading,”
which implies that ideas will gain value if they are spread or that valuable ideas should be spread. As a
result, there will be a competent individual at the TED Talks who will express his views under his
background. TED initially concentrated solely on the three fields of technology, entertainment, and design.
TED has grown to include numerous sectors, including education, training, languages, etc.

Students can learn various skills via TED Talks, including speaking, reading, listening, and writing.
Students taking part in English language learning program might use TED Talks as an additional resource.
The TED Talks' powerful ideas can be explored and understood by learners using the video-based language
learning software. Learn English with TED Talks encourages students to find their voice in English and
supports every English language program with simple classroom resources.
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Futbol gibi genis bir ekonomi endiistrisine sahip bir bransta hata yapma riskinin en aza indirilmesi
gerekmektedir. Miisabakalarin kaderini etkileyen, pozisyonlarin itirazinda ve yapilan miidahalelerin yeniden
izlenip kararin degisebilecegine imkan taniyan sitem video yardimci hakem sistemidir. Bu aragtirmanin amaci
tiniversite Ogrencilerinin Video Yardima Hakem “VAR” sistemi ile ilgili diisiincelerinin incelenmesidir.
Calisma, nitel aragtirma yontemi kullanilarak toplamda 125 {iniversite 6grencisi ¢alismaya katilmistir. Calisma
neticesinde VAR ile ilgili temel goriisleri ortaya ¢ikarilmasi amaciyla 5 ¢oktan se¢meli ve 1 agik uglu soru
tiniversite 6grencilerine iletilmistir. Arastirma sonuglari incelendiginde VAR uygulamasim destekleyenlerin
oran1 %81,6, VAR uygulamasindan memnun olanlarin oran1 %65, Var uygulamasina giivenenlerin orani %60,
hakemlerin VAR uygulamasin etkili kullandigina inananlarin oran1 %40,8 ve Var uygulamasimn futbola
adalet getirdigine inananlarin oran1 %73,6 olarak tespit edilmistir. “VAR ile ilgili diislinceleriniz nelerdir?”
sorusuna yonelik yorumlamalar incelendiginde “olumlu diisiince” kategorisinde %56.8, “olumsuz diisiince”
kategorisinde %43.2 olarak veriler bulgulanmigtir. Sonug olarak bakildigi zaman VAR uygulamasimn
futbolun Oziine ters olabilecegi gibi futbola adalet getirebilecegi gibi 6znel diisiincelerin ortaya ciktig:
goriilmiistiir. Fakat VAR uygulamasinin olmasi gerekliligi, adil bir bicimde degerlendirme icin vazgecilmez
olabilecegi, VAR uygulamasimn etkisinin artirillarak daha objektif kararlarin verilebilecegi c¢alismanin
sonuglari olarak sylenebilir.

Anahtar Kelimeler:
Hakem, Futbol, VAR

1. Giris

Spor miisabakalarinda kurallarin uygulanmasinmi saglayan, kuralsiz hareket eden kisilere yaptirim
uygulayan ve sporun tarafsiz bir sekilde yOnetilmesinde pay sahibi olan kisiye “hakem” denilmektedir
(Durna, 1997). Hakemlerin yanlis karar vermeleri saha igerisindeki 6z giivenlerini kaybetmelerine ve
oyunun gidisatin1 olumsuz yonde etkilemelerine sebep olmaktadir (Ekblom, 1994).

Spor miisabakalarinin fair play cercevesi igerisinde ilerlemesi, sporcularin birbirlerine minimum
diizeyde zarar verdigi ve amacin sadece diiriist bir sekilde miicadele etmenin saglanabilmesi amaciyla
oyunu gilizellestiren kisi hakemdir (Orta, 2000).

Futbol hayatina ilk kez Italya ve Fransa takimlari arasinda 2016 yilinda oynana dostluk miisabakastyla
ve 2018 Diinya Kupasiyla giren Video Yardimc: Hakem (VAR), kisa siirede diger futbol liglerinde oldugu
gibi Tiirkiye Futbol Federasyonu (TFF) tarafindan da 2018-2019 Spor Toto Siiper Lig’ de yerini almistir. VAR
uygulamasi futbolum dijital caga ayak uydurmasin saglayan onemli bir yapi tasidir (Cirak, 2020).

VAR sistemi, pozisyonlardaki kararsizliklarda, hakemlerin goremedigi ikili miicadelelerde, ofsayt
pozisyonlarinda, topun kale c¢izgisini gecip ge¢medigine yonelik tereddiitlerde, saha kenarinda bulunan
VAR ekranindan hakem tekrar pozisyonu izleyerek dogru kararin verilmesini saglayan bir sistemdir (Gore,
Rix, Wathelet ve Cazemajou, 2012). Bir futbol miisabakasinda 4 hakem yer almakta ve ayrica VAR odasinda
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miisabakay1 takip eden, pozisyonlar: farkli agilardan goren, miisabakay: yoneten hakeme yardimci olan
diger hakem heyeti de bulunmaktadir. Gol kararlari, penalt1 kararlari, kirmiz1 kartlar ve pozisyonlarin
goriilmemesi durumunda VAR devreye girmektedir. Magin orta hakeminin goremedigi ya da yanilgiya
diistiigli pozisyonlarda kulaklik vasitasiyla VAR merkezinden wuyarilarak pozisyonlar yeniden
degerlendirmeye alinmaktadir (Peker ve Ozkaraca, 2018)

Gelisen ve degisen teknolojiye ayak uyduran futbol bransi VAR uygulamas: sayesinde tartismali fauller
ve net goriilmeyen miidahaleler sonucunda hakemlerin dogru karar vermelerine yardim eden ve adil
kararlarin verilmesini saglamaktadir (Peker ve Ozakaraca, 2018).

VAR hakemleri miisabakanin hakemini uyarsa da, miisabaka hakemi pozisyonu izleyerek kendi
kararin1 vermektedir.

VAR uygulamasi ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde; Atmaca, Toygur ve Camurcu (2022) Video
Yardima Hakem (VAR) Uygulamasi ile Tlgili Bazi Degerlendirmeler: Netnografi Calismasi Ornegi iizerine,
Cankaya, Saki ve Tasmektepligil (2020) VAR sisteminin 2018-2019 sezonu siiper lig futbol maglarina
etkisinin degerlendirilmesi {izerine, Kayhan, Bardak¢ ve Caz (2020) Tiirk Futbolunda Video Yardima
Hakem (VAR) Uygulamasina Yonelik Tutum Olgegi Gelistirilmesi {izerine arastirmalar yapildig
goriilmektedir.

2. Yontem

Bu kisimda arastirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin analizine yer
verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu calismada, nitel veri toplama teknigi kullanilmistir. Bu desen kisinin sahip oldugu belirli kavramlar1
ve bilgileri arastirip ortaya c¢ikarmay1 hedefleyen ¢alismalar i¢in uygun bir ortam meydana getirir (Simsek,
2006).

2.2. Aragtirma Grubu

Aragtirmaya 2021 - 2022 egitim-6gretim yili giiz déneminde Bandirma Onyedi Universitesinde
O0grenim goren 125 6grenci calismaya goniillii olarak katilim saglamustir.

Tablo 1. Arastirma Grubu

Ozellikler Kategoriler f %
1-5 Y1l 72 57.6
AKktif Futbol Yili !
6 Y1l ve lizeri 53 42.4
Kaleci 18 14.4
. Defans 43 34.4
Mevki
Orta Saha 40 32.0
Forvet 24 19.2
18 15 12
19 27 21.6
Yas
20 40 32.0
21 43 34.4
Denizcilik Fakiiltesi 28 224
Hemsirelik Fakiiltesi 6 4.8
) Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 47 37.6
Fakilte . o - ]
Miihendislik Fakiiltesi 10 8.0
Saglik Bilimleri Fakiiltesi 11 8.8
Spor Bilimleri Fakiiltesi 23 18.4
Toplam 125 100
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2.3. Veri Toplama Araglar1

Bu calismada yapilandirilmis goriisme yontemi kullanilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda verilerin
nereden toplanacagi, hangi tiir sorulara cevap aranacagi 6nceden organize edilmektedir. Goriisme formunda
5 adet Evet ve Hayir secenekli soruyla beraber 1 tane de agik uclu soru sorulmustur. Goriisme sorular: daha
Onceden planlanmis, goriisme esnasinda Orneklem gruba sorulmustur. Calismada nitel veri toplama
yontemleri kullanilmistir.

2.4. Guvenirlik ve Gegerlik

Aragtirmanin ¢oziimlenmesi ve yorumu igin igerik analizi kullanilmistir. Calismada ilk olarak her bir
katillma icin 1° den baslanarak numara verilmistir. Numaralar verildikten sonda verilerin belirli
kategorilerde toplanmasi amaciyla igerik analizi uygulanmas: yapilmistir (Saban, 2008). Miles ve
Huberman'in (Givenirlik= Gortis birligi / Goriis birligi + Goriis ayriligr) formiilii (1994) uygulanmustir.
Kategoriler arasindaki uyum %80 olarak hesaplanmuistir.

2.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada betimsel c¢oziimleme yontemi kullamilmistir. Elde edilen veriler 1siginda
kategorilendirme yapilarak veriler aktarilmistir. Arastirmada gerceklestirilen veri toplama siirecinde
cevaplar bireysel olarak kaydedilmistir.

3. Bulgular

Aragtirma grubuna sorulan sorularin cevaplandirilmasi ve ag¢ik uglu sorularin kategorilestirilmesi
asagida tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 2. VAR uygulamasina yonelik sorular

Soru Evet Yiizde Hayr Yiizde
1. VAR uygulamasin destekliyor musunuz? 102 81,6 23 18,4

2. VAR uygulamasi kullanilmasindan memnun musunuz? 82 65,6 43 34,4

3. VAR uygulamasina giiveniyorum? 75 60 50 40

4. Hakemlerin VAR uygulamasimi etkili kullandigina inaniyorum? 51 40,8 74 59,2

5. VAR uygulamas: futbola adalet getirir mi? 92 73,6 33 26,4
TOPLAM 402 64,32 223 35,68

Tablo 2" ye bakildiginda VAR uygulamas: ile ilgili sonuglar aktarilmaktadir. En fazla EVET secenegi
isaretlenen soru “VAR uygulamasini destekliyor musunuz? %81.6, en fazla HAYIR secenegi isaretlenen soru
“Hakemlerin VAR uygulamasin etkili kullandigina inaniyorum” %59.2 sorusu olarak belirlenmistir.

Tablo 4. Universite 6grencilerinin VAR uygulamasina yonelik goriislerinin kategorilendirilmesi

Kategoriler Kategori Adedi %

Olumlu Diistince 71 56.8
Olumsuz Diisiince 54 43.2
TOPLAM 125 100

Tablo 3’e gore incelendiginde en ¢ok yorumun birlestigi birinci kategori “olumlu diisiince”, ikinci
kategori “olumsuz diisiince” kategorisinin oldugu goriilmiistiir.

Tablo 3 incelendiginde iiniversite &grencilerin “Olumlu Diisiince” kategorisine yonelik goriisleri
asagida gosterilmektedir;

“VAR uygulamas: verimli kullanildig: taktirde bir ¢ok soruna ¢oziim iiretebilmektedir (KO1)”
“VAR uygulamasim destekliyorum, giinkii adaleti sagliyor (KO12)”
“VAR uygulamasi olmasi gereken bir uygulamadir (KO23)”
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“VAR uygulamasi hak ve adaleti saglar (KO25)”

“VAR uygulamast futbolu daha giivenli kiliyor (KO34)”

“VAR uygulamas: futbol gibi reklam geliri yiiksek diizeyde olan branslar icin miikemmeldir
(KO40)”

“VAR uygulamasi adil kullanimin yaninda ilag gibidir (KO53)”

“VAR uygulamasinin futbolu gelistirdigine inaniyorum (KO55)”

“VAR uygulamast dogru kullamldiginda futbolu giizellestiren bir sistem (KO59)”

“VAR uygulamasi kullamilmaya devam edilmeli (KO63)”

“VAR uygulamasi ¢ok bagarili bir uygulamadir (KO73)”

“VAR uygulamas: futbolu ¢oéziimleyen ve giiven veren bir uygulamadir, hakemlerin 6z giivenini
artirir (KO91)”

“V AR uygulamasi spor kurallarini giivence altina alan ve adalet getiren bir sistemdir (KO105)”

“V AR uygulamas: sikeye kars1 futbolu koruma altina alan bir uygulamadir (KO119)”

“VAR wuygulamas: hakemlerin dogru karar vermesini saglayan, kendilerini baski altinda
hissettiklerinde giivenlerini artiran ve taraftarlara da giiven veren bir uygulamadir (KO120)”

“VAR uygulamasi hem ige yarayan bir uygulama hem de kanittir (KO122)”

Tablo 3 incelendiginde {iniversite 6grencilerin “Olumsuz Diislince” kategorisine yonelik goriisleri
asagida gosterilmektedir;

“VAR uygulamasi Tiirk hakemlerinin kullanamadig1 ve baskiya gore karar verdikleri bir
uygulamadir (KO8)”

“VAR uygulamasi ad1 gibi aslinda var olmayan ve mantiksiz bir uygulamadir (KO10)”

“VAR uygulamasi oyun akigini ok kétii etkileyen bir uygulamadir (KO28)”

“VAR uygulamasi cifte standardi cok mesru kilan bir uygulamadir (KO30)”

“VAR uygulamasi magin skorunu ve oyunun akisini olumsuz yonde direkt olarak etkileyen bir
uygulamadir (KO37)”

“VAR uygulamas biiyiik takimlar1 kayirdig icin desteklemiyorum (KO49)”

“VAR uygulamasi oyunu durdurdugu igin futbolcularin performanslarini negatif yonde etkiler
(KO70)”

“VAR uygulamasi basarisiz ve kétii bir uygulamadir (K092)”

“VAR uygulamast futbolun orijinalligini bitirdi (KO102)”
4. Sonug

Bu arastirmanin amaci tiniversite Ogrencilerinin VAR uygulamasina yonelik algilamalarinin

belirlemektir.

Arastirma verileri incelendigi zaman “VAR uygulamasmi destekliyor musunuz?” sorusuna %81.6
oraninda Evet, % 18.4 oraninda hayir cevabimin verildigi, “VAR uygulamas: kullanilmasindan memnun
musunuz?” sorusuna %65.6 oraninda Evet, %34.4 oraninda hayir cevab: verildigi, “VAR uygulamasina
gliveniyorum?” sorusuna %60 oraninda Evet, %40 oraninda Hayir cevabi verildigi, “Hakemlerin VAR
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uygulamasini etkili kullandigina inaniyorum?” sorusuna %40.8 oraninda Evet, %59.2 oraninda Hayir cevabi
verildigi ve “VAR uygulamas: futbola adalet getirir mi?” sorusuna %73.6 oraminda Evet, %26.4 oraninda
Hayir cevabinin verildigi goriilmektedir.

Aragtirmada agik uglu olarak “VAR uygulamas: hakkinda gortislerinizi belirtiniz” sorusunun goriisleri
kategorize edildiginde VAR ile ilgili olumlu goriisii olan tiniversite 6grencilerinin %56.8 oraninda oldugu,
VAR ile ilgili olumsuz goriisii olan tiniversite 6grencilerinin %43.2 oraninda oldugu belirlenmistir.

Literatiir incelendiginde; Erdogan (2021) futbolcularin VAR sistemi hakkindaki arastirmasinda
hakemlerin stres seviyelerini azalttigi, 6z giivelerinde olumlu yonde etki ettigini ama futbolcularda
motivasyonu azalttig1 gibi diisiinceleri ortaya koymustur.

Calismamizin sonuglart yorumlandiginda; VAR uygulamasi teknolojik gelisme de olsa futbolun
orijinalligini bozdugu, hakemlerin bazi pozisyonlarda takimlara gore VAR uygulamasmi tercih ettigi,
oyunun sogumasina neden oldugu, taraftarlarin VAR uygulamasma on yargili oldugu bir sistem gibi
goriinse de; oyundaki kararlar1 daha objektif olarak degerlendirmede yardim sagladigi, hakemlerin kacirdig:
pozisyonlara tekrar donerek dogru karar vermelerine yardim ettigi, kararlarin takimlar lehinde adil
verilebilecegi ve hakkaniyet kurallari ¢ercevesinde hakemlerin hareket etmesini saglayan olumlu yonde
etkilerinin de bulundugu séylenebilir.
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Abstract

This study aims at investigating the pronunciation problems encountered by Sebha MA Students in the
process of learning and using English. The problem of this study is that most of the Sebha MA Students in
Libya have difficulties with the pronunciation of many English words. This study is an attempt to investigate
learners’ pronunciation errors in order to pave the way for suitable solutions to such problems. The research
has been based on the data collected from the Libyan MA students of Sebha as participants. The participants
were Libyan students of different ages. They had the same English background, and they came from the same
area. The researcher used the descriptive analytical approach as it is suitable for such studies. The data of this
study was collected by means of recording the words uttered by the participants and administering a
questionnaire. The findings show that Libyan students have pronunciation problems with the production of
certain English phonemes they are unable to differentiate some English speech sounds.

Keywords:
EFL Learners, English Pronunciation, the Sound System, Standard British English Vocalic Phonemes,

1. Introduction

Pronunciation teaching should not prevent teachers from the advantages of concentrating on
pronunciation in classrooms. Pronunciation teaching makes students aware of new speech sounds that do
not occur in their first L1 and can also infinitely focus on sounds, showing where they occur in the mouth,
making learners aware of the stress of sounds. These elements give them additional information about
verbal communication and help them accomplish the aim of enhanced comprehension. In the teaching of
English, pronunciation is an essential part of language teaching, especially in the speaking aspect but many
teachers who teach foreign languages are not aware of it. Some Sabha University students face many
problems in pronouncing English vowels; diphthongs and triphthongs. They face difficulties hearing the
exact characteristics of pronunciation and teachers often tend to neglect or do not reflect on the role of
pronunciation in their teaching method. The primary concern of this study is to investigate the problems
encountered by university students with the pronunciation of English speech sounds perfectly, and to find
out possible solutions in order to overcome this problem. For that, the purpose of this study is to provide an
account of the pronunciation problems faced by Libyan students in the English Department at Sebha
University. By studying and interpreting the research results of the participants from these university, the
researcher planned at clarifying certain issues for English language teachers; an insight of the problematic
sounds faced by Libyan learners of English, their various reasons, and there are several tips for teachings
pronunciation more effectively and efficiently. Especially because the beginner teachers think that the only
option in the classroom is to teach articulatory phonetics or not teach pronunciation at all (Yule, 1998). As a
result, English language teachers would be able to change classes to help their students' needs with the
required English language offered. The problem of this research is that usually learners of a foreign language
face difficulty with the pronunciation of the new language. Especially, with the pronunciation of the English
vocalic phonemes. Problems like these may cause misunderstanding as they occur in the use of English in
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communication. The study aims to reveal which English vowels are difficult for Libyan learners of English to
pronounce. They seem to have some difficulty in pronouncing certain sounds. Not only the students of
English but also the teachers of English may have such issues. On the other hand, the problematic sounds
may be totally different from each other. When an English speech sound does not exist in Arabic, Libyan
learners of English have great difficulty with it. For instance, the English phoneme /A/ does not exist in
Arabic. That is why Arabic Learners of English pronounce the word ‘cut’ as / keet/ instead of /kat/, which
means the Arabic /a/ is substituted for /ee/.

The English phoneme /p/ does not exist in Standard Arabic. That is why Arabic learners of English
pronounce the word ‘hot” as /hu:t/ Instead of / hot /, which means the English /v/ is substituted for /u:/. The
English phoneme /e / does not exist in Arabic either. That is why Arabic learners of English pronounce the
word ‘ten” as /tin /instead of /ten/, which means the Arabic / e / is used for /i/. Most of the English
diphthongs do not exist in Arabic, which creates difficulty for English learners of Arabic. For example, the
English phoneme /au / is replaced by /u:/. That is why Arabic learners of English pronounce the word ‘home’
as / huim /instead of /haum/. The English phoneme /e1/ doesn’t exist either. That is why Arabic learners of
English pronounce the word ‘break’ as / bri:k /instead of /breik/, which means the English/ e1 / is substituted
for /i:/.

In addition, The English phoneme /15/ doesn’t exist in Arabic. That is why Arabic learners of English
pronounce the word “hear’ as /hea(r)/instead of / hia(r)/which means the English / 15 / is substituted for /es/.

Such problems like these arise from the fact that the sound systems of the Arabic and English languages
are different. Therefore, this research has been done to highlight pronunciation issues faced by Libyan
students and the challenges they encounter in the process of learning English. The analysis aims to find the
difficulties that students face when pronouncing vowels, diphthongs and triphthongs in order to pave the
way to ultimately finding acceptable solutions for them.

Latifah & Al (2017) conducted a similar study with the aim to identify pronunciation errors made by
first-semester students of the English Education Department in Indonesia. The study also aimed to classify
the types of these errors. The researcher applied the descriptive qualitative method. Eleven students were
involved in this study. The required data were collected by conducting two pronunciation tests. The data
were analyzed by using the error analysis procedure (i.e., identifying and describing the error). According to
the results of the study, the most problematic vowel sounds for the first semester students are /ee/, /A/, [av/,
fe1d/, /ava/ and /ave/. The study also showed that the students performed three types of errors which are
substitution, omission and insertion (Latifah, Budiasih, & & Hum, 2017:

Another study carried out by Shamallakh (2018) investigated errors committed by Palestinian English
language students in pronouncing some English vowels (monophthongs and diphthongs). The participants
of this research were seventy-one male students from Gaza University. Two instruments were used in this
research; a questionnaire in order to investigate students' attitudes towards pronouncing English vowels and
interviews which include a word list with 8 diphthongs and 12 monophthongs in word initial, medial and
final positions to be pronounced by the interviewed students. Based on the results of the research, it was
found that the most problematic monophthong sounds are: /i:/, /3:/, /2:/, /u:/, /ee/ and /p/ such sounds are the
ones that do not exceed 50 % of correct pronunciation. This research recommended attributing additional
attention to developing speaking skills, especially the pronunciation component from the early stages of
learning English (Shamallakh, 2018).

2. Methodology

This research was carried out with the Master’s students of the English Language Department at Sebha
University and the Students at the Language Center in the 2020/2021 Academic year. The majority of the
students were from Libya. The reason why those students were chosen for the research was that they had
problems with pronunciation. The researcher also wanted to help them with their pronunciation issues,
especially in pronouncing specific English vowels and Diphthongs. The students were those who were
studying at the English Language Department. Their ages were different. The group included 25 students.
All of them were Libyans. They had the same English background, and they were in the same area. Students

ER P A International Congresses on Education 2022 | 164



were given a questionnaire prepared by the researchers, in the same questionnaire, there was a test where
students had to read a list of written words out loud and be recorded while doing so.

To obtain the required data, a questionnaire consisting of four general questions and test-containing 70
words was used. The four general questions were filled in by the students and the test was carried out by the
researcher with the participants one by one. Each participant was taken to a secluded room. They were
asked to read each word out aloud. The test was administered as follows:

The students were first asked to answer the demographic questions to gather information on their
individual characteristics. The questions in the demographic information part aimed to measure four
variables, which are listed below:

Students' sex,

Students' age,

Department,

Which department did you attend at Art University?
3. Result

This study shows the pronunciation problems encountered by Arabic students of English of after the
analysis of the collected data by means of the test prepared by the researchers.

The main aim of the study was to identify the English sounds which were pronounced inaccurately and
to examine the correlation between the level of accuracy and learners’ individual differences.

Firstly, English vocalic phonemes are difft from the Arabic ones to a great extent. For example, Arabic
has six pure vowels (/a/, /i/, /u/, /a:/, /i:/, /u:/), whereas the English language has 12 vowels. It is one of the
reasons why English vowels are difficult for Arabic speakers to produce. They find it hard to articulate the
English monophthongs that do not exist in Arabic. Three primary vowel sounds in Arabic are similar to the /
i/, / /a/, | and /u/ sounds in English. They can be short (/i/, /a/, / and /u/) or long (/ i: /, / /a:/, / and /u:/).
However, in English / i: / and /u:/ are long, but /ee/ is short. Arabic does not have the English vowels;/ a:/,

o/, [2:],] v/, [w/, [al [3:/and /9.

In Modern Standard Arabic (MSA), there are 36 phonemes, out of which twenty eight are consonants,
six are vowels (three short and three long): /a/, /i/, /u/, /a:, /i:/, /u:/, and two are diphthongs: /aj/ and /aw/.
English has twenty five vocalic phonemes: twelve vowels:/ i/,/ 1/, /e/, [e/,/ a:/, /v/, [2:/,] ©f, [w:/, /Al I3, [3/;
eight diphthongs /e1/, /ou/, / a1/, /av/, [o1/, /€3], [0/, [va/, and five tripthongs /a1e/, /ava/,/ dia /, /ave/ and /ai/.

f‘:l]gllsl'l front central back

th'Sc » 1 1
- 1 » U

mid\ w & g
\ \\}* SR
D
\o % \. . -
open A 1

Figure 1: English vowels: adapted from Ladefoged and Johnson (2001: 44

Secondly, Most of the English vowels do not exist in Arabic. For example, Arabic does not have these
four English vowels /e/, /a:/, /a/and /a:/. Therefore, Libyan students have difficulty pronouncing them
correctly. Certain English vowels are likely to cause uneasiness when Arabic learners of English articulate
and perceive them, especially if they are not found in MSA,; this is the case of the vowels /2/, /a/ and /e/, for
example. Central vowels do not exist in the vowel system of Arabic.

As a result, the phoneme /4/ is often replaced by /a/ or /u/. The vowel phoneme /I/ this sound caused
difficulty for Libyan EFL learners it produced as /e/, whereas /3:/ produced as /I/ or /z/.
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Diphthongs may also sometimes be mispronounced. They may be substituted by other phonemes
largely as a consequence of mother tongue interference: for instance

These /av/, /ua/ and /Is/ cause difficulty for Libyan learners even though Arabic has diphthongs too.
The reason is there are some articulatory differences between Arabic and English diphthongs. Firstly, in
English, the second element of a diphthong is a semi-vowel or glide, such as /I/, /9/, /u/. However, Arabic
does not have semi-vowels or glide instead, in Arabic (Libya) the diphthong /y/ which is a pure consonant, is
used as the second element. Secondly, in Arabic diphthongs, the first element is shorter. Thus, the students
substitute Arabic /o/ for the English diphthong /ve/, as in the word, ‘European’ / o.ra'pi:.on/ instead of
/juara'pian/. Arabic /u/ for English diphthong /av/, as word window /windau/ and depending on the
spelling, Arabic /i/and /a/ together for English diphthong /Is/ as word interfere / mta'fir/ instead of
/ mto ' fror/.

Thirdly, since Arabic has no triphthongs, sometimes be mispronounced so the /r/ sound pronounced as
the word “admire’ /od 'maier / instead of /oad'mara /. The third element /o/of /maia/ is replaced by /e/ and /r/
is added to the word.

4. Discussion

This study was carried out with to find out Libyan MA EFL learners’ pronunciation difficulties with the
English vocalic phonemes. The scope of the study embodies a number of errors including monophthongs,
diphthongs, and triphthongs. There are four research questions and their answers in this study. This chapter
provides discussions in light of the data analyzed in the previous chapter. The data collected in this study by
recording participants' pronunciation of English vocalic phonemes were analyzed. In the previous chapter,
the analyses of the data were tabulated and the frequencies and distributions of errors were indicated. The
analysis displayed deviations in each phoneme produced by the participants of the study. It is clearly
noticed that the monophthongs; /a:/ , /e/, /2:/,/ v/, /u:/, /a/, /3:/and [o/ created difficulty for the participants
with the range of difficulty depending on the position of a phoneme in question. Approximately 20% of the
participants made errors with the aforementioned monophthongs as they were unable to differentiate some
sounds. Also, it is noticed that the diphthongs /v9/, /al/, /ol/, /av/ and /Is/ caused errors for the participants
with the percentage of 16% depending on the position of each. In addition, the production of triphthong has
been found to be more difficult than that of vowels and diphthongs with the percentage of 26% as they do
not exist in Arabic.

The results of the current study indicate that monophthongs and triphthongs cause more difficulties for
Arabic (Libyan) learners than diphthongs. It has also been revealed that English vowel sounds which are
similar to the Arabic ones cause less difficulty to the learners since they are more familiar with them.

A similar study was carried out by Ahmed (2008) who investigated the production and perception of
Libyan Arabic vowels. He collected data from twenty native speakers of Libyan Arabic (LA). They were
recorded while target monosyllabic words were read by the participants. He states the results as follows:

The short and long vowels vary in quality as well as in quantity. In other words, short vowels were
found to show more variability in the vowel space than long vowels. Moreover, short vowels in LA

tend to be more centralized than has been reported for other Arabic vowels.

From the results of the study, it can be stated that the qualities of the vowels in Arabic are different
from those in English to a great extent.

According to the results of El Zarka’s (2013) research, pronunciation errors result from the impact of the
vernacular dialects of the native speakers of Arabic. Moreover, the researcher investigated these errors
through contrastive and error analysis and this study was an attempt to provide the Arabic learners of
English as a second language with some pedagogical solutions and recommendations in order to overcome
pronunciation problems. Also, Latifah (2017) conducted a similar study that aimed to identify errors in
pronouncing English by the first semester students of the English Education Department in Indonesia. The
required data were collected by conducting two pronunciation tests. It was found that the most problematic
vowel sounds for the first semester students are /e/, /A/, [ov/, [e1d/, [ava/ and /ava/, and the students
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committed three types of errors in the form of substitution, omission and insertion. Similar difficulties were
observed in this study.

5. Conclusion

Based on the results of this study, which was carried in Sebha University, it may be concluded that
Libyan MA EFL learners have pronunciation difficulties with most of the English Vocalic phonemes. The
purpose of the study was to identify the problems faced by Libyan students of English in the production of
British English vowels, diphthongs and triphthongs and to attract the attention of teachers of English,
teacher trainers, curriculum designers and the ministry of education for possible solutions to the problems.
The questionnaire was given to students of the English language and the recording test was given to ‘25
students. All of the data was collected through the WhatsApp group. The findings showed that there are
many problems faced by students in learning the pronunciation of the English vocalic phonemes.
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Fen bilimleri dersi o6gretim programinin amaglar1 arasinda sosyobilimsel konularin kullanilmasi yer
almaktadir. Bu kapsamda bu arastirmanin amaci fen bilimleri dersinde uygulanan sosyobilimsel konulara
dayali etkinliklerin, ortaokul 6grencilerinin akademik basarilar1 {izerindeki etkisini incelemektir. Arastirmanin
calisma grubunu Diizce ilinde bulunan bir ortaokulda 6. siifta 6grenim goéren 36 dgrenci olusturmaktadir.
“Madde ve Is1” iinitesi ile iligkili sosyobilimsel konular belirlenerek, uygulama sirasinda bu konularin dogas1
geregi ikilem olusturacak okuma metinleri ve senaryolar ile smifta tartisma ortami olusturulmustur. Bu
sayede Ogrencilerin konu igerisindeki kavramlari daha iyi anlamlandirmalari ve giinliik hayat ile
iliskilendirmeleri hedeflenmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tek grup deneysel desen
kullanilmugtir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan “Madde ve Is1 Basari Testi”
kullanilmugtir. 30 soruluk bu testi hazirlamak i¢in Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayinlanan “Kazamm
Degerlendirme Testi” ve “Beceri Temelli Testler” den yararlanilmis, ayrica uzman goriisii de almarak
sorularin kapsam ve yap1 gegcerliligi giivence altina alinmstir. Testin madde analizini yapabilmek amaciyla
Diizce ilinde 6grenim goren 152 7. Siuf 6grencisine pilot uygulama yapilmistir. Cevrimigi ortamda yapilan bu
uygulamadan elde edilen verilerin madde analizi neticesinde iki soru madde ayirt ediciligi diisiik ¢ikmasi
sebebi ile testten ¢ikarilmigtir. Son hali 28 sorudan olusan testin cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayist .899
bulunarak test kullamlmaya uygun goriilmiistiir. Basar1 testi yedi hafta siiren uygulama Oncesinde ve
sonrasinda 0grencilere uygulanmustir. Verilerin analizi SPSS paket programi kullarilarak iligkili 6rneklem t-
testi ile yapilmistir. Aragtirma sonucunda sosyobilimsel konulara dayali etkinliklerin 6grencilerin akademik
basarilar: {izerinde istatistiksel olarak anlaml farklilik olusturdugu bulunmustur (t=-7.434, p<.05). Bulgular,
arastirmanin tek grup ile yapilmasi nedeniyle sinirhidir. Arastirma tasariminin sosyobilimsel konu igerigi
degistirilerek, farkli calisma gruplarinda benzer uygulamalar yapilmasi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler:
Sosyobilimsel konular, Akademik Basari, Fen Bilimleri Egitimi, Madde ve Is1 .

1. Giris

Bilim ve teknolojide gergeklesen hizli degisimler giinliik yasantimizi etkilemekle kalmayip, bu
degisimlerin kontrol ettigi bir diinya halini almis bununla birlikte toplumsal alanda ikilem durumlarinin
olusmasina yol a¢gmuistir (Jenkins, 1997). Bu ikilemler toplumda; ahlaki, sosyolojik, ekonomik, politik, ve olasi
diger degiskenler noktasinda tartismali konularin ortaya ¢ikmasina yol agmustir.(Kolsto, 2001). Bu gibi
toplumsal ve bilimsel baglantilar1 olan, tartismali ve kesin bir cevabi olmayan konular sosyobilimsel (SBK)
konular olarak tanimlanir (Sadler, 2004). Ratclifffe ve Grace (2003)’e gore sosyo-bilimsel konularin; bilimsel
bilginin sirurlar igerisinde, fen bilimlerini temel alan, farkli bilimsel bilgilerin ¢atismasi durumuna dayanan,
kisisel ve sosyal boyutlarda fikir {iretmeyi gerektiren, medya kaynaklarinda sik¢a yer alan, ilgili oldugu
toplumsal ve politik alanlarda yerel, ulusal ve uluslararas: etkileri olan, ahlaki muhakemeleri ve degerleri
iceren, ihtimal ve risk durumlari1 barindiran, degerlerle risklerin gatistig1 durumlarda fayda zarar analizi
yapmay1 gerektiren, siirdiiriilebilir kalkinmay1 géz 6niinde bulunduran, giinliik yasantinin igerisinde yer
alan giincel gibi 6zellikleri tasimasi gerekir.

*Sorumlu Yazar Adresi: Diizce il Milli Egitim Miidiirliigii. Diizce, Tiirkiye
e-posta: esragunsahin@gmail.com
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Ginliikk hayatimizda karsilasilan ve toplumda tartisma yaratan niikleer enerji, gidalarda katki
maddelerinin kullanimi, yerel ¢evre sorunlari, kiiresel 1sinma, organ bagisi, genetigi degistirilmis {iriinler,
klonlama, genetik testler, gen terapisi, kok hiicre, asi, hidroelektrik santraller, genetik kopyalama gibi bir¢ok
konu sosyobilimsel konulara 6rnek gosterilebilir. Bu konularin anlasilmasi ve 6grencilere aktarilmasi ile
sosyobilimsel konular hakkinda farkindalik olusturulmas: fen egitiminin 6nemli amaglar1 arasinda yer
almaktadir (Albe, 2008; Walker ve Zeidler, 2007; Kolsto, 2006). Fen egitiminde sosyobilimsel konulara dayal
Ogretim yapmanin bir¢ok faydasindan soz edilebilir. Ogrencilere sikic1 gelen bilimsel igerikli konular1 daha
eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirmesi; 6grenme ortamina katilan ogrencilerin bilimsel, mantiksal, elestirel
diistinme; 6grendigi bilgileri sorgulama yorumlama, degerlendirme gibi {ist diizey becerilerini gelistirmesi;
dogruluk, diiriistliik, sefkat gibi karakter Ozelliklerinin gelismesine de olumlu katki saglamas: seklinde
siralanabilir (Dolan, Nichols ve Zeidler, 2009; Topgcu, 2017; Evren ve Kaptan, 2014; Zaidler ve Nichols, 2009).
Ayn1 zamanda 6grenciler bu etkinlikler sayesinde toplumsal yasamda ikilem durumu olusturan konularla
karsilastiklarinda, daha bilingli kararlar alabilmektedirler (Albe, 2008). Bu etkiler sosyobilimsel konularin,
iist diizey becerilere sahip Ogrenciler yetistirilmesi ve daha kaliteli egitim ortamlarinin olusturulmasi
noktasinda fen egitimi i¢in 6nemli bir 6gretim baglami olarak goriilmektedir (Kolsto, 2001; Sadler, 2004).

Bu sebeplere bagli olarak sosyobilimsel konular diinyada 1980’lerden itibaren bilim-teknoloji-toplum
yaklasimi ile 6nemli hale gelmis ve ders kitaplar igerisinde yerini almistir. National Research Council (NRC)
1996 yilinda Ulusal Fen Egitimi Standartlarini yayinlamis ve sosyobilimsel konular ile ilgili 6grencilerin
tartisma ortamina katilmalarin1 ve bu konularin analiz edilerek okul programlarina katilmasi gerektigini
savunmustur. ABD basta olmak iizere bir¢ok iilke, sosyobilimsel konularin fen egitimi i¢in 6nemini kabul
etmis ve sosyobilimsel konular1 okul miifredatlarina dahil etmistir (Topgu, 2015). Boylelikle 6grencilerin
bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iligskiyi kavramasi hedeflenmistir (Zeidler vd., 2005). Tiirkiye’ de ise
MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan yayimlanan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi
(MEB, 2006) cercevesinde 2006 yilindan itibaren sosyobilimsel konulara, Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre
(FTTC) kapsaminda dolayli olarak vurgu yapilmaya baglanmuistir. 2013 yilinda Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi giincellenerek temel amaglar icinde 12. Madde olarak "Sosyobilimsel konular1 kullanarak bilimsel
diisiinme aliskanliklarimi gelistirmektir" ifadesi ile Sosyobilimsel konulara yer verilmistir (MEB, 2013). Bu
madde ile ifade edildigi tizere sosyobilimsel konularin ara¢ olarak kullanilarak Ogrencilerde bilimsel
diisiinme aliskanligr gelistirmek hedeflenmistir. 2017 ve 2018 Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda ise
amaglar icerisinde “Sosyobilimsel konular aracigiyla muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme aligkanliklar1 ve
karar verme becerileri gelistirmek” yer almaktadir (MEB, 2017; MEB, 2018).

Alan yazin incelendiginde sosyobilimsel konularin 6grencilerin kavram ogrenimi, akademik basarisi
tizerindeki etkileri arastirilmis, olumlu etkileri raporlandirilmistir (Tiire, 2018; Giilcii, 2019; Irak Kiirkan,
2019; Ergunt, 2019). Bu calismada da ortaokul &grencilerinin fen bilimleri dersinde s6z konusu
sosyobilimsel konu ile ilgili ¢eliski durumlar1 yaratan metinleri, senaryolar1 okuyarak tartismasi; kararlarini
kanitlar ile desteklemesi amaciyla yiiriitiilen etkinliklerin akademik basar1 iizerine etkisi arastirilmistir. Bu
sebeple calismanin amact “Fen bilimleri dersi ‘Madde ve Is1’ iinitesindeki ‘Is1 Yalitmi’ ve “Yakitlar’
konularma yonelik hazirlanan sosyobilimsel konulara dayali yapilan etkinliklerin ortaokul altinci siruf
ogrencilerinin akademik basarilarina etkisi nasildir?” problem ciimlesine cevap aramaktir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Aragtirma modeli olarak nicel arastirma yontemlerinden tek gruplu on test son test deneysel desen
kullanilmistir. Bu desende arastirmaci tek bir grup iizerinde calisir, uygulama siireci boyunca bu gruba
miidahale yapar. Bu yontemin kullanim amaci egitim ortaminda rastgele ile dissal degiskenlerin kontrol
altina almanin miimkiin olmamasi, ayni okul ve ayni seviyede egitim alan 6grencilerin arasinda deney ve
kontrol grubu atayarak farklilik olusturulmak istenmemesidir (Creswell, 2017; Karasar, 2012). Calismada
uygulanan zayif deneysel desende bagimli degisken 6grencilerin akademik basarisi, bagimsiz degisken ise
sosyobilimsel konulara dayal etkinliklerdir.
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2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin galisma grubunu, 2021-2022 Egitim-Ogretim yilinda Diizce ilinde bir ortaokulda bulunan
iki subede 6grenim goren 6.smif 6grencileri olusturmaktadir. 6/A sinifinda 19, 6/B sinifinda 17 olmak tizere
20’si (55,5) kiz, 16's1(44,4) erkek, toplam 36 6grenci goniillii olarak ¢alismaya katilmistir. Tablo 1'de ¢alisma
grubunun demografik 6zellikleri sunulmustur.

Tablo 1. Calisma grubu demografik 6zellikleri.

Swnif Degisken Kategori Frekans (f) Yiizde (%)
K 20 55,5
6. Sinuf Cinsiyet o ’
Erkek 16 444

2.3. Veri Toplama Araci

Sosyobilimsel konulara dayali etkinliklerin yapildig1 iinite kapsaminda arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Madde ve Is1 Basari Testi” &n ve son test olarak kullanilmistir. Oncelikle Madde ve Is1 iinitesi
icerisindeki Is1 Yaliimi ve Yakitlar alt basliklarinda yer alan sosyobilimsel konular belirlenmis ve bu
konulara dair kazanimlar hazirlanmistir. Hazirlanan kazanimlarin hangi bilissel boyutu temsil ettigi
yenilenmis Bloom  Taksonomisine (Krathwohl, 2002) gore belirlenerek belirtke tablosu hazirlanmistir. Bu
agamada testte her kazanimi iceren soru olmasina dikkat edilmistir. 30 soruluk bu testi hazirlamak i¢in Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan yayinlanan “Kazanim Degerlendirme Testi” ve “Beceri Temelli Testler” den
yararlanilmis, boylece sorularin kapsam gegerliligi giivence altina alinmistir. Hazirlanan maddelerin; igerigi
temsil edip etmedigi, bilimsel olarak dogrulugu, dil ve ifade bakimindan anlasilir olmasi, kazanima
uygunlugu, davranisi Olgecek nitelikte olup olmadigi, Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun olup
olmamasinin incelenmesi amaciyla uzman goriisii alinmis ve bu gorisler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Test maddelerinin analizlerini yapmak {izere 152 6grenci ile pilot uygulama
gerceklestirilmis ve iki madde, madde ayirt ediciligi diisiik ¢ikmasi sebebi ile testten ¢ikarilarak teste son
hali verilmistir. 28 sorudan olusan testin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0.89 bulunmustur. Bu deger
kriter referansl: testler i¢in kabul edilen 0.70 diizeyinin {izerindedir (Biiyiikoztiirk, 2012).

2.4. Veri Toplama Siireci

Madde ve Is1 Basar1 Testi uygulama oncesinde ve sonrasinda Ogrencilere uygulanmistir. Bu siirecte
ogrenciler konu ile ilgili gesitli kaynaklardan elde edilen metinler ve arastirmaci tarafindan hazirlanan
senaryolar ile karsi karsiya birakilmis, 6grencilerde ikilem durumlarinin olugmas: saglanmistir. Konu ile
ilgili ikilem durumu olusan 6grenciler sonrasinda ders igerisinde olusturulan tartisma ortami sayesinde
diistincelerini ifade ederek ve diger arkadaslarinin diisiincelerini dinleyerek konu ile ilgili daha derin bilgi
edinme firsati bulmustur.

2.5. Verilerin Analizi

Ogrencilerin Madde ve Is1 Bagar1 Testine verdigi cevaplar Excel programina aktarilmis ve veri analizi
SPSS paket programi ile yapilmistir. Oncelikle verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi analiz
edilmistir. Normalligi belirlemek i¢in istatistiksel testlere (Kolmogrov Smirnow uyum iyiligi testi, Shapiro
Wilk testi, carpiklik ve basiklik katsayilar1) ve grafiklere (histogramlar, Q-Q grafigi) basvurulur (Cokluk, vd.,
2016). Verilerin normal dagilip dagilmadigina bakmak icin basiklik ve carpiklik katsayilari hesaplanmistir
(bkz Tablo 2). Normal dagilima iliskin carpiklik-basiklik degerlerine yonelik referans araliklar1 bazi
arastirmacilara gore farkliliklar gostermekler birlikte, normal dagilimi saglayan carpiklik degerlerinin en
miitkemmel degerlerinin -1 ve +1 degerleri arasinda olmas: gerekmektedir (Hair, Black, Babin, Anderson ve
Tatham, 2013). Carpiklik degerlerinin -1 ve +1 arasinda olmast dagilimmn normal dagilimdan c¢ok
uzaklagsmadigini gosterir (Biyiikoztiirk vd., 2019).
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Tablo 2. Madde ve Is1 bagari testi betimsel istatistik verileri.

Deger
Aralig1 X Carpiklik Basiklik

Std. Std. Std.
Olgiim N Istatistik Min. Max. Istatisik Hata SS Varyans Istatistik Hata Istatistik Hata

On- 36 1400 7,00 21,00 1400 057 342 11,71 0,18 039 067 077
Madde ve Is1 e
BasamTesti o ' 36 1700 10,00 27,00 2075 074 447 1996 053 039 027 077
Test

Ardindan normallik testi ile verilerin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigr incelenmistir.
Uygulama grubunda katilimcilarin sayis1 50’den kiigiik oldugu i¢in normallik varsayiminda Shapiro-Wilk
testi sonuglar1 degerlendirilmistir. Bu teste gore elde edilen p degeri 0,05'ten kiigiik oldugunda normal
dagilim gostermezken, 0,05ten biiyiik oldugu durumlarda normal dagilim gostermektedir (Biiyiikoztiirk,
2012). Bu ¢alismada Madde ve Is1 Basar1 Testinden elde edilen verilerin Shapiro-Wilk testi sonuglar1 (6n test
p=/>54, son test p=,11) verilerin normal dagilim gosterdigini gostermektedir.

Veriler ayn1 6grencilerden farkli zamanlarda toplandig1 ve varsayimlar saglandig icin Miskili Orneklem
T-Testi kullanilmustir. Tliskili Orneklem T-Testini iligkili 6lciim sonuglarinin birbirinden anlamli sekilde
farklilasip farklilasmadigini test etmek igin kullanmak uygundur (Biiytikoztiirk, 2012).

3. Bulgular

Bu calismada kullanilan Madde ve Is1 Basari Testinden alinabilecek maksimum puan 28'dir.
Ogrencilerin 6n-test ve son-test ortalamalari incelendiginde matematiksel artis goriilebilir (Bkz. Tablo 3).
Tablo 3’e gore On test ortalamasi 14,00 iken son testte alinan ortalama puan 20,75e olmustur. Uygulama
sonrasinda ortalama puan artist hesaplanmistir. Bu artisin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina
belirlemek icin yapilan iligkili (bagimli) 6rneklem t testi sonuglar1 Tablo 3 "de sunulmustur.

Tablo 3. Madde ve Is1 basar1 testi 6n test ve son test ortalama puanlarinin t testi sonuglar:.

Ol¢iim X N Ss t daf p
On Test 14,0000 36 3,42261

Madde ve Is1 Basar1 Testi -7,43419 35 0,000
Son Test 20,7500 36 4,46814

Sonuglar Madde ve Is1 Bagar1 testi on test ve son test verileri arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik gostermektedir (t=-7,43, p<0,05). Bu sonug hazirlanan Madde ve Is1 {initesinin Is1 Yalitimi ve Yakitlar
konularinin hazirlanan sosyobilimsel etkinlikler ile islenmesinin 6grencilerin akademik basarisini anlaml
derecede artirdigini gostermektedir. Etki biiytikltigii .44 olarak hesaplanmistir, bu deger genis etkiyi (Cohen,
1988) ifade etmektedir. Bu baglamda hazirlanan sosyobilimsel etkinliklerin iinitenin 6gretiminde etkili
oldugu seklinde yorumlanabilir.

4. Sonug ve Tartisma

Analizler sonrasinda Madde ve Is1 Bagari testi 6n test ve son test verileri arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik ¢ikmigtir. Bu sonu¢ Madde ve Is1 {initesinin Is1 Yalitimi ve Yakitlar konularinin hazirlanan
sosyobilimsel etkinlikler ile islenmesinin Ogrencilerin akademik basarisini anlamli derecede artirdigini
gostermektedir. Bu baglamda hazirlanan sosyobilimsel etkinliklerin iinitenin 6gretiminde etkili oldugu
sonucuna ulasilabilir. Madde ve Is1 iinitesi kazanimlari igerisinden segilen sosyobilimsel konulara yonelik
ogrencilere uygulanan okuma metinleri ve senaryolar, 6grencilere konuya yonelik daha fazla icerik gérme
ve konuyu farkli bakis agilar ile irdeleme firsati sunmustur. Bu durum fen egitiminde mevcut 6gretim
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programinda Onerilen ders isleme siirecine gore dgrencileri ¢ok daha fazla igerik ile kars: karsiya birakmis ve
konular hakkinda diistinme, tartisma ve sorgulama siireclerine dahil etmistir. Bu durum 6grencilerin konu
ile ilgili uygulanan testlerde akademik basarilarinin artmasini kaginilmaz kilmistir.

Alan yazin incelendiginde fen bilimleri dersinde sosyobilimsel konulara dayali 6gretimin yapilmasinin
o0grencilerde akademik basari, fen basarisi iizerindeki etkileri arastirilmis, yapilan uygulamalar ve ¢alisma
grubu farkliliklarina bagh olarak olumlu ve olumsuz sonuglar ile karsilagilmistir. Bununla birlikte yapilan
calisma sonuglari genellikle sosyobilimsel konulara yonelik ¢alismalarin akademik basariy1 artirdig:
yoniindedir. Tiire (2018) sosyobilimsel konularimin 6rnek olay destekli istasyon teknigi kullanilarak
islenmesinin Ogrencilerin akademik basarisina etkisini arastirdigi calismada elde edilen verilere gore
sosyobilimsel konularinin 6rnek olay destekli istasyon teknigi kullanilarak islenmesinin 6grencilerin
akademik basarilarin1 ve fen dersini 0grenmeye yonelik motivasyonlarni olumlu etkiledigi ortaya
koymustur. Giilcii (2019) tarafindan yapilan ¢alismada ise sosyobilimsel konularin 6gretiminde alt1 sapka
diisiinme teknigini kullanmis ve bu sekilde islenen fen bilimleri dersinin, 6grencilerin akademik basarilarina
etkisini arastirilmistir. Calisma sonunda 6grencilerin son test puanlar1 agisindan anlamli fark ortaya ¢ikmais
ve yapilan uygulamanin akademik basariyr olumlu yonde etkiledigi raporlandirilmistir. Benzer bir
calismada Irak Kiirkan (2019), sosyobilimsel konulara dayali fen 6gretiminin 7. simf Ogrencilerinin bu
konulara yonelik akademik basarilar: iizerine etkisini incelemektir. Calisma sonucunda SBK'lara dayali fen
Ogretimi alan deney grubu Ogrencilerinin mevcut programa gore fen egitimi alan kontrol grubu
ogrencilerinden odaklanilan fen konularinda daha basarili oldugu ortaya koyulmustur. Ergunt, (2019) 8.
simif Ogrencilerinin farkli sosyobilimsel konular ile ilgili farkli kaynaklardan bilgi edinmelerinin fen
basarilar {izerindeki etkisini incelemis, katilimcilara uygulanan Biyoteknoloji Akademik Basar1 Testinden
elde edilen verilere gore birbirine denk {i¢ grup olusturulmaya calisilmistir. Her bir gruba, bilgi edinme
kaynaklari (arastirma, sunum, roportaj) rastgele atanmistir. Olusturulan gruplarda farkli kaynaklardan bilgi
edinen ogrencilerin akademik basarilarinin arttigmni ortaya koymustur. Alan yazinda raporlandirilan
bulgular bu arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.

4.1. Sinirhiliklar

e Arastirma 6gretim programinda yer alan Madde ve Is1 {initesi igerisindeki Sosyobilimsel konular ile
ilgili kazanimlarla sinirlidir.

e Arastirmanin ¢alisma grubu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Diizce ilinde 6. sinufta 6grenim goren
36 6grenci ile sinirhidir.

e Arastirma sosyobilimsel konulara dayali etkinliklerin uygulandig: 7 haftalik siireyle siirlidir.

e Arastirmanin ¢alisma grubu, ¢alisilan sosyobilimsel konular ve uygulama siiresi degistirilerek tekrar
edilmesi ve benzer sonuglar elde edilebileceginin test edilmesi 6nerilmektedir.
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Ogretim Elemanlarinin Teknostres Diizeylerinin Belirlenmesi
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Bu calismada 6gretim elemanlarinin teknostres diizeylerinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirma yontemini
nicel yontem kapsaminda olan tarama modeli olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini Dogu Anadolu
Bolgesinde yer alan iiniversitelerdeki 6gretim elemanlar1 olusturmaktadir. Arastirmaya 957 6gretim elemanu
katilmistir. Aragtirmanin verileri Ilgaz, Ozgiir ve Cuhadar (2016) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanmus
“Teknostres Olgegi” ile toplanmustir. Elde edilen veriler cinsiyet, kidem ve unvan degiskenleri agisindan t testi
ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanarak incelenmistir. Verilerin analizi sonucunda 6gretim
elemanlarinin teknostres diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlaml farklilik olustugu, kadinlarn
teknostres diizeylerinin erkeklere gore fazla oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretim elamanlarinin
mesleki kidemleri arttikga teknostres diizeylerinde artis oldugu tespit edilmistir. Ogretim elemanlarinin
teknostres diizeylerinin unvanlarina gore de anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Arastirma gorevlilerinin,
profesor, dogent, doktor 6gretim {iyesi ve 6gretim gorevlileri ile aralarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde
fark tespit edilmistir. Ogrerim elemanlarinda teknostrese neden olan durumlari tespit edecek calismalara
ihtiya¢ duyulmaktadir.

Anahtar Kelimeler:
Teknostres, 6gretim elemanlari, Covid-19

1. Giris

2020 yili baslarinda, koronaviriis 2019 (COVID-19) diinya c¢apinda bir¢ok {ilkeyi olumsuz olarak
etkilemistir. COVID-19'un bir sonucu olarak, basta egitimciler olmak {izere bircok insanin, biiyiik yikici
toplumsal degisimler ve duygusal sorunlar yasadiklar1 goriilmiistiir (Auger & Formentin, 2021; Dogra &
Kaushal, 2021). COVID-19, Diinya Saglik Orgiitii (WHO) tarafindan resmi olarak pandemi ilan edildiginde,
okullar ve {iniversiteler kapatilmis ve egitim uzaktan yapilmaya baslanmistir. Daha 6nce uzaktan egitim
genellikle yiiz yiize egitimi desteklemek icin kullanilmaktayken, pandemi siirecinde, COVID-19'un bulasma
riskini azaltmak amaciyla tek egitim sekli olarak uygulanmistir. Bu durum o6gretmenleri, kendilerini ve
ogrencilerini UNESCO tarafindan tanimlanan VUCA (degisken, belirsiz, karmasik ve muglak) diinyasina
hazirlamaya tesvik etmistir (Hadar ve digerleri, 2020). Sonug olarak, 6gretmenler ve 6gretim elemanlari
egitim Ogretimde aksaklik yasanmamas1 igin uzaktan egitim uygulamalarini planlayip uygulamistir.
Uzaktan egitime yeterince hazir olmadan, egitimcilerin hizli bir sekilde ¢evrimigi ortamda 6gretim yapmak
zorunda kalmalar stres ve endiseye neden olmustur (Pozo-Rico ve digerleri, 2020; Akour ve ark., 2020).
Egitimciler ve 6grenciler, geleneksel yontemler kullanirken elektronik cihazlara ge¢mek zorunda kalmistir.
Bu siirecte, diinya niifusunda psikolojik agidan da zararli sonuglar1 ortaya ¢ikmistir (Amri vd, 2020),
Egitimcilerde stres ve kayg gibi psikolojik boyutlu rahatsizliklar belirlenmistir (Palma-Vasquez vd., 2021).
Bu siirecte 6gretim elemanlarinin da diger insanlar gibi farkli stres tiirlerine maruz kalmalar1 dogal bir
sonuctur. Bu stres tiirlerinden teknostres diger insanlari etkiledikleri gibi 6gretim elemanlarmi da zor
durumda birakmistir. Bu ¢alisma, uzaktan egitim faaliyetinde bulunan 6gretim elemanlarinin teknostres
diizeylerini belirlemeyi amag edinmistir. Ogretim elemanlarinin teknostres diizeylerini ve bu durumun
¢ozlimleri icin fikirler iretip, doniitler vermek Snem arz etmektedir. Boylelikle ogretim elemanlarinin
bilisim teknolojileri ile daha verimli bir sekilde egitim 6gretim siirecini gecirmeleri hedeflenmektedir.

*Sorumlu Yazar Adresi: Firat Universitesi, Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bliimii, Elazig, Tiirkiye
e-posta: hugras@firat.edu.tr
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2. Yontem
2.1. Aragtirmanin amaci

Bu calisma, O0gretim elemanlarmin teknostres diizeylerini belirlenmek amaciyla yapilmistir. Bu
kapsamda asagidaki alt amaglara yanitlar aranmistr.

1. Ogretim elemanlarinin teknostres diizeyleri nedir?

2. Ogretim elemanlarmin teknostres diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

3. Ogretim elemanlarimin teknostres diizeylerinin unvan degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

4. Ogretim elemanlarinin teknostres diizeylerinin mesleki kidem degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

2.2. Aragtirmanin modeli

Bu calismada 6gretim elemanlarinin teknostres diizeylerinin belirlenesi ve farkli degiskenler agisindan
irdelenmesi amacglanmistir. Arastirma nicel yontem kapsaminda olan tarama modeli olup betimsel bir
calismadir. Tarama modeli, ge¢miste var olmus veya ge¢misten itibaren var olan bir durumu betimlemeyi
amaglayan bir modeldir. Arastirmanin konusu olan olgu mevcut sartlar1 i¢cinde ve oldugu gibi betimlenmeye
calisiimaktadir. Bu modelde amag, arastirmada incelenen olguyu herhangi bir degistirme veya etkileme
amaci glitmeden oldugu gibi belirlemektir (Karasar, 2012, s.81).

2.3. Aragtirmanin 0rneklemi

Bu arastirmanin 6rneklemini Dogu Anadolu bolgesindeki 16 tiniversitede 2020-2021 egitim- ogretim
yilinda gorev yapan ve uzaktan egitim yontemiyle ders veren 957 Ogretim elemamni olusturmaktadir.
Orneklem Dbelirlenirken amacli  &rneklem teknigi kullanilmistir. Amagh Ornekleme yodnteminde
aragtirmacinin kendi yargisi dogrultusunda, aragtirmanin amacina en uygun kisiler segilir (Iscil, 1973, 300).

2.4. Veri toplama arag ve/veya teknikleri

2.4.1. Teknostres Olgegi: Tarafdar, Tu, Ragu-Nathan, Ragu-Nathan, (2007) tarafindan gelistirilen 6lgek 23
madde ve 5 faktérden olugsmaktadir. Olgegin Tiirkge'ye uyarlanmasi Ilgaz, Ozgiir ve Cuhadar (2016)
tarafindan yapilmistir. Olgegin ilk boyutu “tekno-asiri-yiikleme” 5 maddeden, sonraki sirasiyla gelen
boyutlar1 “tekno-istila” 4 maddeden, “tekno-karmasa” 5 maddeden, “tekno-giivensizlik” 5 maddeden ve
“tekno-belirsizlik” 4 maddeden olugsmaktadir. Olgek “Kesinlikle katilmiyorum” ve “Kesinlikle katiliyorum”
degerleri arasinda 5'1i Likert derecelendirme ile kodlanmaktadir. Olgegin ortalama puan degerinin madde
sayisina boliinmesi ile elde edilen puan degeri, 5'li Likert tipi 6lcek degerlendirme araligi “puan araligi = (en
yliksek deger — en diisiik deger)/en yiiksek deger” formiilii kullanilarak bulunan 0.80 degeri kriter alinarak
“1.00-1.80” ¢ok diisiik, “1.81-2.60” diisiik, “2.61-3.40” orta, “3.41-4.20” yiiksek ve “4.21-5.00” ¢ok yiiksek
ifadelerine gore yorumlanmistir. Olgegin Cronbach alpha giivenirlik katsayilari tekno-agir1 yiikleme, tekno-
istila ve tekno-giivensizlik faktdrleri i¢in 0.70, tekno- karmasiklik 0.81ve tekno-belirsizlik i¢in ise 0.90 olarak
bulunmustur. Olgekle ilgili yapilan faktor analizi neticesinde olgegin gecerli ve giivenilir oldugu
belirlenmistir.

2.5. Verilerin toplanmasi

Aragtirma verileri alman izinlere bagli olarak 2020-2021 egitim- 6gretim yilinda Dogu Anadolu
bolgesinde uzaktan egitim faaliyeti gOsteren iiniversitelerde gorev yapan 957 Ogretim elemanindan
toplanmigtir. Katilimailarin demografik ozelliklerine ait bulgular tablo 1’de yer almaktadir. Ogretim
elemanlar1 gondillii olarak, arastirmacilar tarafindan olusturulan online formlar: doldurarak katilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine ligkin Bilgiler

Demografik Degisken Gruplar N (%)
Cinsiyet Kadmn 370 38.7
Erkek 587 61.3
Unvan Prof. 159 16.6
Dog. 181 18.9
Dr. Ogr. Uyesi 230 24.0
Ars. Grv. 267 27.9
Ogr. Grv. 120 12.6
Hizmet Siiresi (kidem) 0-5 y1l aras1 136 14.2
6-10 y1l arast 334 349
11-15 yil arast 179 18.7
16-20 y1l aras1 130 13.6
21 yil ve tizeri 178 18.6
Toplam 957 100
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Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 957 6gretim elemanindan 370’si (%38.7) kadin, 587’si (%61.3)
erkektir. Ogretim elemanlarinin unvanlarina gore dagilimi, profesor 159 (%16.6), dogent 181 (%18.9), doktor
Ogretim tiyesi 230 (%24.0), arastirma gorevlisi 267 (%27.9), 6gretim gorevlisi 120 (%12.6) oranlarinda sahiptir.
Ogretim elemanlariin 136’s1 (%14.2) 0-5 y1l arasi, 334'{i (%34.9) 6-10 yil arasi, 179'u (%18.7) 11-15 y1l aras,
130"u (%13.6) 16-20 y1l aras1 ve 178’1 (%18.6) 21 y1l ve tizeri mesleki kideme sahiptir

2.6. Verilerin analizi ve yorumlanmasi

Ogretim elemanlarinin teknostres diizeylerini geneli ile alt boyutlarindaki genel durumu belirlemek
icin betimsel istatistiklerden aritmetik ortalama ve standart sapmadan yararlamlmistir. Ogretim
elemanlariin teknostres diizeylerinin cinsiyete gore farkliligini belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklem t testi
kullanilmistir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin unvan ve hizmet siiresi degiskenlerine gore
farkliligini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi kullanilmistir.

Tablo 2. Teknostres Degiskeninin Carpiklik Ve Basiklik Katsayilar1

Carpiklik Basiklik
Degisken X ss
Degeri SH Degeri SH
TeknostresToplam 3.09 43 -291 .079 617 .158
Tekno-Asir1Yiikleme 3.26 .53 -126 .079 1.401 .158
Tekno-istila 3.37 .80 -1.022 079 .189 158
Tekno-Karmasa 2.75 77 .310 .079 -.835 .158
Tekno-Giivensizlik 3.10 .60 .038 .079 422 158
Tekno-Belirsizlik 3.04 .75 .570 .079 204 .158
p<.05

Tablo 2 incelendiginde arastirmada kullanilan 6l¢gme araglarinin ¢arpiklik katsayilarinin -1.022 ile .570;
basiklik katsayilarinin ise -.835 ile 1.401 arasinda degistigi goriilmektedir. Verilerin carpiklik katsayisi
carpikligin standart hatasina boliindiigiinde ve basiklik katsayisi basikligin standart hatasina boliindiigiinde
ulagilan degerler -1.96 ile +1.96 arasinda bulunuyorsa verilerin dagilimi normal dagilim olarak kabul
edilmektedir. Verilerin analizi sonucunda elde edilen sonuglara gore arastirmada kullanilacak verilerin
normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir (Can, 2019).

3. Bulgular

Ogretim elemanlarinin teknostres diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglari asagida
verilmistir.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogretim Elemanlarinin Tekno-Stres Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenlerine
Gore Anlamli Diizeyde Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin t-Testi Sonuglari

Degiskenler Cinsiyet N X sS t P
Tekno-stres_Toplam Ié:il;: ggg :;(1]1 iz 4.544 000*
Tekno-Asir Yiikleme E:;:E g;g gzi ig 5664 .000"
Tekno-istila lé:ilE ;Zg ;;;y; 2(1] 2116 .035*
Tekno-Karmasa E:;:E g;g ;51 g}; 1.900 058
Tekno-Giivensizlik lé:ilﬁ :Zg gé‘; gg 1680 093
Tekno-Belirsizlik E:li‘l': 257;2 ;;Z :2; 524 .000*
p<.05*

Tablo 3’te 6gretim elemanlarinin cinsiyet degiskenine gore teknostres diizeylerine ait istatistik analiz
sonuglar1 yer almaktadir. Tablo 3 incelendiginde kadin 6gretim elemanlarinin teknostres diizeylerinin puan
ortalamalarinin X=3.17 (ss=0.49) ve erkek 6gretim elemanlarinin ise puan ortalamalarinin X=3.04 (ss=0.38)
olarak hesaplandigi goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu farkin anlamli olup olmadignin tespit
edilmesi amaciyla ¢ testi yapilmistir. Analiz sonucunda puan ortalamalarindaki bu farkin istatistiksel olarak
anlaml diizeyde oldugu saptanmustir (+=4.544; p=.000, p<.05). Bu bulgu 6gretim elemanlarinin teknostres
diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik oldugunu géstermektedir.

Tablo 3’deki bulgular incelendiginde; tekno-agir1 yiikleme boyutunda kadin 6gretim elemanlarinin
puan ortalamasmin X=3.34 (ss=0.58), erkek Ogretim elemanlarimin puan ortalamasmin X=3.21 (ss=0.49);
tekno-istila boyutunda kadin 6gretim elemanlarinin puan ortalamasinin X=3.44 (ss=0.81), erkek Ogretim
elemanlariin puan ortalamasinin X=3.32 (ss=0.80), tekno-karmasa boyutunda kadin 6gretim elemanlarinin
puan ortalamasmin X=2.81 (ss=0.81), erkek Ogretim elemanlarinin puan ortalamasmin X=2.71 (ss=0.74);
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tekno-giivensizlik boyutunda kadmn 6gretim elemanlarmmin puan ortalamasinin X=3.14 (s5=0.63), erkek
Ogretim elemanlarinin puan ortalamasinin X=3.07 (ss=0.58), tekno-belirsizlik boyutunda kadin 6gretim
elemanlariin puan ortalamasinin X=3.19 (ss=0.85), erkek 6gretim elemanlarinin puan ortalamasinin X=2.94
(ss=0.67) oldugu belirlenmistir.

Ortalamalar arasindaki bu farkin anlaml olup olmadiginin saptanmasi igin t testi yapilmistir. Yapilan t
testi sonucunda puan ortalamalarindaki bu farkin teknostres toplam puaninda (t=4.544; p=0.000, p<.05),
tekno-asir1 yiikleme boyutunda (t=3.664; p=0.000, p<.05), tekno-istila boyutunda (t=2.116; p=0.035, p<.05),
tekno-belirsizlik boyutunda (t=5.224; p= 0.000, p<.05) anlaml diizeyde farklilik oldugu belirlenmistir. Tekno-
Karmasa boyutunda (t=1.900; p=0.058, p>.05) ve tekno-giivensizlik boyutunda (t=1.680; p=0.093, p>.05)
cinsiyete gore anlaml bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Ogretim elemanlarinin teknostres diizeyleri unvan degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasip
farklilasmadigi tek yonlii varyans analizi testi ile incelenmis ve sonuglar Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 5. Aragtirmaya Katilan Ogretim Elemanlarinin Tekno-Stres Diizeylerinin Unvan Degiskenlerine Gore

Anlamh Diizeyde Farklilagip Farklilasmadigina {ligkin Tek Yonlii Varyans Analiz Sonuglari
N X F

Degiskenler Unvan ss p Fark
Prof. 159 3.09 42 Prof. <Dog.
Teknostres_Toplam Dog. 181 3.25 38 Prof. > Ars. Gor.
Dr. Ogr. Uyesi 230 3.10 .45 Prof. < Ogr:AGér:A
Ars. Grv. 267 291 .38 Dog. > Dr. Ogr. Uyesi
Ogr. Grv. 120 327 40 26.201 0.000° Dog. > Arg. GOr...
Dr. Ogr. Uyesi > Ars. Gor.
Dr. Ogr. Uyesi < Ogr. Gor.
Toplay 957 20 2 Ars. C;gbr, <y0gr. Gb%.
Prof. 159 3.24 .58 Prof. <Dog.
Tekno-Asir1 Yiikleme Dog. 181 3.40 .57 Prof. > Ars. Gor.
Dr. Ogr. Uyesi 230 3.28 48 Prof. < Ogr. Gor.
Ars. Grv. 267 3.11 47 10292 0.000° Dog.>Dr. Og{- Uyesi
Ogr. Grv. 120 3.37 58 Dog. > Ars. Gor.
Dr. Ogr. Uyesi > Ars. Gor.
Toplam 957 3.26 53 Ars. Gor. < Ogr Gor.
Prof. 159 3.48 .76 Prof. > Ars. Gor.
Tekno-istila Dog. 181 3.59 71 Dog. >Dr. Ogr. Gér.
Dr. Ogr. Uyesi 230 3.36 86 : Dog. > Ars. Gor.
Ars. Grv. 267 304 80 19970 0.000 Dr. Ogr. Uyesi > Ars. Gor.
Ogr. Grv. 120 3.62 64 Dr. Ogr. Uyesi < Ogr. Gor.
Toplam 957 3.37 .80 Arg. Gor. < Ogr. Gor.
Prof. 159 2.70 74 Prof. > Ars. Gor.
Tekno-Karmasa Dog. 181 2.92 79 Dog. > Dr. Ogr. Gor.
Dr. Ogr. Uyesi 230 2.63 .75 Dog. > Ars. Gor.
Ars. Grv. 267 26l 70 12.005 o Dr. Ogr. Uyesi > Ars. Gor.
Ogr. Grv. 120 3.08 81 Dr. Ogr. Uyesi < Ogr. Gor.
Ars. Gor. < Ogr. Gor.
Toplam 957 2.75 77
Prof. 159 3.02 .60 Prof. <Dog.
Tekno-Giivensizlik Dog. 181 3.20 58 Prof. < Dr. Ogr. Uyesi
Dr. Ogr. Uyesi 230 3.20 54 3200 0.000° D0g4”>v Ar§ Gé'n )
Ars. Grv. 267 295 56 ) : Dr. Ogr. Uyesi > Ars. Gor.
Ogr. Grv. 120 3.14 74 Ars. Gor.. < Ogr. Gor.
Toplam 957 3.09 .60
Prof. 159 3.09 .79 Prof.
Dog. 181 3.17 73 Dog. > Ars. Gor..
Dr. Ogr. Uyesi 230 3.06 83 Dr. Ogr. Uyesi > Ars. Gor..
Tekno-Belirsizlik Ars. Grv. 267 2.83 67 8.218 0.000" Ars. Gor.. < Ogr. Gor..
Ogr. Grv. 120 3.19 64
Toplam 957 3.04 .75

p<.05*

Tablo 5'te 6gretim elemanlariin teknostres diizeylerinin unvan degiskenine gore istatistiksel verileri
yer almaktadir. Bu verilere gore, 6gretim elemanlarinin teknostres diizeyi puan ortalamalarinin profesor
unvaninda X=3.09 (5s=0.42), dogent unvaninda X=3.25 (Ss=0.38), doktor 6gretim iiyesi unvaninda X=3.10
(55=0.45), arastirma gorevlisi unvanuinda X=2.91 (Ss=0.38), Ogretim gorevlisi unvanunda X=3.37 (Ss=0.40)
oldugu belirlenmistir. Puan ortalamalar1 arasindaki bu farkin anlamli olup olmadiginin saptanmasi igin
ANOVA testi yapilmistir. Analiz sonucunda puan ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir
farklilik oldugu saptanmustir (F=26.201; p=.000, p<.05). Gruplar arasindaki anlamli farkliligin kaynaginin
belirlenmesi icin Bonferroni testi yapilmistir. Bonferroni testinin sonucuna gore, 6gretim elemanlarimin
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teknostres diizeylerinin genel toplaminda profesér unvanina sahip 6gretim elemanlar ile dogent, arastirma
gorevlisi ve 6gretim gorevlileri arasinda; dogent unvanina sahip dgretim elemanlari ile doktor 6gretim iiyesi
ve arastirma gorevlileri arasinda; doktor 6gretim {iyesi ile arastirma gorevlisi, 6gretim gorevlisi arasinda ve
arastirma gorevlisi ve 0gretim gorevlisi unvanlarina sahip 6gretim elemanlar1 arasinda anlamli fark oldugu
belirlenmistir. Analiz sonuglar1 en yiiksek ortalamanin 6gretim gorevlilerine (X=3.27), en diisiik ortalamanin
arastirma gorevlilerine (X=2.91) ait oldugunu gostermektedir.

Ayrica analiz sonuglar1 gostermektedir ki, teknostresin biitiin alt boyutlarinda 6gretim elemanlarinin
unvan degiskeninde gruplar arasinda anlaml farkliliklar bulunmaktadir.

Tablo 6. Arastirmaya Katilan C)gretim Elemanlarinin Tekno-Stres Diizeylerinin Mesleki Kidem Degiskenine
Gore Anlamli Diizeyde Farklilagip Farklilasmadigina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analiz Sonuglari

Degiskenler I\K/[lzs:f:l N X ss F p Fark
0-5 Y1l 136 2.93 45 0-5 Y11 <6-10 Y1l
Teknostres 6-10Yil 334 3.05 41 0-5 Y1l < 11-15 Y1l
11-15Y1l 176 3.09 44 0-5 Y1l < 16-20 Y1l
Toplam L
16 - 20 Y1l 130 3.20 43 11.405 000 0-5 Y1l < 21 Y1l ve tizeri
21 Y1l ve tizeri 178 3.20 .36 6-10 Y1l <16-20 Yil
42 6-10 Y1l < 21 y1l ve tizeri
Toplam 957 3.09 11-15 Y1l < 16-20 Y1l
11-15 Yil < 21 yil ve {izeri
0-5 Y1l 136 3.16 .57 0-5 Y1l <11-15 Y1l
Tekno-Asint 6-10 Y1l 334 3.20 51 0-5 Y1l < 16-20 Yil
Yiikleme 11-15Y1l 176 3.31 .55 3753 005" 0-5 Y11 < 21 Y1l ve {izeri
16 - 20 Y1l 130 3.30 54 6-10 Y1l < 11-15 Y1l
21 Yil ve iizeri 178 3.34 48 6-10 Y1l <21 yil ve {izeri
Toplam 957 3.26 %58
0-5 Y1l 136 3.16 .87 0-5 Y1l < 16-20 Y1l
Tekno-istila 6-10Yil 334 3.30 78 0-5 Y1l < 21 Y1l ve iizeri
11-15Y1l 176 3.30 .87 7617 000° 6-10 Y1l < 16-20 Y1l o
16 - 20 Yil 130 3.52 .78 6-10 Y1l < 21 y1l ve tizeri
21 Yil veiizeri 178 3.58 .63 11-15 Yil < 21 yil ve {izeri
Toplam 957 3.36 .80
0-5 Yil. 136 2.61 73 0-5 Y1l < 16-20 Y1l
Tekno- 6-10Yil 334 2.69 74 0-5 Y1l < 21 Y1l ve {izeri
K 11-15Y1l 176 2.69 .75 6-10 Y1l < 16-20 Y1l
armasga
16 - 20 Yil 130 2.89 .78 4.763 .001" 6-10 Y1l < 21 y1l ve tizeri
21 Yil ve tizeri 178 2.90 .79 11-15 Y1l < 16-20 Y1l
Toplam 957 274 .76 11-15 Y1l < 21 yil ve tizeri
0-5 Yil. 136 2.94 .61 0-5Y11<6-10 Y1l
Tekno- 6-10 Y1l 334 3.07 .56 0-5 Y1l <11-15 Y1l
Giivensizlik 11-15Y1l 176 3.14 .59 3191 013 0-5 Y11 < 16-20 Y1l o
16 —20 Y1l 130 3.17 .63 0-5 Y11 < 21 Y1l ve {izeri
21 Y1l ve tizeri 178 3.12 .61
Toplam 957 3.09 .59
0-5 Yil. 136 2.80 .68 0-5Y11<6-10 Y1l
6-10 Y1l 334 3.03 71 0-5 Y1l <11-15 Y1l
11-15Y1l 176 2.99 .84 0-5 Y1l < 16-20 Y1l
Tekno- 16 —20 Y1l 130 3.19 .81 6.060 000" 0-5 Y11 < 21 Y1l ve {izeri
Belirsizlik 21 Yil ve tizeri 178 3.15 .68 ) ’ 6-10 Y1l < 16-20 Y1l
.75 11-15 Y1l < 16-20 Yil
Toplam 957 3.03 11-15 Yil < 21 yil ve tizeri
p<05*

Tablo 4'te 6gretim elemanlarinin teknostres diizeylerinin mesleki kidem degiskenine gore analizleri yer
almaktadir.  Analiz sonuglarina gore, Ogretim elemanlarmin teknostres diizeyinin mesleki kidem
degiskenine gore puan ortalamalar1 0-5 yil i¢in X=2.93 (s5=0.45), 6-10 y1l i¢in X=3.05 (ss=0.41), 11-15 yil icin
X=3.09 (ss=0.44), 16-20 yil icin X=3.20 (ss=0.43), 21 yil ve {izeri igin X=3.20 (ss=0.36) olarak hesaplanmuistir.
Puan ortalamalar1 arasindaki anlamli farkin olup olmadiginin saptanmasi icin ANOVA testi yapilmistir.
Analiz sonucunda puan ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklihk oldugu
saptanmistir (F=11.405; p=.000, p<.05). Gruplar arasindaki anlamli farkliligin kaynaginin belirlenmesi igin
Benferroni testi yapilmistir. Benferroni testinin sonucuna gore 6gretim elemanlarinin teknostres diizeylerini
genel toplamda 0-5 yil ile 6-10 yil, 11-15 yil, 16-20 y1l ve 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip 6gretim
elemanlar1 arasinda; 6-10 yil ile 16-20 yi1l ve 21 yil ve {izeri mesleki kideme sahip 6gretim elemanlar:
arasinda; 11-15y1l ile 16-20 yil ve 21 yil ve {izeri mesleki kideme sahip 6gretim elemanlar1 arasinda anlaml
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farklilik oldugu belirlenmistir. En yiiksek ortalamanin 16-20 yil (X=3.20) ve 21 yil ve {izeri (X=3.20) mesleki
kideme sahip 6gretim elemanlarina, en diisiik ortalamanin da 0-5 yil (X=2.93) mesleki kideme sahip 6gretim
elemanlarina ait oldugu gortilmektedir.

Analiz sonuglarina gore, teknostresin biitiin alt boyutlarinda 6gretim elemanlarinin mesleki kideme
gore gruplar arasinda anlamli farkliliklarin oldugu tespit edilmistir.

4. Sonug ve Tartisma

Bu arastirma oOgretim elemanlarinin teknostres diizeylerini belirlemek igin yapilmustir. Ogretim
elemanlarinin cinsiyet degiskenine iliskin yapilan analizler sonucunda teknostres diizeyleri arasinda anlamh
fark oldugu tespit edilmistir. Kadin 6gretim elemanlarinin erkek 6gretim elemanlarina oranla teknostres
diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica analizler tekno-asir1 yiikleme, tekno-istila ve tekno-
belirsizlik alt boyutlarinda da kadin ve erkek Ogretim elemanlar1 arasinda anlamli fark oldugunu
gostermektedir. Bu verileri destekler nitelikte Erdogan ve Akbaba’nin (2022) yaptig1 arastirma da, cinsiyet
ve teknostres arasinda anlaml iligkiler oldugunu, erkek Ogretmenlerin teknostres diizeylerinin kadin
Ogretmenlere gore anlamh olarak daha diisiik diizeyde oldugunu belirlemistir. Coffin ve MacIntyre (1999)
tarafindan yapilan arastirmaya gore, erkekler kadinlara oranla bilgisayar kullanimi agisindan anlaml
derecede olumlu tutum ve Oz-yeterlik algilarina sahiptir. Erkeklerin bilgisayarlara karsi olumlu algisinin
teknostres diizeylerini diisiirebilecegi yorumunda bulunulabilir.

Yapilan ¢alismanin sonucunda unvan degiskenine gore; 6gretim elemanlarinin teknostres diizeylerinin
profesor unvanina sahip 6gretim elemanlar ile dogent, arastirma gorevlisi ve 6gretim gorevlileri arasinda;
dogent unvanina sahip 6gretim elemanlari ile doktor 6gretim iiyesi ve arastirma gorevlileri arasinda; doktor
Ogretim iiyesi ile arastirma gorevlisi, Ogretim gorevlisi arasinda ve arastirma gorevlisi ve dgretim gorevlisi
unvanlarina sahip 6gretim elemanlar1 arasinda anlaml fark oldugu belirlenmistir. Analiz sonuglari en
yliksek ortalamanin 6gretim gorevlilerine, en diisiik ortalamanin arastirma gorevlilerine ait oldugunu
gostermektedir.

Siier vd. (2005) yaptiklar1 arastirma sonuglar1 6gretim gorevlisi unvanina sahip 6gretim elemanlarinin
diger unvanlara sahip 6gretim elemanlarina gore uzaktan egitime olumsuz bakis agisina sahip olduklar
raporlanmistir. Olumsuz bakis agisina sahip olmalar1 6gretim gorevlilerinin teknostres diizeylerini artirdig1
sOylenebilir.

Aragtirma sonuglar1 gosteriyor ki kidem degiskeni agisindan, &gretim elemanlarinin teknostres
diizeylerinin geneline gore 0-5 yil ile 6-10 yil, 11-15 yil, 16-20 yil ve 21 yil ve {izeri mesleki kideme sahip
Ogretim elemanlar1 arasinda; 6-10 yil ile 16-20 y1l ve 21 yil ve {izeri mesleki kideme sahip 6gretim elemanlari
arasinda; 11-15y1l ile 16-20 y1l ve 21 yil ve tizeri mesleki kideme sahip 6gretim elemanlar1 arasinda anlamh
farklilik bulunmaktadir. En yiiksek ortalamanin 16-20 yil ve 21 yil ve {izeri mesleki kideme sahip 6gretim
elemanlarina, en diisiik ortalamanin da 0-5 yil mesleki kideme sahip Ogretim elemanlarina ait oldugu
goriilmektedir. Bu sonuca gore mesleki kidem diistiikge teknostres diizeyinin diistiigii sOylenebilir. Benzer
sekilde Akgiin (2019)'tin yaptig1 calismada, Ogretim elemanlarmin yaslarinin azaldik¢a teknostres
diizeylerinin diistiigli; Ozbozkurt (2019) teknostres ile yaptigi calismada, teknostresin yas unsuru ile
arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkinin bulundugu sonuglari elde edilmistir. Ote yandan Gékbulut ve
Dindas, (2022) ve Coklar vd. (2016) yapmis olduklar1 calismalarda dgretmenlerin mesleki kidemleri ile
teknostres diizeyleri arasinda anlamli bir farka rastlanmamais; Kopuz ve Aydin (2021) saghk calisanlar ile
yapmis olduklar1 ¢alismada ise yas arttik¢a teknostres diizeylerinin azaldig: belirlenmistir. Yapilan bir¢cok
arastirmaya gore kurumlarin alt yap1 ve teknik eksiklikleri, teknoloji uzmanlarinin yeterince destek
olmamasi ve bireylerin teknolojiye yonelik egitim alma konusunda eksiklikleri bireylerde endise ve strese
neden olabilmektedir (Joo vd., 2016). Alanyazinda farkli sonuglara ulagilma sebebi mesleki kidemden degil,
birey ve kurumlarla alakali eksikliklerden kaynakli olabilir.

Ayrica teknostresin biitiin alt boyutlarinda 6gretim elemanlarmin mesleki kideme goére gruplar
arasinda anlamli farkliliklarin sonucuna ulagilmistir.

Ogrerim elemanlarinda teknostrese neden olan durumlarini tespit edecek galismalar yapilmasi
onerilebilir.
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Oz

Bu aragtirmanin amaci, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda hibrit 6grenme modeli cercevesinde Sakarya
Universitesinde 6grenim goren Ogrencilerin sorgulama toplulugu algilarimn belirlenmesidir. Sakarya
Universitesinde 2021-2022 egitim ogretim doéneminde hibrit 6grenme ile Sgrenim goren 219 Sgrenci ile
gerceklestirilen calismada iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Veriler Arbaugh (2008) tarafindan gelistirilen
ve Horzum tarafindan Tiirkceye uyarlanan, Horzum ve Kaya Uyarnik (2015) tarafindan gecerlik ve
giivenilirligi test edilen 34 maddelik Sorgulama Toplulugu Olgegi kullarularak elde edilmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda Ogrencilerin cinsiyet, program tiirii, Ogretim tiiri ve smf degiskenlerine gore
sorgulama toplulugu algilar: incelenmistir. Bulgular 6grencilerin cinsiyet, 6gretim tiirii ve sinif degiskenlerine
gore sorgulama toplulugu algilarinin farklilasmadigini, program tiiriine gore 6gretimsel buradalik faktoriinde
anlamli farklilik giktigim gostermektedir.

Anahtar kelimeler:
Hibrit 6grenme, sorgulama toplulugu, algi

1. Giris

Bilgi ve iletisim teknolojileri alanindaki hizli gelisim bircok sistemi etkileyerek yeniden
yapilandirilmasini saglamistir. Egitim sistemleri bu gelisimlerden en ¢ok etkilenen alanlardan olmustur.
Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan ¢agimizda insanlarin ve toplumlarin ilerleyebilmesi, egitim kaynaklarina
kolayca ulagilabilmesiyle miimkiin hale gelebilir. Giiniimiizde kullanilan ¢evrimi¢i 6grenme ortamlari, yakin
gecmiste uzaktan egitimde simrlilik olarak belirtilen bir¢ok sorunu gegersiz kilmaktadir. Ogrenme
ortamindaki toplulugun bir tiyesi olarak ogrencilerin kendilerini ifade ettikleri, kurulan topluluk icinde
iletisim yoluyla bilgilerini yapilandirdiklar1 ve bilgiler insa ettikleri ve karsilikli olarak onayladiklar1 bir
cevrimi¢i Ogrenme toplulugu modeli olan Sorgulama Toplulugu modeli, g¢evrimici yiiksekdgretim
arastirmalarinda en fazla referans alinan ve isbirlikli 6grenme ve 6gretme yaklasimina dayanan modellerden
biridir. Sorgulama toplulugu modeli, diisiincenin yapilandirilmasi amaciyla, bireylerin igbirligine dayal1 bir
sekilde bir araya gelerek yapici ve elestirel bicimde tartismak amaciyla meydana getirdikleri egitimsel
gruplari ifade etmektedir (Garrison, Anderson ve Archer, 2001).

Sorgulama toplulugu modelinin ii¢ buradaligi bulunmaktadir. Ogrencilerin bilgileri yapilandirdig
bilissel buradalik; kendilerini bulunduklar1 gruba ait hissederek diger dgrenciler icerisinde diistincelerini
paylastiklari ve iliskiler kurabildikleri sosyal buradalik; istendik 6grenme sonuglarina ulasabilmek icin bu iki
stirecin tasarimini, kolaylastirilmasini ve yonetilmesini iceren 6gretimsel buradalik. Cevrim ici ortamlarda
sorgulama toplulugu olusturulabilmesi ve etkili 6grenmelerin gerceklestirilebilmesi icin bilissel, sosyal ve
ogretimsel buradalik olusumu 6n kosul olarak goriilmektedir (Garrison, Cleveland-Innes ve Fung, 2010).
Buradalik kavrami, bir ¢evrimici 6grenme ortaminda, fiziksel iletisimin olmamasina ragmen Ogrencilerin
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derste var olma ve derse aitlik hissi ve diger 6grencilerle ve 6greticilerle etkilesim kurma yetenegi olarak
ifade edilebilir (Picciano, 2002).

Tartismalarin
Desteklenmesi

Sosyal Buradalik Bilissel Buradalik

Egitimsel
Deneyim

Ogretimsel Buradalik
(Yap1 / Stirec)

Sekil 1. Sorgulama toplulugu modeli (Garrison ve digerleri, 2000)

Sorgulama toplulugu kurami Garrison, Anderson ve Archer’in (2000), egitim dinamigini yakalamak ve
yliksekogretimde cevrimigi 6grenme etkililigi calismasina rehberlik etmek icin tasarladiklari kapsaml bir
kavramsal cergevedir. Sorgulama toplulugu, Ogrenciler ve Ogretmenler arasinda elestirel diisiinmeyi,
elestirel sorgulamay1 ve sOylemi desteklemek icin cevrimici 6grenme ortamlarinin optimal tasarimi igin
kuramsal bir ¢ergevedir (Maddrell, Morrison ve Watson, 2017).

Sorgulama toplulugu kurami, cevrimigi Ogrenme ortamlarinda 6grenmenin o6grenme toplulugu
igerisinde ii¢ temel bilesenin etkilesimi ile gerceklestigini belirtmektedir. Bu {i¢ temel bilesen; sosyal, bilissel
ve Ogretimsel buradaliktir.

Sosyal buradalik, sorgulama toplulugunda bulunan bireylerin kisisel 6zelliklerini kullanulan iletisim
teknolojileri yoluyla sorgulama toplulugundaki diger bireylere sosyal ve duygusal olarak “gercek bireyler”
olarak yansitma yetenegi olarak tanimlanmistir (Garrison ve digerleri, 2000). Sosyal buradalik ¢evrimici
O0grenme ortamlarinda Ogrenen bireylerin elestirel diisiinme ve isbirlikli calismalarini kolaylastiran,
destekleyen onemli bir bilesendir. Sosyal buradalik {i¢ siirecin tekrarlanmasi sonucu olusan bir kavramdir.
Bu siiregler duygusal iletisim, acik iletisim ve grup uyumu olarak belirtilmektedir. Sosyal buradalik
O0grenenler arasinda bagliligin gelismesi ile sorularin irdelendigi, kuskucu, daha fazla aciklayia fikirlerle
katkida bulunulan, destekleyici ve cesaretlendirici bir atmosfer olusturmaktir (Rourke, Anderson, Garrison
ve Archer, 1999, Garrison ve digerleri, 2001).

Bilissel buradalik, sorgulama toplulugunda bulunan bireylerin iletisim aracilig: ile bilissel ytiklerini
arttirarak hangi olclide 6grendiklerinin belirlenmesi olarak agiklanabilir. Sorgulama toplulugunda bilissel
ylikiin ne Olciide yaratildig ve siirdiiriildiigli 6grenme ortaminda iletisimin nasil sinirlandirildig: ve tesvik
edildigine baglidir (Garrison ve digerleri, 2000). Sorgulama modelinde biligsel buradalik dort asamadan
olusmaktadir. Bu asamalar tetikleyici olay, kesif, biitiinlestirme ve ¢oziimdiir (Garrison ve digerleri, 2001).

Ogretimsel buradalik; etkili 6grenmeler ve bireysel anlamlarin gerceklesmesi amaciyla toplumsal ve
biligsel tiim siireglerin tasarlanmasi ve yoOnetilmesidir (Garrison ve Anderson, 2003). Bir bagka tanimda
ogretimsel buradalik sorgulama toplulugunda bilissel ve sosyal siireglerin, bireylerin anlamli ve egitimsel
olarak Ogrenmelerini destekleyecek bigcimde tasarlanmasi ve yoOnetilmesi olarak tanimlanmaktadir
(Vaughan, Cleveland-Innes ve Garrison, 2013).

Ogretimsel buradalik ii¢ boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar &gretimsel faaliyetlerin tasarimi ve
planlanmasi, etkilesim ve tartismayi kolaylastirma ve dogrudan 6gretimdir (Garrison ve Arbaugh, 2007).
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1.1. Hibrit Ogrenme

Hibrit 6grenme, 6grenme ve is ortamlarinda uyum igerisinde ¢alisan bir etkilesim saglamak icin mesleki
amaclar ile Ogretim teknolojilerinin harmanlanmasinmi igermektedir (Simsek, 2009). Literatiirde hibrit
kelimesi yerine harmanlama, karma, karistirma, birlikte kullanma ifadeleri de kullanilabilmektedir. Hibritin
en genis tanimi, mevcut bulunan 2 olguyu birlikte kullanarak ortaya daha iyi bir iiriin ¢ikarmaktir (Usta,
2007).

Egitimde hibrit, iki farkli egitim yonteminin ise kosularak birlikte kullanildig1 bir modeldir (Balci, 2008).
Hibrit 6grenme modeli egitim kurumlarinda kisith olan zamamnin etkili bir sekilde kullanmasmi ve smif
ortamindaki verimin artmasini saglamaktadir. Esnek 6grenme ortamlari sunan hibrit 6grenme 6grenciler
agisindan olumlu bir sonug¢ dogurmakta ve egitimde fayda saglamaktadir (Olapiriyakul ve Scher, 2006).

Hibrit 6grenme uygulamasinda temel amac yiiz yiize egitim ile uzaktan egitim ortami arasindaki
uyumu ve dengeyi saglamaktir. Hibrit 6grenmede 6zel amaglar ders, smif ve ortam gibi etkenlere bagh
olarak degisiklik gosterebilmektedir (Balci, 2008). Bu 6grenme ortamini tasarlayacak olan egitimcilerin;
pedagojik zenginlik, bilgiye erisim, sosyal etkilesim, kisisel faaliyetleri arttirma, diisiik maliyet ve
yenilemede kolaylik durumlarini amag olarak benimsemeleri gerekmektedir (Osguthorpe ve Graham, 2003).

Harmanlanmis 6grenme kavramina ilk olarak Driscoll tarafindan vurgu yapilmistir. Driscoll (2002)
harmanlanmis 6grenme kavramini igerisinde farkli boyutlar1 bulunan bir 6grenme siireci olarak ifade
etmekle birlikte dort farkli 6zelliginin oldugunu vurgulamaktadir. Bu ozellikler; teknolojinin gercek is
fonksiyonlar ile karma kullanimi, yiiz yiize egitim ile 6gretim teknolojilerinin birlikte kullanimi, 6grenme
stiresinde internet tabanli teknolojilerin kullanilmasi, farkli egitim yaklasimlarinin biitiinlestirilerek
ogrenmede hedeflenen kazanimlara ulasilmasini icermektedir.

Harmanlanmis dgrenme yiiz ylize ile uzaktan 6grenmenin bir araya getirilerek ¢evrimigi etkinliklerle
O0grenme ve 0gretme siirecini destekleyen bir 6grenme ortaminin olusmasin saglamaktadir. Bu ortamlarda
yetistirilen bireylerde karsilastiklar1 problemlere etkili ¢oziim yollar1 bulabilmeleri, ¢evrimici 6grenme ve
geleneksel 0grenme uygulamalarinin avantajlarini bir araya getirerek yapilandirmalari beklenmektedir
(Aydemir, 2012).

2. Amagve Onem

Bu arastirmanin amaci, gelisen egitim ve iletisim teknolojileri 15181nda, uzaktan egitimde giinden giine
onemi ve kullanum alani artan bir ¢evrimigi 6grenme modeli olan sorgulama toplulugu modelinin, Sakarya
Universitesinde 6grenim goren ogrenciler iizerindeki algilarinin ve onu etkileyen unsurlarin
belirlenmesidir. Ogrencilerin kendilerini toplulugun disinda veya yalniz hissetmedigi bir ortamda daha iyi
motive olmasi ve iyi 6grenmesi beklenmektedir. Hill ve Hannafin (1997) yaptiklar1 calismada ogrencilerin
bilgisayar teknolojilerini kullanmadaki kendilerine giivenleri ile cevrimigi 6grenmedeki etkinlikleri arasinda
pozitif bir iliski bulmuslardir. Tlk defa Garrison ve digerlerinin (2000) kaleme aldigi ve kendinden sonra
gelecek arastirmalara yon vererek yeni bir ufuk agan Sorgulama Toplulugu Kurami, uzaktan egitimde
gerceklesen Ogrenmeyi acgiklamaya aday oOnemli bir c¢alismadir. Bu bakimdan &grencilerin cevrimigi
derslerde sorgulama toplulugu algilarinin ve etkileyen unsurlarin belirlenmesi 6grenci motivasyonlar1 ve
ogrenme diizeyleri agisindan Onemlidir. Arastirma kapsaminda Ogrencilerin ¢evrimici derslere yonelik
sorgulama toplulugu algilarinin incelenmesi uzaktan egitimde sunulan derslerin verimliliklerinin
arttirllmasi, 6grenme ciktilarinin daha kaliteli ve etkili olmas1 ve Ogrencilerin uzaktan egitim hakkinda
olumlu tutum kazanmalarina iliskin katki sunacag diisiiniilmektedir.

Sakarya Universitesinde 2021-2022 egitim-6gretim yilinda hibrit 6grenmeye gegilmistir. Hibrit
ogrenmede; simifta yiiz ylize 6gretim devam ederken, kullanilan teknolojiler araciligiyla fiziksel olarak
sinifta olmayan ogrenciler de uzaktan 6gretim ile ayni dersi almaya devam etmektedir. Bu sayede pandemi
endisesi ya da farkli sebeplerle okul ortaminda bulunamayan 6grenciler de siuftaymis gibi dersi takip
edebilir ve katilim saglayabilirler. Ayrica baz1 dersleri tamamen gevrimigi, baz1 derslerini de yiiz ylize yapan
programlar icin hibrit program ifadesini kullanmak yanlis olmayacaktir. Arastirmanin amaci ve onemi
dogrultusunda aragtirmada Sakarya Universitesi'nde hibrit 6grenme ortaminda 6grenim goren 6grencilerin
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sorgulama toplulugu algilar1 nasildir? problemine cevap aranmistir. Bu arastirmada bu problem
cercevesinde asagidaki sorulara da cevaplar aranmustir.

1. Hibrit 6grenmede {iniversite dgrencilerinin ¢evrimici derslerdeki sorgulama toplulugu algilar1 ve
cinsiyet degiskeni arasinda anlamh bir fark var midir?

2. Hibrit 6grenmede tiiniversite 6grencilerinin ¢evrimici derslerdeki sorgulama toplulugu algilar ve
Ogretim tiirii degiskeni arasinda anlamh bir fark var midir?

3. Hibrit 6grenmede tiiniversite 0grencilerinin ¢evrimigi derslerdeki sorgulama toplulugu algilar1 ve
O0grenim goriilen program degiskeni arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Hibrit 6grenmede {iniversite 6grencilerinin ¢evrimici derslerdeki sorgulama toplulugu algilar1 ve
siif degiskeni arasinda anlamh bir fark var midir?

3. Yontem

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli, ge¢miste ya da giiniimiizdeki bir durumu var oldugu sekliyle betimleyen,
0grenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi i¢in uygulanan siireclerin tiimiidiir.
Genel tarama modelinde, ¢cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya
varmak igin evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup ornek ya da Orneklem {iizerinde tarama
yapilmaktadir. iliskisel tarama modeli, iki ya da daha fazla sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin
varligini ve-veya derecesini belirlemeyi amaglayan bir arastirma modelidir. iliskisel tarama modelinde,
degiskenlerin birlikte degisip degismedigi; degisme varsa bunun nasil oldugu saptanmaya c¢alisilir (Karasar,
2015).

3.1 Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evrenini Sakarya Universitesinde ogrenim goren Ogrenciler olusturmaktadir.
Aragtirmanin Orneklemini ise uygun Ornekleme yontemi ile segilen, 2020-2021 egitim Ogretim yilinda
Sakarya Universitesinde 6grenim goren ve goniillii katilimi kabul eden 219 &grenci olusturmaktadir.
Ogrencilerden 123'{i kadin, 96's1 erkektir. 53 6grenci 18-20 yas araliginda, 97 6grenci 21-23 yas araliginda ve
69 Ogrenci 24 ve lizeri yaslardadir. Arastirma katiimcilarin demografik 6zelliklerine iliskin veriler Tablo
1’de sunulmustur. Aragtirmanin 6rnekleminde kullamilan veriler igin Sakarya Universitesi Etik Kurulu'ndan
14.04.2022 tarih ve “E-61923333-050.99-124015" say1li etik kurul belgesi alinmustir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik bilgileri

Degiskenler Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 123 56.2
Erkek 96 43.8
18-20 53 242
Yas 21-23 97 443
24 ve lizeri 69 31.5

3.2 Veri Toplama Araglar1

Arastirmada Arbaugh (2008) tarafindan gelistirilen ve Horzum tarafindan Tiirk¢e'ye uyarlanan,
Horzum ve Kaya Uyanik (2015) tarafindan gegerlik ve giivenilirligi test edilen 34 maddelik Sorgulama
Toplulugu Olgegi kullanmistir. Olgek 34 madde ve 3 faktorden olugsmaktadir. Olgekte 5'1i likert (1.tamamen
katilmiyorum, 2katilmiyorum, 3.kararsizim, 4.Katiliyorum, 5.tamamen katiliyorum) tiirii derecelendirme
kullanilmistir. Olgegin ilk faktorii 6gretimsel buradalik faktoriidiir. Bu faktér toplam 13 maddeden
olugmaktadir. Tkinci faktor sosyal buradaliktir. Bu faktor ise toplam 9 maddeden olusmaktadir. Son faktor
ise biligsel buradaliktir. Bu faktor toplam 12 maddeden olusmaktadir. Olgegin birinci faktorii olan 6gretimsel
buradalik i¢in cronbach alpha giivenilirlik katsayis1 0.94, ikinci faktorii olan sosyal buradalik igin 0.90,
ticlincli faktor olan bilissel buradalik icin 0.94 olarak bulunmustur. Bu calismada, Sl¢egin uygulanmasi
sonrasi cronbach alpha i¢ giivenilirlik degerleri 6gretimsel buradalik igin 0.95, sosyal buradalik igin 0.90,
bilissel buradalik icin 0.94 oldugu bulunmustur.
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3.3 Veri Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi sosyal bilimler icin istatistik paket programi (SPSS)
kullanilarak yapilmistir. Arastirma siirecinde veriler elde edildikten sonra dncelikle verilerin normal dagilip
dagilmadigina Kolmogorov-Smirnov degerleri kullamilarak bakilmistir. Bu sonuglar Tablo 2'de yer
almaktadir. Verilerin normal dagilmadig1 (p < ,05) yapilan analizlerde ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda
verilerin analizinde Mann-Whitney U ve Kruskal Wallis testleri kullanilmistir.

Tablo 2. Kolmogorov - Smirnov degerleri

Kolmogorov - Smirnov

Faktor Istatistik sd P
f1: Ogretimsel Buradalik ,114 219 ,000
£2: Sosyal Buradalik ,088 219 ,000
£3: Biligsel Buradalik ,090 219 ,000
Toplam Puan ,073 219 ,006

4. Bulgular

1. Hibrit 6grenmede {iniversite 6grencilerinin gevrimici derslerdeki sorgulama toplulugu algilar1 ve
cinsiyet degiskeni arasinda anlamh bir fark var midir?

Calismada ilk olarak hibrit 6grenmede iiniversite Ogrencilerinin cinsiyetlerine goére c¢evrimici
derslerdeki sorgulama toplulugu algilarinin farklihlk gosterip gostermedigi Mann-Whitney testiyle
incelenmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin gevrimici derslerdeki sorgulama toplulugu algilarinin cinsiyetlerine gore degisimi

Cinsiyet N Sira Sira U p

Ortalamas: Toplami

f1: Ogretimsel Buradalik Kadin 123 112,80 13875,00 5559,00 ,457
Erkek 96 106,41 10215,00

£2: Sosyal Buradalik Kadin 123 111,19 13676,50 5757,50 ,752
Erkek 96 108,47 10413,50

£3: Bilissel Buradalik Kadin 123 111,48 13711,50 5722,50 ,696
Erkek 96 108,11 10378,50

Toplam Kadin 123 112,71 13863,50 5570,50 ,473
Erkek 96 106,53 10226,50

Tablo 3 incelendiginde sorgulama toplulugu dlgeginin; 6greitmsel buradalik (p > .05), sosyal buradalik
(p > .05), bilissel buradalik (p > .05) boyutlar1 bakimindan cinsiyet degiskenine gore gruplar aras1 anlamli bir
farklilik gostermemektedir.

2. Hibrit 6grenmede tiiniversite 6grencilerinin ¢evrimigi derslerdeki sorgulama toplulugu algilar ve
Ogretim tiirli degiskeni arasinda anlamli bir fark var midir?

Calismada ikinci olarak hibrit 6grenmede {iiniversite 0grencilerinin 6gretim tiirlerine gore cevrimigi
derslerdeki sorgulama toplulugu algilarnin farklihik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H testiyle
incelenmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde sorgulama toplulugu Slgeginin; 6gretimsel buradalik [x2 (2)=4,644, p > .05],
sosyal buradalik [x2 (2) = ,430, p > .05], bilissel buradalik [x2 (2) = 3,814, p > .05] boyutlar1 bakimindan
ogretim tiirli degiskenine gore gruplar arast anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur.
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Tablo 4. Ogrencilerin cevrimici derslerdeki sorgulama toplulugu algilarinin 6gretim tiirlerine gore degisimi

Ogretim Tiirii N Sira Sd X2 P
Ortalamasi

f1: Ogretimsel Buradalik 1.0gretim 145 115,02
2.0gretim 64 96,12 2 4,644 ,098
Uzaktan Egitim 10 126,00

f2: Sosyal Buradalik 1.0gretim 145 111,41
2.0gretim 64 105,88 2 ,430 ,806
Uzaktan Egitim 10 115,90

£3: Biligsel Buradalik 1.0gretim 145 115,23
2.0gretim 64 97,27 2 3,814 ,149
Uzaktan Egitim 10 115,60

3. Hibrit 6grenmede {iniversite &grencilerinin ¢evrimici derslerdeki sorgulama toplulugu algilar ve
O0grenim goriilen program degiskeni arasinda anlamli bir fark var midir?

Calismada tigiincii olarak hibrit 6grenmede iiniversite 6grencilerinin program tiirlerine gore gevrimigi
derslerdeki sorgulama toplulugu algilarimin farkliik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H testiyle
incelenmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5’ de verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin cevrimici derslerdeki sorqulama toplulugu algilarinin G§renim goriilen programlara gore
degisimi

Ogretim N Sira Sd X2 p Anlaml Fark
Tiri Ortalamasi

Onlisans 14 119,82
f1: Ogretimsel Lisans 186 105,23 3 9,527 ,023 Doktora-Yiiksek
Buradalik Yiiksek 13 141,12 Lisans,

lisans Yiiksek Lisans-Lisans

Doktora 6 167,58

Onlisans 14 110,93
£2: Sosyal Lisans 186 110,03 3 ,018 ,999 Yok
Buradalik Yiiksek 13 110,04

lisans

Doktora 6 106,83

Onlisans 14 99,46
£3: Biligsel Lisans 186 108,27 3 3,639 ,303 Yok
Buradalik Yiiksek 13 139,27

lisans

Doktora 6 124,75

Tablo 5 incelendiginde sorgulama toplulugu 6lgeginin; sosyal buradalik [x2 (3) =,018, p > .05], biligsel
buradalik [x2 (3) = 3,639, p > .05] boyutlar1 bakimindan program tiirii degiskenine gore gruplar arasi anlamli
bir farklilik gostermedigi bulunmustur. Sorgulama toplulugu dlgeginin; 6gretimsel buradalik [x2 (3) = 9,527,
p > .05] alt boyutunda ise program tiirii degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur. Farkin
kaynagmin tespiti i¢in Bonferroni ¢oklu karsilastirma testi kullamilmistir. Doktora ve yiiksek lisans
ogrencilerinin 6gretimsel buradalik diizeyleri lisans 6grencilerine gore daha yiiksek diizeydedir.

4. Hibrit 6grenmede {iniversite dgrencilerinin ¢evrimigi derslerdeki sorgulama toplulugu algilar ve
sinif degiskeni arasinda anlamli bir fark var midir?

Calismada dordiincii olarak hibrit 6grenmede {iniversite 6grencilerinin siruf seviyelerine gore ¢evrimici
derslerdeki sorgulama toplulugu algilarmin farklihk gosterip gostermedigi Kruskal Wallis H testiyle
incelenmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 6" da verilmistir.
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Tablo 6. Ogrencilerin cevrimici derslerdeki sorgulama toplulugu algilarinin sinif diizeylerine gore degisimi

Ogretim Tiirii N Sira Ortalamasi Sd x? p
1.S1uf 13 99,31
2.Simf 69 108,55
f1: Ogretimsel Buradalik 3.Smaf 47 108,14 5 8,205 ,145
4.Simmf 72 105,08
Yiiksek Lisans 12 137,92
Doktora 6 167,58
1.S1uf 13 90,23
2.Simf 69 104,49
f2: Sosyal Buradalik 3.Smf 47 110,61 5 3,844 ,572
4.Simmf 72 120,08
Yiiksek Lisans 12 101,79
Doktora 6 106,83
1.S1rf 13 101,46
2.Smaf 69 108,06
£3: Bilissel Buradalik 3.Smnf 47 107,81 5 2,356 ,798
4.Simf 72 109,67
Yiiksek Lisans 12 133,58
Doktora 6 124,75

Tablo 6 incelendiginde sorgulama toplulugu o6lceginin; 6gretimsel buradalik [x2 (2) = 8,205, p > .05],
sosyal buradalik [x2 (5) = 3,844, p > .05], bilissel buradalik [x2 (5) = 2,356, p > .05] boyutlar1 bakimindan simif
seviyesi degiskenine gore gruplar arasi anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur.

5. Sonug ve Tartisma

Sakarya Universitesi'nde hibrit 6grenme ortaminda 6grenim goren dgrencilerin sorgulama toplulugu
algilarini incelemeyi amaglayan aragtirmaya 219 Sakarya Universitesi dgrencisi katilmis ve elde edilen
veriler dogrultusunda Ogrencilerin cinsiyet, program tiiri, ogretim tiirti ve smif degiskenlerine gore
sorgulama toplulugu algilar1 incelenmistir. Arastirmada Ogrencilerin cinsiyet, Ogretim tiirli ve simf
degiskenlerine gore sorgulama toplulugu algilarinin hibrit 6grenme ortamlarinda farklilasmadigi, ancak
program tiiriine gore Ogretimsel buradalik faktoriinde anlamli farklilik ¢iktig1 bulgularina ulasilmaistir.
Doktora Ogrencilerinin Ogretimsel buradalik algilarinin en yiiksek oldugu goriilmektedir. Doktora
ogrencilerini yiiksek lisans ve lisans 6grencileri takip etmektedir.

Hibrit 6grenme ortamlarinda sorgulama toplulugu algis1 arastirmalara ¢ok¢a konu olmasa da ¢evrimigi
O0grenme ortamlarinda sorgulama toplulugu algisini arastiran bir¢ok arastirmaya rastlanmaktadir. Yapilan
arastirmalarda, arastirmamizda da yer alan degiskenlerin sorgulama toplulugu bilesenleri ile
iliskilendirildigi goriilmektedir. Yapilan arastirmalara bakildiginda bazi arastirma sonuclarinin benzer
bazilarinin ise farkli sonuglarinin oldugu goriilmektedir. Akyol, Garrison ve Ozden (2009) tarafindan
yapilan calismada gevrimici ve hibrit 6grenme ortamlarinda verilen lisansiistii bir dersin sorgulama
toplulugu ve bilesenlerinin {izerinde etkileri incelenmistir. Calismanin sonucunda g¢evrimigi ve hibrit
O0grenme ortamlar1 arasinda sosyal ve bilissel buradalik agisindan 6nemli farkliik bulundugu ve hibrit
o0grenme ortaminda varlik algilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Polat (2013) tarafindan yapilan calismada tiim sorgulama toplulugu alt boyutlarin o&grenciler
tarafindan algilandig1 goriilmiistiir. Kadin 6grencilerin, 6gretimsel buradalig1 ve bilissel buradalig1 erkek
ogrencilerden daha fazla hissettigi, sosyal buradalikta ise cinsiyete gore anlamli bir farkliligin olmadig:
goriilmiistiir. Sorgulama toplulugu algilarinin yas gruplari arasinda farklilik gostermedigi ortaya gikmistir.
Uzaktan egitimin etkili bir egitim bi¢imi oldugunu diisiinen 6grencilerin dier 6grencilere gore sorgulama
toplulugu boyutlarini anlamli olarak daha fazla hissettikleri goriilmiistiir. Ayrica akademik giidiillenme
degiskenine gore yapilan analizlerde, cinsiyet bakimindan anlamh bir farkliligin olmadigi, 6grencilerin yas
gruplar1 ve akademik giidiilenme diizeyleri arasinda da anlamli bir farklilik olmadig goriilmiistiir. Uzaktan
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egitimin etkili bir egitim bi¢imi olduguna inanan 6grenciler ve inanmayan 6grenciler arasinda anlaml bir
farklilik bulunamamustir.

Kili¢ (2016) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin biligsel, sosyal ve 6gretimsel buradalik algilar
yiiksek denilebilecek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin algilari ile eszamanli gevrimici ortamda
buradaliklarin gerceklesme durumlari arasinda yakin bir iliski s6z konusudur. Enfiyeci ve Filiz (2019)
tarafindan yapilan arastirmada sonu¢ olarak Ogrencilerin topluluk hisleri ortalamanin iizerinde
bulunmustur. Ayrica 6grencilerin topluluk hissi diizeyleri cinsiyet ve yasa gore farklilik gostermezken,
bekar Ogrencilerin lehine anlamli bir fark bulunmustur. Topluluk hissinini en ¢ok hisseden 6grenciler
programdan programa degisirken, Ingiliz Dili ve Edebiyat1 Yiiksek Lisans programinda okuyan &grencilerin
diger programlardaki 6grencilere gore daha yiiksek topluluk hissine sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Genel olarak baktigimizda arastirmada hibrit 6grenme ortamlarinda 6grencilerin sorgulama toplulugu
algilarimin cinsiyet, 6gretim tiirii ve smmif degiskenlerine gore degismedigi sadece 6gretimsel buradaligin
program tiirline gore farkliik yarattigi goriilmektedir. Bu baglamda hibrit 6grenme ortamlarinda
Ogrencilerin sorgulama toplulugu algilar1 bakimindan benzer diizeylerde olduklari soylenebilir. Ancak
arastirmaya katilan katilimci sayisinin ileriki aragtirmalarda arttirilmasi ve farkli degiskenlerin de arastirma
siirecine dahil edilmesiyle arastirmada farkli sonuglarin ¢ikabilecegi diisiiniilmektedir.

Kaynakca

Arbaugh, J. B. (2008). Does the community of inquiry framework predict outcomes in online MBA courses?
International Review of Research in Open and Distance Learning, 9(2), 1-21. doi:10.19173/irrodl.v9i2.490

Akyol, Z., Garrison, D. R., & Ozden, M. Y. (2009). Development of a community of inquiry in online and
blended learning contexts. Procedia-Social ~ and  Behavioral — Sciences, 1(1),  1834-1838.  doi:
10.1016/j.sbspro.2009.01.324

Aydemir, S. (2012). Harmanlanmg 6grenme ortaminin fen bilgisi 6gretmen adaylarimin bilimin dogas: ve bilimsel
aragtirmayr anlamalar: iizerine etkisi (Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi). Firat Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Elaz1g.

Balci, Meric (2008). Karma Ogrenme Ile Iigili Ogrenci Goriisleri (Yiiksek Lisans Tezi) Hacettepe Universitesi,
Ankara.

Driscoll, M. (2002). Blended learning: Let’s get beyond the hype. LTI Newsline: Learning & Training Innovation.

Enfiyeci, T., & Filiz, S. B. (2019). Uzaktan Egitim Yiiksek Lisans Ogrencilerinin Topluluk Hissinin Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi. Tiibav bilim dergisi, 12(1), 20-32.

Garrison, D. R, Cleveland-Innes, M., & Fung, T. S. (2010). Exploring causal relationships between teaching,
cognitive and social presence: Student perceptions of the community of inquiry framework. The Internet
and Higher Education, 13(1-2), 31-36. doi: 10.1016/j.iheduc.2009.10.002

Garrison, D. R., & Anderson, T. (2003) E-learning in the 21st century: A framework for research and practice.
London: Routledge/Falmer. doi: 10.4324/9780203166093

Garrison, D. R., Anderson, T., & Archer, W. (2000). Critical inquiry in a text-based environment: Computer
conferencing in higher education. The Internet and Higher Education, 2(2-3), 87-105. doi: 10.1016/51096-
7516(00)00016-6

Garrison, D. R., Arbaugh, J. B. (2007). Researching the community of inquiry framework: Review, issues, and
future directions. The Internet and higher education, 10(3), 157-172. doi: 10.1016/j.iheduc.2007.04.001

Garrison, D. R., Anderson, T., & Archer, W. (2001). Critical thinking, cognitive presence, and computer
conferencing in distance education. American Journal of distance education, 15(1), 7-23. doi:
10.1080/08923640109527071

Hill, J.R., & Hannafin, M.J. (1997). Cognitive strategies and learning from the World Wide Web. Educational
Technology Research and Development, 45(4), 37—-64. doi: 10.1007/BF02299682

ER P A International Congresses on Education 2022 | 191



Horzum, M. B., & Uyanik, G. K. (2015). An item response theory analysis of the Community of Inquiry
Scale. International Review of Research in Open and Distributed Learning, 16(2), 206-226.

Karasar, N. (2015). Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara, Nobel Yayin Dagitim

Kaymak Demir, Z., & Horzum, M. B. (2013). Cevrimi¢i 6grenme 6grencilerinin ¢evrimigi 6grenmeye hazir
bulunusluk diizeyleri, algiladiklar1 yap: ve etkilesim arasindaki iliski. Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri, 13(3), 1783-1797.

Kilig, S. (2016). Eszamanli cevrimici 0gretimde sorgulama toplulugu modeli cercevesinde bilissel buradalik ile
akademik bagari iliskisinin incelenmesi (Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi) Karadeniz Teknik Universitesi,
Trabzon.

Madderell, J. A, Morrison, G. R, & Watson, G. S. (2017). Presence and learning in a community of
inquiry. Distance Education, 38(2), 245-258. doi: 10.1080/01587919.2017.1322062

Olapiriyakul, K., & Scher, J. M. (2006). A guide to establishing hybrid learning courses: Employing
information technology to create a new learning experience, and a case study. The Internet and Higher
Education, 9(4), 287-301.

Osguthorpe, R. and Graham, C. (2003). Blended learning environments: definitions and directions, The
Quarterly Review of Distance Education, 4(3), 227-233

Polat, A. (2013). Uzaktan egitim ogrencilerinin sorqulama toplulugu algilarmm akademik giidiilenme ve ¢esitli
degiskenler acisindan incelenmesi: Cumhuriyet Universitesi drnegi (Yiiksek lisans tezi) Sakarya Universitesi,
Sakarya.

Picciano, A. G. (2002). Beyond student perceptions: Issues of interaction, presence, and performance in an
online course. Journal of Asynchronous learning networks, 6(1), 21-40. doi: 10.24059/0lj.v6i1.1870

Rourke, L., Anderson, T., Garrison, D. R., & Archer, W. (1999). Assessing social presence in asynchronous
text-based computer conferencing. The Journal of Distance Education/Revue de Education Distance, 14(2),
50-71.

Simsek, E. (2009) Karma 6grenmenin fizik 6gretmeni adaylarinin bilgisayar, internet ve web tabanli 63retime yonelik
tutumlarina etkisi (Yiiksek Lisans Tezi) Hacettepe Universitesi, Ankara.

Usta, E. (2007). Harmanlanmis 6grenme ve cevrimici 0grenme ortamlarinin akademik basari ve doyuma etkisi
(Doktora Tezi) Gazi Universitesi, Ankara.

Vaughan, N.D., Cleveland-Innes, M. ve Garrison, D.R. (2013). Teaching in blended learning environments:
Creating and sustaining communities of inquiry. Edmonton: AU Press.

ER P A International Congresses on Education 2022 | 192



ERPA
@ ERPA International Congresses on Education 2022 /()
wl

Nicosia/TRNC 22-25 September /2022

Universite Ogrencilerinin Cevrimici Ogrenmede Duygusal Buradalik
Diizeyleri

Hatice Hazal ilgaral, Muhammet Tarik Demir?, Mustafa Kemal Kose?, Nigar Celik?,
Zeliha Demir Kaymak?, Ozlem Canan Giingoren®

Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii; Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi

Oz

Egitimde 6grencinin duygusal olarak siirecte var olmasi egitimin etkin olmasimi etkiledigi gibi gevrimici
ortamlarda da dgrencilerin siireg igerisinde duygusal varlig1 6nemlidir. Buradan yola ¢ikarak bu arastirmada
da uzaktan egitim alan &grencilerin, egitim siireglerindeki duygusal buradalik diizeylerini ortaya koymak
amaciyla yiiriitiilmiistiir. Bu amagcla uzaktan egitim 6grencilerinin égrenmeyi etkileyen énemli faktorlerden
biri olarak goriilen duygusal buradalik diizeyleri belirlenmis. Cinsiyet, siuf, 6gretim tiirii, 6gretim programi,
daha 6nceki uzaktan egitim deneyimleri gibi cesitli degiskenler agisindan gevrimigi ortamlarda duygu alma ve
duygu verme faktorlerine gore uzaktan egitim ortamlarinda duygusal buradalik diizeyleri incelenmistir.
Calismada nicel arastirma yontemlerinden tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmaya 355 6grenciden veri
toplanmistir ve 352 Ogrenciden toplanan verilerle analizler yapilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz
orneklemler t-testi ve Tek Yonli ANOVA kullanulmistir. Yapilan analizler sonucunda iiniversite
ogrencilerinin duygu alma ve duygu verme faktorlerinde cinsiyet, sinif, 6gretim tiirii, 6gretim programi, daha
onceden uzaktan egitim alma durumuna gore anlaml fark bulunmadig1 sonucuna ulagilmistir.

AnahtarKelimeler:
Duygusal buradalik, uzaktan egitim, gevrimici 6grenme

1. Giris

Glnitimiizde giderek daha fazla 6grenci uzaktan egitim yolu ile egitim almaya devam etmektedir.
Gelisen yeni teknolojiler sayesinde uzaktan egitim gittikge yayginlasmaktadir. Gelisen bu yeni teknolojilerin
isleri kolaylastirmasi beklenir fakat bu yeni teknolojiler avantajlarinin yaninda bir¢ok zorlugu ve degisimi de
beraberinde getirmektedir. Bu zorluklardan en Onemlilerinden biri 6grencilerin cevrimici egitim siireci
icerisindeki aidiyet hissidir. Isbirlikli calismanin, cevrimici egitimin igsellestirilmesi ve yayginlasmasinin
onemli hale gelmesi ile birlikte yeni ve etkili bir kuram olarak (community of inquiry) sorgulama toplulugu
kurami Garrison, Anderson ve Archer(2001) tarafindan ortaya atilmistir. Sorgulama toplulugu, d6grencilerin
birbirlerini dinledigi, fikir ve c¢iktilarinin {izerine yeni fikirlerin yiiriitiilebildigi, bireylerin birbirlerine
sOylenenlerden ¢ikarimlar elde ettikleri ¢evrimi i¢i bir 6grenme kuramidir.

Sorgulama toplulugunun unsurlar1 Sosyal buradalik, Bilissel buradalik ve Ogretimsel burdaliktir.
Sorgulama toplulugunda, 6grenenlerin bilgileri yapilandirdigi unsur biligsel burdalik siirecidir. Ozellikle
Garrison ve Anderson (2003) tarafindan Yiiksekogretimde elestirel diisiinmeye ve proplem ¢ozmeye katki
sunacagini diisiinerek biligsel burdaligin gerekliligi ortaya atilmaktadir. Sorgulama toplulugunda, iginde
bulunduklar1 gruba aidiyet hissettikleri, diger 0grenenlerle diisiincelerini paylastiklari, iliski kurduklar
unsur sosyal burdalik siirecidir. Cevrimigi 6grenmede 6grenenlerin 6grenme ortaminda rahat olabildikleri
ve kendilerini o topluluga baglh ve rahat ifade edebilmeleri olarak sdylenebilir. (Tu & Corry, 2002; Picciano,
2002). Sorgulama toplulugunda, arzulanan ¢evrimici 6grenme ¢iktilarina ulasabilmek igin siirecin tasarimini,
kullaniminin kolaylastirilmasini ve faydasinin yonetilmesini iceren unsur 6gretimsel buradalik siirecidir.

1Sorumlu yazar adres: Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, 54300, Hendek, Sakarya, Ttirkiye
e-mail: hazal.ilgar@ogr.sakarya.edu.tr
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Cevrimici egitimde yasanan bir diger zorluk da Ogrencilerin duygusal buradaliklarinin yiiz ytize
egitime gore daha zor anlasilabilmesidir. Duygusal buradalik, uygulayicilarin ortaya attigr sorun ve
sinirliliklardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Elcil & Sahiner, 2014). Duygu ve yiiz ylize egitim ile ilgili
fazlaca sayida arastirma vardir fakat duygu ve uzaktan egitim ile ilgili yeterince arastirma ve bilgi yoktur.

Duygu, 6grencilerin ¢evrimigi 6grenen roliine uyum saglamasi olarak tanimlanmaktadir (Cleveland-
Innes vd., 2007). Bowlby'nin(1969) duygu ve 6grenmeye iliskin tamimu ise su sekildedir; "Duygular, bireyin
ya kendi organizma durumlar1 ve harekete ge¢me diirtiileri ya da kendisini icinde buldugu cevresel
durumlarin ardisik halleri hakkindaki sezgisel degerlendirmelerinin asamalaridir." (Bowlby, 1969). Ayrica;
ogrenciler duygular stratejik olarak kullamurlar (Phirangee & Hewitt, 2016), bu yiizden egitmenler bu
duygularin uzaktan egitim siireglerini nasil etkileyecegini bilmelidirler.

Uzaktan egitimde 6grencinin duygularinin gormezden gelinmesi egitim ile ilgili merkezi bir unsuru
goz ardi etmek anlamina gelir. Bu nedenle duygu, 6grenme ortamindan ayri diisiiniilemez. Duygu ve
ogrenme ile ilgili arastirmalar bu iki kavram arasindaki iliskinin daha fazla arastirilmas: gerektigine dair
ikna edici kanitlar sunmaktadir (Damasio, 2003; Dirkx, 2008). Son yillarda, akademik ortamlarda duygularin
roliine, ozellikle de duygularin 6grenci katilimini ve 6grenmesini nasil sekillendirdigine dair artan bir ilgi
olmustur (Linnenbrink-Garcia & Pekrun, 2011, s. 1). Bu konuda yapilan ¢alismalarin sonuglari, duygularin
O0grenme ortaminin ayrilmaz bir pargasi oldugunu ve Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini etkiledigini
gostermektedir (Cleveland-Innes & Campbell, 2006). Baumeister, DeWall ve Zhang'a gore(2007), duygular
sonuglar etkiler. Yani, olumlu duygular olumlu sonuglara yani 6grenmenin gergeklesmesine ve olumsuz
duygular olumsuz sonuglara yani 6grenmenin gerceklesmemesine yol acar (Baumeister vd., 2007).

Duygusal buradalik kavrami, bilgisayarli iletisim ortamlarinda kisiler arasindaki etkilesimlerdeki
belirginlik seviyesi olarak tanimlanmistir (Short vd., 1976). Picanno(2002) ise duygusal buradali§1 bireyin
kendini bir yere ya da bir gruba ait veya bagkalar1 ile birlik icerisinde hissetmesi olarak tanimlamistir
(Picciano, 2002). Campbell ve Cleveland-Innes (2012) ise “Duygusal bulunusluk sorgulamaya dayal1 bir
etkilesim sonucu bireyler arasinda ve bireyler tarafindan yansitilan duygu, cosku, heyecan ve hislerin
ifadesidir.” seklinde tanmimlamistir (Cleveland-Innes & Campbell, 2012). Ogrencinin uzaktan egitimde sahip
oldugu olumsuz duygular 6grenmeyi siiphesiz olumsuz etkileyecektir. Bu olumsuz duygularin anlasilmasi
ve ortadan kaldirilabilmesi 6nemlidir.

Ogrenme bir siirectir ve bu siireg 6grenciler, egitmenler ve 6grenme ortamlari ile cesitli bilesenlerden
olusur. Bu siiregte 6grencinin ihtiyaglar1 6grenmeyi en fazla etkileyen faktorlerden biridir. Egitimci
dgrenciyi ve ihtiyaclarim ne kadar iyi anlayabilirse egitim o kadar verimli olur. Ogrencilerin uzaktan
egitimde egitmenleri ve diger arkadaslar ile kurduklar: etkilesimler ile ilgili nasil hissettiklerini bilmek
egitimde kritik oneme sahiptir. Egitimcinin 6grencisi ile saghkli bir iletisim kurabilmesi igin 6grencinin
duygusal buradaliklarinin bilinmesi gerekir. Bu da siiphesiz ki ¢ok daha verimli ve aktif bir 6grenme
saglayacaktir.

Rienties and Rivers(2014), 6grencilerin duygularim1 6l¢gmek ve anlamak igin igerik analizi, dogal dil
isleme ve davranissal gostergeler gibi temel veri analizi yontemleri oldugunu belirtmistir (Rienties & Rivers,
2014). Cevrimigi 6grenmede duygular1 yansitmak ve almak hem Ogretmenler hem de &grenciler igin zor
olabilir (Artino Jr, 2010). Bu nedenle uzaktan egitimde duygular iizerine daha fazla arastirmaya ihtiyag
vardir (Artino Jr, 2012; Cleveland-Innes & Campbell, 2012).

1.1. Arastirmanin Hipotezleri

Bu arastirma uzaktan egitim alan Ogrencilerin, egitim siire¢lerindeki duygusal buradalik diizeylerini
ortaya koymak amaciyla yiriitiilmiistiir. Bu amagla uzaktan egitim Ogrencilerinin 6grenmeyi etkileyen
onemli faktorlerden biri olarak goriilen duygusal buradalik diizeyleri belirlenip gesitli degiskenler agisindan
incelenmigtir. Cinsiyet, siuf, o6gretim tiirli, 6gretim programi, daha onceki uzaktan egitim deneyimleri
agisindan duygusal buradalik durumlari ortaya konmustur.

Hipotez 1 :Ogrencilerin, cevrimigi 6grenme ortamlarinda duygusal buradalik diizeyleri kayitli oldugu
Ogretim programina gore farklilik gdstermektedir.
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Hipotez 2 :Ogrencilerin, gevrimigi grenme ortamlarinda duygusal buradalik diizeyleri siifina gore
farklilik gostermektedir.

Hipotez 3 :Ogrencilerin, gevrimigi 6grenme ortamlarinda duygusal buradalik diizeyleri cinsiyete gore
farklilik gostermektedir.

Hipotez 4 :Ogrencilerin, ¢evrimigi grenme ortamlarinda duygusal buradalik diizeyleri 6gretim tiiriine
gore farklilik gostermektedir.

Hipotez 5 :Ogrencilerin, gevrimigi grenme ortamlarinda duygusal buradalik diizeyleri daha once
uzaktan egitim deneyimi olmasi durumuna gore farklilik gostermektedir.

2. Yontem

Cevrimici 6grenme ortamlarinda Ogrencilerin duygusal buradalik diizeylerini ve ¢esitli degiskenler
acisindan duygusal buradaliklarini incelemek amaciyla tarama tiirii olarak bir arastirma olarak
gerceklestirilmistir.

2.1. Evren ve Orneklem

Arastirma Sakarya Universitesinde 6grenim gdrmekte olan 6n lisans, lisans ve yiiksek lisans uzaktan
egitim Ogrencileriyle yiritilmistiir. Arastirmada orneklem seciminde ulagilabilirligin kolay olmast
acisindan uygun (kazara) Ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmaya goniillii olarak 355 ogrenci
katilmis ve veri toplama araglarini doldurmustur. Yapilan incelemeler sonucunda ug¢ degerlerin de
elenmesiyle birlikte 352 6grenciden toplanan veriler kalmistir. Arastirmanin analizleri 238'i kadin, 114’
erkek olmak tizere bu 6grencilerden toplanan verilerle yapilmistir.

2.2. Veri Toplama Araglari

Ogrencilerden Kisisel Bilgi Formu ve Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda Duygusal Buradalik Olgegi
vasitasiyla veriler toplanmustir. Kisisel bilgi formunda 6grencilere arastirmaya konu olan cinsiyet, smuif,
Ogretim tiirli, Ogretim programi ve daha Once uzaktan egitim deneyimi olma konularinda sorular
sorulmustur. Ogrencilerin duygusal buradaliklarini incelemek igin Sarsar ve Kigla (2016) tarafindan
gelistirilen “Cevrimici Ortamlarda Duygusal Buradalik Olgegi” kullanilmistir. Olgek duygu alma ve verme
olmak tizere 2 faktorden ve 5'1i likert tipinde 21 maddeden olusmaktadir. Arastirmada 2 faktor igin ortalama
puanlar1 hesaplanarak analiz edilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler 6grencilerden internet ortaminda hazirlanan form aracilig ile toplanmistir. Veriler
oncelikle normallik agisindan incelenmistir. Verilerin normallik dagilimina bakmak i¢in Kolmogorov-
Smirnov bakilmistir. Gruplar genel olarak normal dagilmamaktadir. Fakat parametrik test olan ANOVA ve
t- testlerde yapilan bir¢ok ¢alisma normalligin ihmal edilmesine karsilik ANOVA testinin gii¢lii oldugunu ve
normalligin saglanmadigr durumlarda da kullanilabilecegini gostermesi (Schmider ve digerleri (2010),
Jahan, S. (2017), Blanca Mena, M. ]. Ve digerleri (2017), Cevahir (2020)) ve T-testinin de bir¢ok calisma
gruplardaki veri sayisinin yeterli olmasi ve varyanslarin esitligi durumunda t-testinin kullanilabilecegini
gostermesi (Lumley, T ve digerleri (2002)) nedeniyle parametrik testlerle ¢alisilmistir.

3. Bulgular

Ogrencilerin gevrimigi 6grenme ortamlarinda duygusal buradalik algisim ve onu etkileyen unsurlart
belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismada duygu alma faktorii icin ortalama 3,36 ve duygu verme faktorii
i¢in de ortalamanin 2,93 oldugu bulunmustur.

3.1. Universite 6grencilerinin duygu alma ortalama puanlar1 ve duygu verme ortalama puanlarinin kayitl
oldugu programa gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgular

Onlisans ve lisansiistii program &grencilerinin duygu alma puan ortalamalarinin programlara gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Tek Yonliit ANOVA analizi yapilmistir. ANOVA
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analizinin temel varsayimlarindan biri gruptaki verilerin normal dagilmis olmasidir. Ancak yapilan bir¢ok
calisma normalligin ihmal edilmesine karsilik ANAVA testinin giiclii oldugunu ve normalligin
saglanmadig1 durumlarda da kullanilabilecegini gostermistir (Schmider ve digerleri (2010), Jahan, S. (2017),
Blanca Mena, M. J. Ve digerleri (2017), Cevahir (2020)) . Sonuglar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin programlara gore tek yonlii ANOVA analizi sonugclar:

N Ortalama  ss F p
Duygu Onlisans 89 3,3886 567721 1,331 ,266
Alma Lisans 223 3,3359 ,51694
Lisanstiisti 40 3,4792 ,52764
Duygu Onlisans 89 2,9313 ,42690 ,083 ,920
Verme Lisans 223 2,9327 ,36237
Lisanstistil 40 2,9583 ,37294

Tablo 1’deki analiz sonuglar: incelendiginde 6grencilerin duygu alma ortalama puanlar1 programlara
gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermemektedir (F=1,331; p>0,05). Aymi zamanda 6grencilerin
duygu verme ortalama puanlar1 da programlara gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi
goriilmektedir (F=0,083; p>0,05).

3.2. Universite 6grencilerinin duygu alma ortalama puanlari ve duygu verme ortalama puanlarinin sinifa
gore anlaml farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgular

Ogrencilerin duygu alma ortalama puanlari ve duygu verme ortalama puanlarinin sinifa gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Tek Yonliit ANOVA analizi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin siniflara gore tek yonlii ANOVA analizi sonuglart

N Ortalama ss F p

Duygu 1. Sinuf 91 3,3846 ,58515 ,374 ,827
Alma 2. Sinf 89 3,3886 ,51061

3. Sinuf 64 3,3242 ,53372

4. Sinaf 73 3,3231 ,51855

Lisanstistii 35 3,4214 ,50768
Duygu 1. Sinaf 91 2,9487 ,42979 1,780 ,132
Verme 2. Smuf 89 2,8951 ,31754

3. Sinif 64 3,0347 ,37868

4. Siaf 73 2,8798 ,37759

Lisanstuistii 35 2,9365 ,37659

Tablo 2’deki analiz sonuglar1 incelendiginde 6grencilerin duygu alma ortalama puanlar1 siniflara gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermemektedir (F=0,374; p>0,05). Ayn1 zamanda 6grencilerin duygu
verme ortalama puanlarmin da smiflara gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi
goriilmektedir (F=1,780; p>0,05).

3.3. Universite 6grencilerinin duygu alma ortalama puanlari ve duygu verme ortalama puanlarmin
cinsiyete gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgular

Ogrencilerin duygu alma puan ortalamalarinin ve duygu verme puan ortalamalarin cinsiyete gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan iligkisiz 6rneklemler t —testi yapilmistir. T-testinin
temel varsayimlarindan biri gruptaki verilerin normal dagilmis olmasidir. Ancak yapilan bircok calisma
gruplardaki veri sayisinin yeterli olmasi ve varyanslarin esitligi durumunda t-testinin kullanilabilecegini
gostermistir (Lumley, T ve digerleri (2002)). Analiz sonuglar Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin duygu alma puan ortalamalarinin ve duygu verme puan ortalamalarimn cinsiyete gore iliskisiz
drneklemler t-testi sonuclari

Cinsiyet N Ortalama  ss t sd p
Duygu Kadin 238 3,3757 ,54211 ,515 350 ,607
Alma Erkek 114 3,3443 ,51983
Duygu Kadin 238 2,9342 ,37444 -,080 350 ,937
Verme Erkek 114 2,9376 ,39250

Tablo 3’deki analiz sonuglar incelendiginde 6grencilerinin duygu alma puan ortalamalar: cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik goriinmemektedir (t=,515; p>0,05). Kadin Ogrenciler ile erkek
ogrencilerin duygu alma puan ortalamalar farklilik gostermemektedir. Tablo incelendiginde 6grencilerinin
duygu verme puan ortalamalarinda da cinsiyete gore istatistiksel olarak anlaml farklilik goriinmemektedir
(t=-,080; p>0,05). Kadin ogrenciler ile erkek Ogrencilerin duygu verme puan ortalamalar1 farklilik
gostermemektedir.

3.4. Universite 6grencilerinin duygu alma ortalama puanlar1 ve duygu verme ortalama puanlarinin gretim
tiirline gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgular

Ogrencilerin duygu alma puan ortalamalarinin ve duygu verme puan ortalamalarinin égretim tiiriine
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan iliskisiz 6rneklemler t —testi sonuglar1 Tablo
4’de verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin duygu alma puan ortalamalarimn ve duygu verme puan ortalamalarinin Ggretim tiiriine gore
iliskisiz drneklemler t-testi sonuclart

Ogretim Tiriic N Ortalama  ss t sd p
Duygu 1. Ogretim 240 3,3778 ,51137 ,629 350 ,530
Alma 2. Ogretim 112 3,3393 ,58239
Duygu 1. Ogretim 240 2,9088 ,34026 -1,923 350 ,055
Verme 2. Ogretim 112 2,9921 ,44960

Tablo 4’deki analiz sonuglar1 incelendiginde 6grencilerinin duygu alma puan ortalamalar1 6gretim
tiirline gore istatistiksel olarak anlamli farkliik goriinmemektedir (t=629; p>0,05). 1. 6gretim ile 2.
ogretimde kayitli Ogrencilerin duygu alma puan ortalamalari farklihk gostermemektedir. Tablo
incelendiginde 6grencilerinin duygu verme puan ortalamalarinda da 6gretim tiiriine gore istatistiksel olarak
anlaml farklilik goriinmemektedir (t=-1,923; p>0,05). 1. 6gretim ile 2. 6gretimde kayitl 6grencilerin duygu
verme puan ortalamalar: farklilik gdstermemektedir.

3.5. Universite 6grencilerinin duygu alma ortalama puanlari ve duygu verme ortalama puanlarimin daha
once uzaktan egitimde ders alip almama durumlarina gore anlaml farklilik gosterip gostermedigine iliskin
bulgular

Ogrencilerin duygu alma puan ortalamalarinin ve duygu verme puan ortalamalarmin &grencilerinin
daha once uzaktan egitimden ders alip almama durumlarina gore farkliik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in yapilan iliskisiz 6rneklemler t —testi sonuglar1 Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerinin duygu alma ve duygu verme ortalama puanlarimin uzaktan egitimde ders alip almama
durumlarina gore iligkisiz rneklemler t-testi sonuglar:

UE Ders

Alma N Ortalama  ss t sd p
Duygu Hayir 197 3,3570 ,50934 -,336 350 ,737
Alma Evet 155 3,3763 ,56626
Duygu Hayir 197 2,9278 ,37300 - 416 350 ,677
Verme Evet 155 2,9448 ,38933

Tablo 5'deki analiz sonuglar1 incelendiginde ogrencilerinin duygu alma puan ortalamalar1 daha 6nce
uzaktan egitimden ders alip almama durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
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goriinmemektedir (t=-,336; p>0,05). Daha 6nce uzaktan egitimden ders alan ve almayan 6grencilerin duygu
alma puan ortalamalar: farklilik gostermemektedir. Tablo incelendiginde 6grencilerinin duygu verme puan
ortalamalarinda da aha 6nce uzaktan egitimden ders alip almama durumlarina gore istatistiksel olarak
anlamli farklihk goriinmemektedir (t=-,416; p>0,05). Daha 6nce uzaktan egitimden ders alan ve almayan
0grencilerin duygu verme puan ortalamalar1 farklilik géstermemektedir.

4. Sonug ve Tartisma

Egitimde 6grencinin duygusal olarak siirecte var olmasi egitimin etkin olmasim etkiledigi (Cleveland-
Innes ve Campbell, 2006) gibi cevrimici ortamlarda da Ogrencilerin siire¢ igerisinde duygusal varlig:
onemlidir. Fakat cevrimi¢i tasarlanmis Ogretim platformlarinda yapilan arastirmalarda Ogrenenlerin
ihtiyaglarini ve duygularini insani kimligine sahip 6zerk bireyler olarak incelenmesi gerektigi genellikle g6z
ardi edilmektedir (Nowakovski,2020). Ogrenenlerin duygusal varliklari yerine kisi sayisi ya da isim olarak
arastirmalara konu olmaktadir. Halbuki egitim Ogrenenlerin ihtiyaglarinin belirlenerek giderilmesi ile
gerceklesen bir siiregtir. Cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinda da oOgrenci profillerinin gercek anlamda
anlasilmasi ihtiya¢ analizlerinin de dogru yapilmasma destek olacaktir. Bu analizin gerceklesebilmesi igin
dgrenenlerin duygu paylasiminda bulunmasi gerekmektedir. Ogrenenlerin duygularini ifade etmesi;
tanimlamak, pekistirmek, 6grenenlerin kaygilarini, hosnut olmadiklar1 durumlar: 6gretenlerin anlamasina
yardimei olacaktir.

Ogrencilerin motivasyonlarini ve hassas yanlarini 0gretenin bilmesi, egitim siirecini gelistirirken de
faydali olacaktir. Ayni1 zamanda &gretmenin davramislari, 6gretme yontemi ve degerlendirmesi 6grencide
baz1 duygu zincirlerini ortaya ¢ikarabilir ve daha kaliteli egitimler gerceklesebilir (Giesber ve digerleri,2013).
Allame Tabataba’i Universitesinde gerceklesen bir arastirmada, sanal ortamda gerceklesen derslerde
olumlu duygular1 korumak ve olumsuz duygular1 fark ederek ortadan kaldirmak o6grencileri 6grenme
motivasyonlarini arttirdigl sonucuna varmislardir. Ayni zamanda O0gretmenlerin ders sirasinda duygusal
tepkileri, 6grencilerin de duygusal degisimini etkilemektedir (Jamebozorg, 2022).

Literatiir taramasina gore cevrimigi ortamlarda 100’e yakin olumsuz, olumlu ya da tarafsiz duygu
oldugu ortaya konmustur. Fakat ¢evrimici 6grenen 6grencilerin duygularini 6lgmek kolay degildir (Rienties,
Riveris,2014). Cevrimici 6grenmelerde hem Ogretmenler hem de Ogrencilerin duygularini yansitmakta
zorluk cekmesi (Arnito, 2010) nedeniyle duygu olgiimlerinde zorluk yasanabilir. Sarar ve Kisla'min yaptig1
calismada, cevrimici ortamlarda ogrenim goren Ogrencilerin duygusal varligini anlamak ve Slgmek igin
Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda Duygusal Buradalik &lgegi ortaya koymuslardir. Béylelikle grencilerin
veya Ogretmenlerin gevrimici ortamlarda duygularini taniyarak egitim esnasinda meydana gelebilecek
zorluklarla basa ¢ikabilmelerine yardimei olmay: planlamislardir (Sarsar, F. & Kisla, T.,2016). Yapilan bu
arastirmada da uzaktan egitim 6grencilerinin 6grenmeyi etkileyen énemli faktorlerden biri olarak goriilen
duygusal buradalik diizeyleri belirlenmis. Cinsiyet, sinif, program, &gretim tiiriine gore, daha Onceki
uzaktan egitim deneyimleri gibi ¢esitli degiskenler agisindan ¢evrimici ortamlarda duygu alma ve duygu
verme faktorlerine gore uzaktan egitim ortamlarinda duygusal buradalik diizeyleri bu 6lgekle incelenmistir.
Cevrimigi 6grenmede duygusal buradalik iizerine simnirli arastirma bulundugundan, bu arastirmanin diger
arastirmalara referans olacagina inanilarak yeni yapilacak arastirmalarin sonuglarimin yeni bilgiler ve
deneyimler ortaya koymasi hedeflenmistir.

Aragtirmanin sonucunda; ¢evrimici 6grenme ortamlarinda duygusal buradalik diizeyleri, cinsiyet, sinif,
program, Ogretim tiiriine gore, daha once ki uzaktan egitim deneyimleri gibi cesitli degiskenler agisindan
duygusal buradalik diizeylerini ortaya koyan baska bir arastirmaya rastlanmadigindan kiyaslama
yapilmadan kendi bulgularimiz paylasilmistir.

Ogrencilerinin duygu alma ve duygu verme ortalama puanlarinin cinsiyete gore sonuglari
inceledigimizde kadin 6grenciler ile erkek 6grencilerin duygu alma ve duygu verme faktorlerinde gruplar
arast anlamli bir fark olmadig: bulunmustur.

Ogrencilerinin duygu alma ve duygu verme durumu sinif degiskenine gore sonuglar incelendiginde
1.51mmf, 2.S1muf, 3.Smif ve 4.smif duygu alma ve duygu verme faktorlerinde gruplar aras: anlaml bir fark
olmadig1 bulunmustur.
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Ogrencilerinin duygu alma ve duygu verme ortalama puanlarinin 6gretim programlarina gore 6n lisans,
lisans ve yiiksek lisans ogretimine kayitli 6grencilerin duygu alma ve duygu verme faktorlerinde gruplar
arast anlaml bir fark olmadig1 bulunmustur.

Ogrencilerinin duygu alma ve duygu verme ortalama puanlarinin dgretim tiiriine gore 1. gretim ile 2.
ogretimde kayith ogrencilerin duygu alma ve duygu verme faktorlerinde gruplar arasi anlamli bir fark
olmadig1 bulunmustur.

Ogrencilerinin duygu alma ve duygu verme ortalama puanlarinin uzaktan egitimde ders alip almama
durumlarina gore sonuglar1 incelendiginde daha 6nce uzaktan egitimden ders alan ve almayan 6grencilerin
duygu alma ve duygu verme faktorlerinde gruplar arasi anlamli bir fark olmadig1 bulunmustur.

Bulgular genel olarak degerlendirildiginde bu arastirmada g¢evrimici ders alan &grencilerin cinsiyet,
siif, program, ogretim tiirii, daha onceki uzaktan egitim deneyimleri gibi degisenlerin duygu alma ya da
duygu verme edimlerini etkilemedigi ortaya konmustur.

Arastirmamiz Sakarya Universitesi ogrencilerinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Arastirma bulgularinin
daha genel Kkitleleri temsil etmesi agisindan farkli bolge ve kurumlarda da incelemeler yapilmasi
onerilmektedir. Yapilan arastirmamiz sonucunda elde edilen nicel verilerle 6grencilerin, duygusal buradalik
diizeyleri ortaya konmustur. Nicel arastirmalarla s6z konusu sayisal verilerin ortaya konmasindan sonra
(Yildirrm ve $imsek, 2008), nitel araglarla arastirllan Orneklemlerin goriis ve Onerilerinin
anlamlandirilmasiyla (Neuman, 2012) desteklenmesi daha dogru bilgiler elde etmemizi saglayacaktir.
Cevrimigi O0grenme ortamlarinda 6grenci ve Ogretmenlerin duygusal buradaliklarinin nitel araglarla da
incelenmesi ya da hem nicel hem nitel yontemlerle gerceklestirilen detayli bir arastirma yapilmasi
onerilmektedir. Cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda sinif iletisimi ve kiiltiirel farkliliklara dayali 6grenmelerin
duygusal buradalik iizerindeki etkisi arastirilabilir. Yiiz yiize geleneksel egitim alan 6grencilerle, geleneksel
olmayan egitim programlar1 alan 6grenciler arasindaki duygusal buradalik farki arastirilabilir. Boylelikle
cevrimigi 0grenme ortamlarinda duygusal buradalik adina daha cesitli ve dogru bilgi zenginligi elde
edilecegi 6n goriilmektedir. Bu sebeple c¢evrimici 6grenme ortamlarinda duygular {izerine daha fazla
arastirma yapilmasina ihtiya¢ vardir (Arnito,2012).
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Oz

Algilarimiz, beyindeki depolanmis bilgiyi sunma, siniflandirma karsilastirma gibi bir¢ok boyutta bilingli bir
tercih yapmamizi saglamaktadir. Ozellikle insamn aldig1 kararlar iizerinde algilar énemlidir. Bu ¢alismada ise
siif 6gretmenlerinin iistiin yetenekliler egitimine iliskin algilar1 bir olgu olarak diisiiniilmiis ve kesitsel olarak
bu olgu betimlenmeye calisilmistir. Bu yoniiyle calismadan elde edilen bulgularin halihazirda gérev yapmakta
olan dgretmenlerin {istiin yetenek kavramini algilama durumlarini agiga ¢tkarma ve bu algilar iizerinde etken
degiskenleri belirleme noktasinda 6nemlidir. Ciinkii 6zelikle erken yas gruplarinda 6grencilerin tanilanmasinda
siif dgretmenleri anahtar bir role sahiptir. Bu durum ayni zamanda smif dgretmenlerini simiflarinda alacaklar:
kararlar iizerinde dogrudan etkili olacaktir. Aragtirmanin veri toplama siirecinde tarama modeli kullarlmustir.
Arastirma evrenini, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda I¢ Anadolu’da yer alan bir ildeki merkez, ilge ve kdylerde
gorev yapan ve rastgele yolla secilen 300 siuf 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmada veriler, kisisel bilgi formu
ve {istlin yeteneklilerin egitimine iliskin alg1 6lcegi ile toplanmustir. Elde edilen sonuglar, siif 6gretmenlerinin
istiin yeteneklilerin egitimine iliskin alg1 diizeylerinin kararsizim diizeyinde oldugunu gostermistir. Bunun
yaninda Ogretmenlerin ortalamalar1 en diisiik diizeyde iistiin yeteneklilik kavrami ve istiin yeteneklilik
ozellikleri boyutunda olusmugken, tanilanma ve egitim programu ile ilgili boyutta en yiiksek ortalamalar
olusmustur. Smif Ogretmenlerinin iistiin yeteneklilerin egitimine iliskin algilar1 {izerinde cinsiyet etken bir
degisken degildir. Ancak, mesleki kidem olarak 11-15 yil kideme sahip dgretmenlerde en yiiksek alg1 diizeyi
olusmusgken, en diisitk 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerde oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda ilde goérev
yapan dgretmenlerin ve iistiin yetenekliler ile ilgili herhangi bir kurs/seminer alan 6gretmenlerin algilarinin daha
yiiksek oldugu saptanmaisgtr.

Anahtar Kelimeler:
Ustiin yeteneklilik, algi, siif 6gretmenleri.

1. Giris

Duyu organlar1 yoluyla beyne ulasan veriler zihinde anlama, yorumlama ve bilingli tercihler yapmay1
saglamakta ve Ozellikle tecriibeye dayanan alginin olusmasinda 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Bu yoniiyle
algilarimiz beyindeki depolanmis bilgiyi sunma, siniflandirma, karsilastirma gibi bir¢ok boyutta bilingli
tercihler yapmamizda etkili olmaktadir. Duyu organlar1 sayesinde c¢evresinde yasanan olaylar1 algilayan
insan, bu sayede cevresini anlama yetenegine sahip olmaktadir. Ciinkii algilar; ne gordiigiimiizii, nasil
yorumladigimizi, neye inandigimizi, nasil davrandigimizi gostermektedir (Bakan ve Kefe, 2012). Ayrica
algilama, bireyin g¢evresindekilerin farkinda olma ve onlar1 yorumlama siireci olarak da tanimlanabilir
(Ugurlu, 2008). Bu tanimlamay: egitim agisindan ele aldigimizda algilama; egitimi etkileyen faktorleri,
ogrenci-6gretmen iligkilerini ve ayrica 6grenci Ozelliklerinin farkinda olma stirecini de kapsayacaktir. Bu
baglamda oOzellikle erken ¢ocukluk doneminde siniflarda iistiin yetenek ozellikleri sergileyen &grencilerin
belirlenmesi, egitim igeriklerinin olusturulmasi, Ogrencilerin yonlendirilmesi gibi bir¢ok siiregte sinif
ogretmenleri ve dolayisiyla algilamalari énemlidir. Ogretmenlerin gecmis deneyimlerinin, algi anindaki
ihtiyaclarinin ve duygulariin olusan alg: iizerinde etkili oldugu bilinmektedir. Algiy1 yonetmek amaciyla
eylemde bulunanlarin bu durumu bilerek algi yonetimi planlamas: yapmasi hedef alginin elde edilmesini

* Bu galisma KAEU Sosyal Bilimler Enstitiisii Siruf Egitimi Bilim Dali “Suuf Ogretmenlerinin Ustiin Yetenekliler Egitimine iliskin Alg1 Ve Oz-Yeterlikleri ile Ogrenme- Ogretme
Siirecleri Hakkindaki Goriislerinin incelenmesi” isimli Yiiksek Lisans tezinden tiretilmistir.

1Sorumlu Yazar Adresi: Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosual Bilimler Enstitiisii

e-posta: hbayramozata40gmail.com
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kolaylastirabilir (Sar1, 2019). Bu baglamda 6gretmenlerin, 6grencilerin i¢inde bulundugu durumu iyi analiz
etmesi alg1 yonetiminin basarisini artirabilir. Eren (2010) alg: siirecini etkileyen ve algi yonetimi agisindan
Onem arz eden faktorleri {i¢ baslik altinda toplamistir. Bunlar;

1. Algilayan bireyin 6zellikleri (bireyin kisiligi, kisisel 6zellikleri, ge¢gmiste yasamis oldugu tecriibeler)
2. Algilanan nesnenin 6zellikleri (kisi, esya, olay, canli ve cansiz varliklar)
3. Algilama ortamu (algilama siirecinin yasandig: fiziksel, sosyal ve orgiitsel ¢cevre kosullari)

Ogrencilerin, birbirlerinden farkli bir dizi bireysel Ozelliklere ve ihtiyaglara sahip olduklari
bilinmektedir (Akar, 2015). Bu 6zellikler ve ihtiyaglar bazen onemli seviyelere ulasabilmekte ve bunlarin
O0grenme siirecinde dikkate alinmasi da Ogrencinin 6grenme durumunu Onemli Olglide etkiledigi
sOylenebilir. Bu 6grencilerin arasinda 6zel gereksinimli olarak nitelendirilebilecek 6grencilerin varligina da
isaret etmektedir. Bu baglamda 6zel gereksinimli 6grencilerin aldiklar1 egitim ve dolayisiyla bu egitimi
veren Ogretmen Onemli bir konuma sahiptir. Renzulli (1968; akt. Park ve Oliver, 2009) istiin yetenekli
¢ocuklarin 6zelliklerinin karsilanmasini saglayan 6grenme ortaminda dgretmenlerin 6nemli bir etkiye sahip
olduklarini belirtmistir. Bu aragtirmada 6zellikle Cialdini (1984)" nin yaptig1 siniflama baglaminda daha ¢ok
smif Ogretmenlerinin tecriibeye dayanan algilari betimlenmeye calisilmistir. Tecriibeye dayanan algilar,
duyu organlar1 yoluyla (gorme, duyma, dokunma, koklama ve tat alma seklinde) gelisen ve zihinsel
anlamalarini sekillendiren bir siiregtir. Bu yoniiyle calismada belirlenen bagimsiz degiskenlerle daha ¢ok
Ogretmenlerin tecriibeye dayanan algilar1 arasindaki etkiler belirlenmesi amaclanmistir. Bu yoniiyle
calismada smif 6gretmenlerinin iistiin yetenekliler egitimine iliskin algilar1 bir olgu olarak diisiiniilmiis ve
kesitsel olarak bu olgu betimlenmeye calisiilmistir. Bu yoniiyle ¢calismadan elde edilen bulgularin aktif olarak
gorev yapmakta olan smif Ogretmenlerinden elde edilmesi ve onlarin iistiin yetenekliligi algilama
durumlarin1 agiga ¢ikarilmas: 6nemlidir. Bu durum aym zamanda smif Ogretmenlerini smiflarinda
alacaklar1 kararlar {izerinde dogrudan etkileyecegi sdylenebilir.

1.1. Calismanin Amaci

Bu calismanin problemini “Sinif 6gretmenlerinin {istiin yetenekli 6grencilerin egitimine iliskin algilar
ne diizeydedir?” konusu olusturmaktadir.

Bu konuya iliskin alt problemler:

1. Sinuf 6gretmenlerinin iistiin yetenekliler egitimine iliskin alg1 diizeyleri ne diizeydedir?

o Boyut 1. Ustiin Yeteneklilik Kavrami diizeyleri nedir?

o Boyut 2. Ustiin Yeteneklilik Ozellikleri diizeyleri nedir?

o Boyut 3. Ustiin Yetenekliligin Tamlanmas1 diizeyleri nedir?

o Boyut 4. Egitim Programi diizeyleri nedir?

2. Smif 6gretmenlerinin {istiin yetenekliler egitimine iliskin alg: diizeyleri;

o Cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?

0 Mesleki kidemlerine gore farklilik gostermekte midir?

o Okulun konumuna gore farklilik gostermekte midir?

o Ustiin yetenekliler ile ilgili egitim/seminer alip almama durumuna gore farklilik gostermekte midir?
2. Yontem

Aragtirmanin nicel boyutunda tarama modeli kullanilmistir. Tarama arastirmalarinda genellikle genis
bir kitleden arastirmaci tarafindan belirlenen cevap secenekleri kullanilarak bilgi toplanir. Genellikle tarama
arastirmalarinda arastirmacilar, goriislerin ve Ozelliklerin neden kaynaklandigindan c¢ok oOrneklemdeki
bireyler agisindan nasil dagildigiyla ilgilenmektedir (Fraenkel ve Wallen, 2006; Karasar, 2007. Bu ¢alismada
da sinif 6gretmenlerinin {istiin yetenekliler egitimine iliskin algilar1 bir olgu olarak diisiiniilmiis ve kesitsel
olarak bu olgu betimlenmeye ¢alisilmistir.
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2.1. Calisma Evren ve Orneklemi

Arastirma evrenini, 2021-2022 egitim-0gretim yilinda I¢ Anadolu’da yer alan bir ildeki merkez, ilge ve
koylerde gorev yapan toplam 1026 smif 6gretmeni olusturmaktadir (MEB, 2021). Bu siirecte arastirma
konusu tizerinde etken olabilecegi diisiiniilen bagimsiz degiskenler (cinsiyet, mesleki kidem, okulun
konumu gibi) diisiiniilerek random yolla sinif 6gretmenleri ¢calisma grubuna dahil edilmistir.

Calismanin nicel boyutunda tarama yontemi ile veriler toplanacagindan arastirmanin 6rneklemini
Kirsehir merkez, ilge ve koylerde gorev yapan smnif 6gretmenleri olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde Power (Gii¢) analizi kullanilmistir. Bu siirecte
ustlin yetenekliler egitimine yonelik algl Olgegi primer outcome (sonug) parametreleri olarak
degerlendirilmis ve 6nceki arastirmalarda (Tortop, 2014) elde edilen etki biiyiikliigii (Effect Size) (0,4), Alpha
(0,05) ve Power (0,95) degerlerinde hedeflenen 6rneklem biiyiikliigii 272 olarak hesaplanmistir (Cohen, 1988;
Faul, Erdfelder, Lang, & Buchner, 2007). Ayrica ,05 sapma ve ,05 giiven araliginda yaklasik 1026 kisilik bir
evrene genelleme yapabilmek i¢in en az 280 kisiye ulasmak yeterlidir (URL 1, 2021). Bu ¢alisma kapsaminda
da 516 smif 6gretmenine ulasilabilen evrene genelleme yapabilmek i¢in 6lgekler ulagtirilmistir.

2.2. Veri Toplama Aragclari
Bu arastirmada veri toplama teknigi nicel boyutta iki farkli 6l¢me araci ile toplanmustir.

2.2.1. Kisisel Bilgi Formu: Sinif 6gretmenlerinin {iistiin yeteneklilerin egitimi {izerinde etkili olabilecegi
diisiiniilen bagimsiz degiskenleri belirlemek amaciyla bu form arastirma kapsaminda kullanilmistir. Simf
ogretmenlerinin, kisisel bilgilerini elde etmek amaciyla arastirmact tarafindan olusturulan form
ogretmenlerin galistig1 okulun tiirii, kidem vb. sorularla yapilandirilmistir.

2.2.2. Ustiin Yeteneklilerin Egitimine Iliskin Algi Olgegi: Bu olgek, dgretmenlerin {istiin yetenekliler
egitimine iliskin algilarinin ne diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla kullanilmistir. UYEAQ, Tortop (2014)
tarafindan uyarlanmigtir. Olgek, dort faktdrlii olup (iistiin yeteneklilik kavrami, iistiin yeteneklilik
ozellikleri, iistiin yetenekliligin tanilanmas, egitim programi) 25 maddeden olugsmaktadir. Olgekte yer alan
her bir madde (5) Tamamen Katiliyorum ile (1) Hi¢ Katilmiyorum arasinda degisen, besli likert tipi tipide
olup, ortalamalar tizerinden degerlendirme yapilmustir.

2.3. Veri Analizi

Nicel boyutta tarama yontemiyle elde edilen veriler istatistik programina kaydedilmis ve toplanan
verilerin parametrik dagilim gosterip gostermedigini anlamak i¢in normallik testleri yapilmaistir.

Tablo 1. Alg1 6lgegine iliskin normal dagilim ile ilgili bulgular

Carpiklik Basiklik
GENEL Istatistik 127 .160
Standart hata .108 216
o . Istatistik .395 348
Ustiin Yeteneklilik Kavrami Standart hata 108 16
R ey B 1o Istatistik .008 -.091
Ustiin Yeteneklilik Ozellikleri Standart hata 108 216
. Istatistik ) 27
Ustiin Yetenekliligin Tanilanmasi Sstaan;salrt hata ?gg '212
ESitim Program Istatistik 078 .140
& & Standart hata .108 216

Iki bagimsiz grup arasinda ortalamalara bakarak istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigim
test etmek icin bagimsiz grup t testi, iki ya da daha fazla bagimsiz grup arasinda ortalamalara bakarak
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini test etmek igin ise ANOVA testi yapilmistir. Bunun
yaninda, Ogretmenlerin Olcekte yer alan maddeler icin verdikleri cevaplar besli likert tipinde olup
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“

degerlendirme oOlgegi grup deger araligimin tespitinde;
kullanilmistir (Tasdemir, 2000). Buna gore degerlendirme 6lgegi soyledir:

a = Ranj / Yapilacak Grup Sayis1” formiilii

Tablo 2. Olgeklerin puanlandirilmasi verilen agirlik nitelik gruplar

Verilen Agirlik Nitelik grubu Sinirt
5 Tamamen Katiliyorum 4.20-5.00
4 Katiliyorum 3.40-4.19
3 Kararsizim 2.60-3.39
2 Katilmiyorum 1.80-2.59
1 Hi¢ Katilmiyorum 1-1.79

3. Bulgular ve Yorum

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular iki boliimde ele alinmistir. Birinci boliimde simf
dgretmenlerinin iistiin yetenekliler egitimine iligkin alg1 diizeyleri betimlenmistir. Ikinci bdliimde ise
Ogretmenlerin alg1 diizeleri iizerinde etkili olabilecegi diisiiniilen degiskenler a¢isindan incelenmistir.

Tablo 3. Sinif 6gretmenlerinin istiin yeteneklilerin egitimine iliskin alg1 diizeyleri

X SS Diizey
GENEL 3.20 431 Kararsizim
Ustiin Yeteneklilik Kavramu 2.68 .659 Kararsizim
Ustiin Yeteneklilik Ozellikleri 3.22 .586 Kararsizim
Ustiin Yetenekliligin Tanilanmast 3.51 .583 Katiliyorum
Egitim Programu 3.41 .608 Katiliyorum

Tablo 3 incelendiginde siruf 6gretmenlerinin {istiin yeteneklilerin egitimine iliskin algi diizeylerinin
Olgegin genelinde (X=3.20) kararsizim diizeyinde olustugu goriilmektedir. Bu bulgu simif dgretmenlerinin
tistiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili egitim siiresinde kararsiz kaldiklarini gostermektedir.

Alt boyutlar incelendiginde ise en yiiksek alg1 diizeylerinin sirasiyla iistiin yetenekliligin tanilanmasi
(X=3.51) ve egitim programi (X=3.41) alt boyutlarinda olustugu goriilmektedir. Bu boyutlarda simf
ogretmenleri katiliyorum diizeyinde algiya sahiptirler. Bunun yaninda en diisiik ortalamalar {istiin
yeteneklilik kavrami (X=2.680) ve tuistiin yeteneklilik ozellikleri (X=3.22) alt boyutlarinda kararsizim
diizeyinde olugsmustur. Ozellikle iistiin yetenek kavraminin tamimlamada 6gretmenler kararsiz kalmislardir.

Tablo 4. Cinsiyet degiskenine gore t-testi sonuglari

Cinsiyet N X sS  t p T
R
Ustiin Yeteneklilik Kavrami I];ali lr: EZ; i?i Zég -2.014  .045" 008
Ustiin Yeteneklilik Ozellikleri Ig:lfellf ;Z; gi zgg 160 873
Ustiin Yetenekliligin Tanilanmast I];flfellil 52; 32(2) Zgg 445 656
Egitim Programi I;:lil lr(l ;Z; ;:; Zig .660 510

Tablo 4 incelendiginde genel olarak erkek &gretmenler ile kadin Ogretmenlerin ortalamalarinin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Alt boyutlara bakildiginda; tistiin yeteneklilik kavrami (X=2.74) alt
boyutunda erkek Ogretmenlerin; tstiin yeteneklilik Ozellikleri (X=3.22), iistiin yetenekliligin tanilanmas:
(X=3.52) ve egitim programi (X=3.43) alt boyutlarinda ise kadin dgretmenlerin ortalamalarimin yiiksek
oldugu goriilmektedir. T testi sonucunda gruplar aras1 ortalama farklarin 6lgek genelinde, iistiin yeteneklilik
oOzellikleri, istiin yetenekliligin tanilanmas1 ve egitim programi alt boyutlarinda anlamli olmadig: (p>.05)
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goriilmektedir. Ustiin yeteneklilik kavrami alt boyutunda erkek &gretmenler lehine anlamli farklilik
goriilmekle birlikte anlamli farkliligin etki biiytikliigii kiiglik diizeydedir (n2=.008, p<.05). Bu bulgu, simf
Ogretmenlerinin iistiin yeteneklilerin egitimine iliskin genel algilar1 {izerinde cinsiyet degiskeninin etken
olmadigin, {istiin yeteneklilik kavramai alt boyutunda ise etken bir degisken oldugunu gostermektedir.

Tablo 5. Sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gore algt ortalamalar:

Kidem N X SS Diizey
1-5yil 30 3.16 431
6-10 y1l 37 3.18 405
GENEL 11-15 y1l 118 3.22 418
16 y1l ve tizeri 331 3.19 440
1-5y1l 30 2.62 .686
N - 6-10 y1l 37 2.62 .569
Ustiin Yeteneklilik Kavrami 1115 11 118 266 575
16 y1l ve tizeri 331 2.69 694
1-5yil 30 3.10 .632
. e e o 6-10y1l 37 3.17 .559
Ustiin Yeteneklilik Ozellikleri 11-15 yil 118 306 567
16 yil ve tizeri 331 3.22 593
1-5 yil 30 3.54 567
Ustiin Yetenekliligin 6-10 y1l 37 3.50 .545
Tanilanmasi 11-15y1l 118 3.49 .547
16 y1l ve tizeri 331 3.52 .603
1-5 yil 30 3.34 .587
o 6-10 y1l 37 3.41 .605
Egitim Programi 11-15 yl 118 347 624
16 y1l ve iizeri 331 3.39 .606

Tablo 5 incelendiginde genel olarak en yiiksek ortalamanin 11-15 yil kideme sahip 6gretmenlerde
(X=3.22), en diisiik ortalamanin 1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerde (X=3.16) oldugu goriilmektedir. Alt
boyutlara bakildiginda; en yiiksek ortalamalarin iistiin yeteneklilik kavrami alt boyutunda 16 yil ve {izeri
(X=2.69), ustiin yeteneklilik 6zellikleri (X=3.26) ve egitim programi (X=3.47) alt boyutlarinda 11-15 y1il, {istiin
yetenekliligin tanilanmasi alt boyutunda ise 1-5 yil (X=3.54) kideme sahip sinif &gretmenlerinde oldugu
goriilmektedir. Alt boyutlarda en diisiik ortalamalarin ise; tistiin yeteneklilik 6zellikleri (X=3.10) ve egitim
programi (X=3.34) alt boyutunda 1-5 yil, iistiin yetenek kavrami alt boyutunda 1-5 yil (X=2.62) ve 6-10 yil
(X=2.62), ustin yetenekliligin tanilanmas: alt boyutunda ise 11-15 yil (X=3.49) kideme sahip siuf
ogretmenlerinde oldugu goriilmektedir. Siif 6gretmenlerinin kidemlerine gore alg1 ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamli olup olmadiginin belirlenmesinde ANOVA kullanilmis ve sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Mesleki kideme gore sinif 6gretmenlerinin iistiin yeteneklilerin egitimine iliskin algilar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p

Gruplar arast ,138 3 ,046 ,245 ,865
GENEL Gruplar igi 94,600 512 ,187

Toplam 94,738 515

Gruplar aras1 ,310 3 ,103 ,237 ,871
Ustiin Yeteneklilik Kavrami Gruplar igi 223,448 512 ,436

Toplam 223,758 515

Gruplar aras1 ,667 3 222 ,644 ,587
Ustiin Yeteneklilik Ozellikleri Gruplar igi 176,703 512 ,345

Toplam 177,369 515
R e Gruplar aras1 124 3 ,041 J121 ,948
Ejﬁgﬁfgekhhgm Gruplar ici 175,350 512 342

Toplam 175,474 515

Gruplar aras1 ,721 3 ,240 ,647 ,585
Egitim Programu Gruplar igi 190,241 512 ,372

Toplam 190,962 515
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ANOVA sonucunda 6lgek genelinde ve tiim alt boyutlarda gruplar aras1 ortalamalarin istatistiksel
olarak anlamli derecede farklilasmadig1 (F=.245,.237,.644,.121,.647 p>.05) goriilmektedir.

Tablo 7. Sinuf 6gretmenlerinin gorev yapilan okul konumlarina gore alg1 ortalamalar:

Kidem N X SS Diizey
il 416 3.21 421
GENEL flce 67 3.12 505
Koy/Kasaba 33 3.17 .389
il 416 2.69 655
Ustiin Yeteneklilik Kavrami Tlge 67 2.56 704
Koy/Kasaba 33 2.67 .606
il 416 3.23 575
Ustiin Yeteneklilik Ozellikleri Tlce 67 3.14 .660
Koy/Kasaba 33 3.14 .567
il 416 3.53 574
Ustiin Yetenekliligin Tanilanmasi flce 67 3.43 .681
Koy/Kasaba 33 3.42 464
il 416 3.41 594
Egitim Programu Iige 67 3.41 729
Koy/Kasaba 33 3.42 .530

Tablo 7 incelendiginde genel olarak en ytiiksek ortalamanin ilde gorev yapan 6gretmenlerde (X=3.21),
en diistik ortalamanin ilgede gorev yapan Ogretmenlerde (X=3.12) oldugu goriilmektedir. Alt boyutlara
bakildiginda; en yiiksek ortalamalarin tistiin yeteneklilik kavrami (X=2.69), iistiin yeteneklilik 6zellikleri
(X=3.23) ve ustiin yetenekliligin tanilanmasi (X=3.53) alt boyutlarinda ilde, egitim programi alt boyutunda
ise koy/kasabada gorev yapan Ogretmenlerde (X=3.42) oldugu goriilmektedir. Alt boyutlarda en diigiik
ortalamalarin ise; tistiin yeteneklilik kavrami alt boyutunda ilgede (X=2.56), tistiin yeteneklilik 6zellikleri alt
boyutunda ilce ve kdy/kasabada (X=3.14), iistiin yetenekliligin tanilanmas: alt boyutunda koy/kasabada
(X=3.42), egitim programu alt boyutunda ise il/ilgede (X=3.41) gbrev yapan sinif 6gretmenlerinde oldugu
goriilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin gorev yapilan okul konumlarina gore alg: ortalamalar: arasindaki farkin anlamli
olup olmadiginin belirlenmesinde ANOVA kullanilmis ve sonuglar Tablo 8 de sunulmustur.

Tablo 8. Gorev yapilan okul konumuna gore smif dgretmenlerinin iistiin yeteneklilerin egitimine iliskin

algilar
Varyansin Kaynagr KT sd KO F p
Gruplar arast ,516 2 ,258 1,387 ,251
GENEL Gruplar ici 94,221 513 ,186
Toplam 94,738 515
N . Gruplar arast 1,050 2 ,525 1,209 ,299
Ezazrzftenekhhk Gruplar ici 222,709 513 434
Toplam 223,758 515
N . Gruplar arast ,764 2 ,382 1,110 ,330
gite‘;ﬁkﬁ:“ekhhk Gruplar igi 176,605 513 344
Toplam 177,369 515
N R Gruplar arast ,923 2 ,461 1,356 ,259
g;::lr;:;fgekhhgm Gruplar ici 174,552 513,340
Toplam 175,474 515
Gruplar aras1 ,004 2 ,002 ,005 ,995
Egitim Programi Gruplar ici 190,958 513 372
Toplam 190,962 515

ER P A International Congresses on Education 2022 | 206



ANOVA sonucunda o6lgek genelinde ve tiim alt boyutlarda gruplar arasi ortalamalarin istatistiksel
olarak anlamli derecede farklilasmadig: (F=1.387, 1.209, 1.110, 1.356, .005 p>.05) goriilmektedir.

Tablo 9. Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimi ile ilgili seminer/kurs alip almama degiskenine gore t-testi
sonugclar1

Seminer/Kurs N X SS t p n2
R pe———
Ustiin Yeteneklilik Kavrami jﬁgrrr:ayan 411(1)2 ig;l g(l)g -2.148 .032* 009
Ustiin Yeteneklilik Ozellikleri ﬁlzayan iéi g;i Zg; 2510 012+ 12
Ustiin Yetenekliligin Tanilanmasi jﬁirgayan jl(lJi giz ;;: -3.175 .002* 019
Egitim Programi ﬁlzayan iéi ggg :ZZ; 2237 026+ 010

Tablo 9 incelendiginde genel olarak kurs/seminer alan Ogretmenlerin ortalamalarinin (X=3.29),
kurs/seminer almayan &gretmenlerin ortalamalarindan (X=3.17) yiiksek oldugu goriilmektedir. Tim alt
boyutlarda da kurs/seminer alan Ogretmenlerin ortalamalarimin yiiksek oldugu goriilmektedir. t testi
sonucunda gruplar arasi ortalama farklarin dlgek genelinde ve tiim alt boyutlarda kurs/seminer almayan
ogretmenler lehine anlamli farklilik gériilmekle birlikte anlamli farkliligin etki biiyiikliigi kiiciik diizeydedir
(n2=.011, .009, .012, .019, .010. p<.05). Bu bulgu, smif 6gretmenlerinin iistiin yeteneklilerin egitimine iliskin
algilar1 {izerinde {istiin yetenekli Ogrenciler ile ilgili kurs/seminer alip almama degiskeninin etken bir
degisken oldugunu gostermektedir.

4. Sonug ve Tartisma

Simif Ogretmenlerinin {istiin yeteneklilerin egitimine iliskin algi diizeylerinin Olgegin genelinde
kararsizzim diizeyinde olusmustur. Bu bulgu smif 6gretmenlerinin istiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili
egitim siirecinde kararsiz kaldiklarini gostermektedir. Olgegin alt boyutlarinda ise en yiiksek algi diizeyleri
sirastyla {istiin yetenekliligin tanilanmasi ve egitim programi alt boyutlarindadir. Bu sonug 6zellikle sinif
Ogretmenlerinin tanilama tekniklerine ve egitim programlarinda {istiin yeteneklilik ile ilgili algilarinin
oldugunu gostermektedir. Diger yandan ogretmenlerin {istiin yeteneklilerin egitiminde kararsiz olmalari,
iistlin yetenekli Ogrencilerin ozellikleri ve bu c¢ocuklara nasil egitim verecekleri konusundaki bilgi
yetersizliginden kaynakli oldugu soylenebilir. Nitekim Daglioglu (2010) c¢alismasinda {istiin yetenekli
cocuklara egitim verecek Ogretmenlerin sahip olmasi gereken nitelikleri, ¢ocuklarin yas ve gelisimlerini
dikkate alarak her egitim 6gretim basamag i¢in ayr1 ayri diizenlenecek sertifika programlar: veya yiiksek
lisans ve doktora programlar: ile, alandaki yenilikleri takip etmek amaciyla mevcut {istiin yetenekli
cocuklarla ilgili kurum ve kuruluslarin diger tilkelerdeki benzerleriyle iletisime gecerek degisim programlar:
ve ortak projeler organize edilmesi ile saglanacagi sonucuna ulagsmistir.

Bunun yaninda en diisiik ortalamalar iistiin yeteneklilik kavrami ve iistiin yeteneklilik 6zellikleri alt
boyutlarinda kararsizim diizeyinde olusmustur. Bu durum o6zellikle iistiin yetenek kavraminin tanimlamada
ve Ogrenci Ozellikleri ac¢isindan Ogretmenlerin kararsiz kaldiklarini gostermektedir. Elde edilen tiim bu
sonuglar 6zellikle sinif 6gretmenlerinin tanilama ve program bilgisinin oldugunu gostermekle birlikte iistiin
yetenek kavramini algilamada diisiik diizeyde algiya sahip olduklari seklinde yorumlanabilir.

Cinsiyet agisindan Ogretmenlerin {istiin yeteneklilerin egitimine iliskin algilar1 incelendiginde hem
erkek hem de kadin 6gretmenlerin ortalamalarinin birbirine yakin olustugu ve gruplar arasinda anlaml
farkin olusmadig1 belirlenmistir. Bu sonug iistiin yeteneklilerin egitiminde algilarin 6gretmenin cinsiyetine
gore degismedigini gostermektedir. Aydin ve Sentiirk (2019) ve Giilkaya (2016) ‘min okul Oncesi
o0gretmenlerinin, {istiin yetenekli ¢ocuklar hakkindaki algi, goriis ve egitim ihtiyaclarinin belirlenmesine
iliskin c¢alismalarinda; okul Oncesi Ogretmenlerinin algilarinin cinsiyet faktdriine gore degisim

gostermediginin saptanmis olmasi calismay1 destekler nitelikte bir bulgudur. Parildar (2021) ‘i
calismasinda da kadin ve erkek &gretmenlerin {istiin yetenekli 6grencilerin egitimine yonelik algilarinda
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istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir. Alt boyutlara bakildiginda; tistiin yeteneklilik
kavramu alt boyutunda erkek 6gretmenlerin; {istiin yeteneklilik 6zellikleri, {istiin yetenekliligin tanilanmasi
ve egitim programi alt boyutlarinda ise kadin 6gretmenlerin ortalamalarinin ytiiksek oldugu goriilmektedir.
Ancak iistiin yeteneklilik kavrami alt boyutunda erkek 6gretmenler lehine anlamli farklilik goriilmekle
birlikte anlamli farkliligin etki biiyikligti kiiciik diizeydedir. Bu sonug, smif 6gretmenlerinin iistiin
yeteneklilerin egitimine iliskin genel algilar1 tizerinde cinsiyet degiskeninin etken olmadigini, istiin
yeteneklilik kavrami alt boyutunda ise erkeklerin algilarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Kidem agisindan en yiiksek algi ortalamasimin 11-15 yil kideme sahip 6gretmenlerde, en diisiik
ortalamanmn 1-5 yil kideme sahip Ogretmenlerde olusmustur. Alt boyutlara bakildiginda; en yiiksek
ortalamalarin istiin yeteneklilik kavrami alt boyutunda 16 yil ve tizeri, iistiin yeteneklilik ozellikleri ve
egitim programi alt boyutlarinda 11-15 y1l, {istiin yetenekliligin tanilanmasi alt boyutunda ise 1-5 yil kideme
sahip smif 6gretmenlerinde olusmustur. Bu verilerden yola ¢ikarak en yiiksek ortalamalarin kidemi fazla
olan Ogretmenlerde goriilmesi, 0gretmenlerin mesleki deneyimleri ile iliskilendirilebilir. C)gretmenlerin
mesleki alandaki gelisimleri de bu sonuca paralel etki yarattig1 soylenebilir. Nitekim Sahin ve Kargin (2013)
‘In yaptig1 calismalarinda, 6gretmenlere verilen hizmet i¢i egitimin yeni bir konu 6grenilmesi tizerinde
oldukca etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica Levent, Cengizhan ve Avcu (2018) tarafindan yapilan bir
arastirmada 0zel yetenekli 6grencilerin egitimine yonelik sinif 6gretmenlerine uygulanan etkinlik hazirlama
egitiminin katiimc1 6gretmenlerin 6zel yeteneklilerin egitimine yonelik akademik, mentorluk, uygun kisilik
ozellik, yaraticilig1 tesvik etme, 6gretimsel planlama alanlarindaki 6zyeterlik algilarini anlamhi diizeyde
arttirdig tespit edilmistir. Diger bulguda ise tistiin yetenekliligin tanilanmas alt boyutunda 1-5 yi1l kideme
sahip sinif Ogretmenlerinde ortalamalarin yiiksek oldugu tespit edilmis bu durumun ise yeni mezun
Ogretmenlerin egitim fakiiltelerinde {istiin yetenekli ogrencilerin Ozellikleri ve tanilanmasi ile ilgili bilgi
sahibi olduklar1 sdylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin gorev yaptiklart okulun konumlarina gore alg: ortalamalar: incelendiginde genel
olarak en yiiksek ortalamanin ilde gorev yapan 0gretmenlerde, en diisiik ortalamanin ilgede gorev yapan
ogretmenlerde oldugu goriilmektedir. Alt boyutlara bakildiginda; en yiiksek ortalamalarin iistiin
yeteneklilik kavramy, iistiin yeteneklilik 6zellikleri ve {istiin yetenekliligin tanilanmasi alt boyutlarinda ilde,
egitim programi alt boyutunda ise kdy/kasabada gorev yapan Ogretmenlerde oldugu goriilmektedir. Alt
boyutlarda en diisiik ortalamalarin ise; {istiin yeteneklilik kavrami alt boyutunda ilgede, iistiin yeteneklilik
Ozellikleri alt boyutunda ilge ve kdy/kasabada, {istiin yetenekliligin tanilanmasi alt boyutunda
koy/kasabada, egitim programi alt boyutunda ise il/ilcede gorev yapan smnif Ogretmenlerinde oldugu
goriilmektedir. Il merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin {istiin yetenekli 6grencilerle karsilasma ihtimalinin
yliksek olmasi bu sonuglart ortaya cikardigi soylenebilir. Tomlinsonun (1996: 88) belirttigi gibi iistiin
yetenekli ¢ocuklara yonelik alg1 ve tutumlar, o ¢ocuklarla gegirilen yasantilar sonucu gelistirilebilir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimi ile ilgili seminer/kurs alip almama durumu incelendiginde genel
olarak kurs/seminer alan Ogretmenlerin ortalamalarinin, kurs/seminer almayan &gretmenlerin
ortalamalarindan yiiksek oldugu gortilmektedir. Tiim alt boyutlarda da kurs/seminer alan 6gretmenlerin
ortalamalarimin yiiksek oldugu goriilmektedir. t testi sonucunda gruplar arasi ortalama farklarin Slgek
genelinde ve tiim alt boyutlarda kurs/seminer almayan ogretmenler lehine anlamli farklilik goriilmekle
birlikte anlamli farkliligin etki biiylikligii kiigiik diizeydedir. Bu bulgu, sinif 6gretmenlerinin {istiin
yeteneklilerin egitimine iliskin algilar1 {izerinde iistiin yetenekli 6grenciler ile ilgili kurs/seminer alip
almama degiskeninin etken bir degisken oldugunu gostermektedir. Nitekim Ozcan ve Giilkaya (2019)'un
calismalarinda Ogretmenlerin hizmet ici egitime katildigindan dolay: algilarinda bir farkhilik yaratmis
oldugu sonucu bulunmustur.

4.1. Oneriler

1. Ogretmenlere yonelik, iistiin yetenekli ocuklarin 6zelliklerine ve bu gocuklara nasil yaklasilmast
gerekliligi konusunda gelistirilecek egitsel programlar diizenlenebilir.

2. Ustiin yetenekli cocuklara egitim verebilecek dgretmenlerin yetismesi adina mevcut dgretmenlik
meslek egitimi veren fakiiltelerin iistiin yetenekli ¢cocuklarin 6zellikleri ve egitimine yonelik se¢meli
ders olusturularak bu 6gretmenlerimizin sistemde tercih edilmeleri saglanabilir.

ER P A International Congresses on Education 2022 | 208



Kaynakca

Akar, 1. (2015). Ustiin yetenekli o6grencileri genel egitim sinifinda destekleyecek sinif 6gretmeninin sahip
olmas: gereken yeterlikler.

Aydm, S, & Sentiirk, S. (2020). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Yetenekli Cocuklara Yonelik
Algilari. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 24(2), 413-431.

Bakan, 1., & Ilker, K. E. F. E. (2012). Kurumsal agidan algi ve algi yonetimi. Kahramanmaras Siitcii Imam
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 2(1), 19-34.

Cohen, J. (1988). Statistical power analysis fort he behavioral sciences (2nd ed.). Hillsdale, N]: Erlbaum.

Daglioglu, H. E. (2010). Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitiminde Ogretmen Yeterlikleri ve Ozellikleri. Milli
Egitim Dergisi, 40(186), 72-84.

Eren, E., (2010). C)rgﬁtsel Davranis ve Yonetim Psikolojisi, Beta Yaymnlari, 12. Baski, Istanbul, 642s

Faul, F., Erdfelder, E., Lang, A. G., & Buchner, A. (2007). G* Power 3: A flexible statistical power analysis
program for the social, behavioral, and biomedical sciences. Behavior research methods, 39(2), 175-191.

Fraenkle, J. R., Wallen, N. E., & Hyun, H. H. (2006). How to design and evaluate research in education. New
York: Mc Graw HIII.

Giilkaya, S (2016). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, {istiin yetenekli ¢ocuklar hakkindaki algi, goriis ve egitim
ihtiyaglarinin belirlenmesi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii. Lefkosa.

Karasar, N. (2007). Bilimsel arastirma yontemi: kavramlar, ilkeler, teknikler. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Levent, F., Cengizhan, S., & Avcu, A. (2018). Ozel yetenekli Ogrencilerin egitimine yodnelik simif
Ogretmenlerine uygulanan etkinlik hazirlama egitiminin etkililiginin incelenmesi [Examining the
effectiveness of activity preparation training for classroom teachers aimed at educating gifted and
talented students]. Milli Egitim Dergisi, Ozel Say1, 385-412.

Manucia, G. K., Baumann, D. J., & Cialdini, R. B. (1984). Mood influences on helping: Direct effects or side
effects? Journal of personality and social psychology, 46(2), 357.

MEB (2021). Milli Egitim Istatistikleri. http://sgb.meb.gov.tr/www/mill-egitim-istatistikleri-yayinlanmistirorqun-
egitim-20202021/icerik/425 adresinden indirilmistir.

Ozcan, d., & Giilkaya, s. (2019). Okul dncesi gretmenlerinin iistiin yetenekli ocuklara ynelik alg ve egitim
ihtiyaclariin belirlenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 27(5), 2355-2368.

Parildar, E. (2021). Ustiin yeteneklilerin fen bilimleri 6§retmenlerinin iistiin yetenekli cocuklar ve egitimlerine yonelik
algilart (Master’s thesis, Amasya Universitesi).

Sar;, T. (2019). Okul yoneticilerinin algi yonetimi taktikleri, orgiit iklimi ve Ogretmen motivasyonu
arasindaki iligkiler.

Schmidt, S. R., & Bohannon, J. N. (1988). In defense of the flashbulb-memory hypothesis: A comment on
McCloskey, Wible, and Cohen (1988).

Sahin, F., & Kargin, T. (2013). Siruf Ogretmenlerine Ustiin Yetenekli C)grencilerin Belirlenmesi Konusunda
Verilen Bir Egitimin Ogretmenlerin Bilgi Diizeyine Etkisi*. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Ozel Egitim Dergisi, 14(02), 1-15.

Tasdemir, M. (2000). Egitimde planlama ve degerlendirme: Program, 0gretim, yonetim ve degerlendirme.
Ankara: Ocak Yay.

Tomlinson, C. (1996). “Good Teaching for One And All: Does Gifted Education Have an Instructional
Identity?”, Journal for the Education of the Gifted, 20, s. 155-174.

ER P A International Congresses on Education 2022 | 209



Tortop, H. S. (2014). Examining the effectiveness of the in-service training program for the education of the
academically gifted students in Turkey: A case study. Journal for the Education of Gifted Young
Scientists, 2(2), 67-86.

Ugurlu A, (2008). Halkla iliskilere'Algi'Cercevesinden Bakis. Istanbul ~ Universitesi Iletisim Fakiiltesi
Dergqisi, 2008(32), 145-164.

URL, 1 (2021). Sample size calculator. https://www.surveysystem.com/sscalc.htm adresinde 02.08.2021 tarihinde
hesaplatilmistir.

ER P A International Congresses on Education 2022 | 210



ERPA ‘
@ ERPA International Congresses on Education 2022 /() e
wl

IN
Nicosia/TRNC 22-25 September /2022

10-14 Yas Aras1 Teakwondoculara Uygulanan Plyometrik Antrenmanlarin
Fiziksel Performans Parametrelerine Etkisinin Incelenmesi

Sezer Tastan?, Giirhan Suna®, Harun Ertoren<

@ Akdeniz Universitesi, Antalya, Tiirkiye
b Siileyman Demirel Universitesi, Spor Bilimleri Fakiiltesi, Antrendrliik Egitimi Boliimii, Isparta, Tiirkiye
< Siileyman Demirel Universitesi, Saghik Bilimleri Enstitiisii, Egzersiz ve Spor Bilimleri Ana Bilim Dali, Isparta, Tiirkiye

Oz

Bu calismamin amaci 10-14 yas arasi teakwondoculara uygulanan pliometrik antrenmanlarin fiziksel
performans parametrelerine etkisinin incelenmesidir. Bu ¢alismaya Ankara Demirspor kuliibiinde lisansh
(n=20) sporcu goniillii olarak katilmistir. Sporcular 3 giin taekwondo antrenmanlarina, 3 giinde pliometrik
antrenmanlara katilmigtir. Sporcularin 6n ve son testleri alinmigtir. On test asamasinda boy ve kilo 6l¢iimleri
belirlendikten sonra fiziksel parametreleri belirlemek i¢in otur- uzan testi, flamingo testi, durarak uzun
atlama, altigen koordinasyon testi, 5, 10, 20 m siirat testi, t-drill geviklik testleri alinmistir. Elde edilen veriler
SPSS 22.0 istatistik programi kullanilmistir. Otur- uzan testi, flamingo testi, durarak uzun atlama, altigen
koordinasyon testi, 10, 20 m siirat testi ve T-drill ¢eviklik testlerinin &n ve son test degerlerinin karsilastirma
sonucunda, istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunurken (p<.05), 5 m siirat kosusu testi sonucunda anlaml
farkliliklar bulunmadi (p>.05). Calisma sonucunda, son testlerin on testlere gore yiiksek oldugu tespit
edilmistir (p<.05). Elde edilen veriler sonrasinda pliometrik antrenmanlarin, sporcularin performanslarini
artirttig1 sdyleyebiliriz.

Anahtar kelimeler:
Teakwondo, pliometrik, fiziksel performans

1. Giris

Teakwondo el ve ayaklar1 koordineli bir sekilde kullanarak, yapilan saldirilara karsi koruma ve
savunma sanatidir (Hausmann, 1998). Teakwondo oldukca yaygin ve iilkemizde de sevilen bir spor
bransidir (Tel, 2008). Teakwondo c¢ocuklar i¢in motorik &zelliklerin yani sira motorsal ve koordinatif
becerileri gelistirmektedir (Kim & Khil, 2010). Teakwondo aym zamanda yiiksek miicadele sporlarindan biri
olarak goriilmektedir. Miisabaka ve antrenman esnasinda yiiksek miicadeleyi siirdiirebilmek sporcularin
performans gelisimlerine baglidir (Kormanowski, Padilla & Harasymowicz, 2008). Sporcularin performans
gelisimi, yapmis olduklarina antrenman tiiriine gore degismektedir. Performansi gelistirmenin bir diger yam
da sporcularin boy, kilo, siirat, esneklik ve teknik/biyomekanik ve taktik parametrelerinin belirlenmesidir
(Kalyon, 1990). Belirlenen parametrelere gore gerceklestirilen antrenmanlar sporcunun basarili olmasi igin
gerekli zemini olusturmaktadir. Sporcularin motorik oOzelliklerini belirlemek, alt yap1 ve profesyonel
sporcularin bilingli olarak yetistirilmesinde son derece 6nemlidir. Pliometrik antrenman, kaslarin dinamik ve
seri bir sekilde gerilmesi sonrasinda ayni kaslarin konsantrik bir kisalma sonras1 gerceklesmektedir (Wang &
Zhang, 2016). Teakwondo sporcularinda fiziksel performans: gelistirmek icin pliometrik antrenmanlarin
faydali olduguna gosteren ¢alismada mevcuttur (Ari, Eroglu & Ozmutlu, 2021). Pliometrik antrenmanlar
sporcu performansini olumlu yonde gelistirmektedir. Pliometrik antrenmanlar, kan akisin1 hizlandirarak
viicuda oksijen gitmesini saglamaktadir. Pliometrik antrenmanlar sporcunun maksimum kuvvette
ulagsmasini  saglamaktadir (Kalyoncu, Muratli & Sahin, 2005). Teakwondo sporunda fiziksel,
teknik/biyomekanik ve taktiklerde oldukga 6nemlidir. Bu ¢alismanin amaci; 10-14 yas arasi teakwondoculara
uygulanan plyometrik antrenmanlarin fiziksel performans parametrelerine etkisinin incelenmesidir.

1 Sorumlu yazar adres: Siileyman Demirel Universitesi, Saglik Bilimleri Enstitiisii, Egzersiz ve Spor Bilimleri Ana Bilim Dalt
e-mail: harun.ert@hotmail.com
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2. Yontem
2.1. Calisma Grubu ve Veri Toplama Araglari

Arastirmaya Ankara Demirspor kuliibiinde lisansh 20 sporcu goniillii olarak katilmistir. Sporcularin 6n
ve son test dlciimleri yapilmigtir. On test asamasinda boy ve kilo &lgiimleri belirlendikten sonra fiziksel
parametreleri belirlemek i¢in otur- uzan testi, flamingo testi, durarak uzun atlama, altigen koordinasyon
testi, 5,10, 20 m siirat testi, T-drill ceviklik testleri alinmistir.

2.2. T- Drill Testi

4 koni parkur T seklinde dizilmistir. Verilen basla komutu ile sporcu A hunisinden komaya baglamistir.
Diiz kosu ile B hunisine dogru ilerleyen sporcu sag eliyle huniye dokunur ve sonra sol tarafa C hunisine
dogru yan kosu ile kosmaya baslamistir. C hunisine sol eliyle dokunan sporcu daha sonra saga dogru D
hunisine dogru yan kosu yaparak dokunmustur. Sporcu B hunisine yan kosu ile gelip elini dokunduktan
sonra A hunisine kosarak testi sonlandirmistir. Sporcu bu testi 3 kez uygular ve en iyi sonucu
kaydedilmistir.

2.3. Otur-Uzan Testi

Otur-uzan testi sporcularin esnekligini belirlemek amaciyla yapildi. Test oncesi sporculara gerekli
bilgilendirmeler yapildi. Sporcular dnce yere oturur ve ¢iplak ayaklarini test sehpasina dayar ve dizleri
biikiilmeden 6ne dogru egilerek sehpa tizerinde bulunan cetveli 6ne dogru iterek uzandig: en uzak noktada
esneme mesafesi kaydedilmistir. Sporcu bu testi 3 kez uygular ve en iyi sonucu kaydedilmistir (Ozer, 2001;
Tamer, 2000; Zorba, 1993).

2.4. Flamingo Denge Testi

Sporcularin flamingo denge testi 50 metre uzunlugunda, 4 cm yiiksekliginde, 3 cm genisliginde bir
tahta tizerinde gergeklesmistir. Test 6ncesi sporculara gerekli bilgilendirmeler yapildi. Sporcularin 1 dakika
boyunca yapmis oldugu hata sayist kaydedilmistir. Sporculara test arasinda 2 dakika dinlenme verilmistir
(Tsigilis, Douda & Tokmakidis, 2002).

2.5. Durarak Uzun Atlama Testi

Oncelikle test oncesi sporculara test ile ilgili gorsel ve sozel olarak gerekli bilgiler verilmistir.
Sporcularin 5 dakika 1sinmasindan sonra yere isaretlenmis hedefin arkasindan sporcu cift ayak ile en uzak

noktaya sigcramistir. Sporcu bu testi 3 kez uygulanir ve en iyi sonucu kaydedildi.

2.6. Altigen Testi

Altigen testinin amaci gevikligi 6l¢gmektir. Yere kenarlar1 66 cm uzunlugu olan altigen ¢izildi. Sporcuya
test Oncesi gerekli bilgiler gorsel ve sozel olarak verilmistir. Sporcunun 5 dakika isinmasindan sonra
baslangi¢ noktasinda yiizii A ¢izgisine doniik bir sekilde beklemistir. Verilen komut ile sporcu B ¢izgisinin
disina sigramasiyla test baslamistir. Sporcu B ¢izgisinden sonra tekrar merkeze sic¢rar ve sirasiyla diger
cizgilere de sigrar ve merkeze donerek, sporcu en son A ¢izgisini de sicrayip merkeze dondiigiinde 1.tur

tamamlanmis ve bu sekilde 3 tur tamamlamistir. Sporcunun en iyi derecesi kaydedilmistir.

2.7. Suirat Testi

Oncelikle test oncesi sporculara test ile ilgili gorsel ve sozel olarak gerekli bilgiler verilmistir.
Sporcularin 5 dakika 1sinmasindan sonra test ic¢in 5,10,20 metrelik mesafelerin baslangi¢ ve bitis yerleri
belirlenmistir. Sporcuya komut verildikten sonra baslangi¢ ¢izgisinden bitis ¢izgisine kadar en yiiksek hizla
kosmaya baslamislardir. Baslangi¢ cizgisinden baslayan kronometre bitis ¢izgisine gelince durdurulur.

Sporcu bu testi 2 defa tekrarlayip ve en iyi derece kaydedilmistir (Atli, 2009).
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2.8. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde istatistik analiz programi kullanilmistir. Sporcularin tiim performans
gostergelerinin aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (5S) degerleri alindi. Verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek icin “Shapiro-Wilk” testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda verilerin
normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Antrenman Oncesi ve sonrasi farkin olup olmadiginin
belirlenmesinde grup i¢i “Paired t testi” kullanilarak analiz edilmistir. Anlamhilik diizeyi 0.05 6nem

seviyesine gore degerlendirilmistir.

3. Bulgular

Tablo 1. Sporcularin demografik ozellikleri
Parametreler N Minimum Maksimum Ortalama Ss
Yas (yil) 10,00 14,00 11,4500 1,50350
Boy (cm) 20 134,00 172,00 148,4000 11,93579
Viicut Agirhigr (kg) 30,00 58,00 39,2000 8,16668

Tablo 2. Sporcularin motorik dzelliklerinin 6n ve son test karsilastirilmas: sonuglar

Parametreler Test“31ra1amas1 Ortalama+Ss t p

On test 12,74+1,10

T-Drill Ceviklik testi Sf; t‘lsst e 3,452 ,003

Otur-Uzan testi Soc)itsstt gg:ggziigi -4,172 ,001

Flamingo denge testi S;O.orrllttisstt Z:;gzijg 4 454 /000
On test 150,25+23,28

Durarak uzun atlama testi Sorrll ti:sst 154,80421 24 -4,656 ,000

Altigen koordinasyon testi Soor; ttizsstt gizgigjg 4,884 000

5 m siirat kosusu testi SC?) I;t:esstt iigiig ,058 ,955

10 m siirat kosusu testi S) r111tteesstt iiggiﬁi 3,869 001

20 m siirat kosusu testi Ontest 4023 4,599 ,000
Son test 3,96+,3

Tablo 2 incelendiginde; T-Drill ¢eviklik, Otur-Uzan, flamingo denge, durarak uzun atlama, altigen
koordinasyon, 10 m ve 20 m siirat kosusu 6n ve son test degerlerinin karsilastirma sonucunda, istatistiksel
olarak anlaml: farklilik bulunurken (p<.05), 5 m siirat kosusu testi sonucunda anlamli farkliliklar bulunmads
(p>.05).

3. Tartisma ve Sonug

Dayarniklilik, kuvvet, esneklik, siirat ve beceri/koordinasyon gibi motorik 6zellikler bir¢ok spor dalinda
oldugu gibi Teakwondo sporunda da onemli bir yere sahiptir. Miisabaka esnasinda sporcu performansin
teknik ve taktik olarak sahaya yansitabilmesi i¢in, motorik 6zelliklerinin gelismis olmasi gerekmektedir.
Teakwondo sporunda basarili sporcuyu ayiran en énemli 6zelliklerden biri de cabukluktur. Cabuklugunu
gelistiren bir sporcu miisabakada istedigi performansi rahat bir sekilde ortaya koyabilmektedir.
Gergeklestirilen ¢alismada, katilimcilarin T-drill ve altigen test gelisiminde anlamli farkliik bulunmustur.
Literatiirde Singh, Boyat & Sandhu (2015), Davaran, Elmieh & Arazi (2014), Khorasani, Sahebozamani,
Tabrizi & Yusof (2010) tarafindan yapilan c¢alismalardaki bulgular, yapmis oldugumuz calismadaki
bulgular1 destekler niteliktedir. Sporda esnekligin artmasi performansi arttirmaktadir. Teakwondo sporunda
performansi belirleyen en 6nemli unsurlardan birisi de esnekliktir. Yapilan ¢alismada, esneklik verilerinde
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gelisim yoniinden olumlu bir farklilik tespit edilmistir. Gergeklestirilen ¢alismalarda, bizi desteklemektedir
(Markovic, Jukic, Milanovic & Metikos, 2007; Orhan, Pulur & Erol, 2008). Denge, tiim spor bransinda oldugu
gibi Teakwondo sporunda da 6nemli bir yere sahip oldugu bilinmektedir. Denge parametresinin gelisimi,
Teakwondo sporunda art arda yapilan teknik hareketlerin ve bir sonraki teknik ig¢in uygun durusu
yakalamasi i¢in 6nemlidir. Yapilan ¢alismada, katilimcilara uygulanan flamingo denge testinde anlamli bir
gelisme oldugu gozlemlenmistir. Literatiirdeki calismalar bizi desteklemektedir (Markovic, 2007; Polman,
Walsh, Bloomfield & Nesti, 2004; Chu & Chu, 1998). Gergeklestirilen ¢alismada, sporculara uygulanan
durarak uzun atlama testinde anlamli gelisme oldugu gozlemlenmistir. Literatiirdeki calismalar bizi
desteklemektedir (Keles, 2016; Yilmaz, 2019; Boraczynski & Urniaz, 2008; Arslan, 2004). Siirat, Teakwondo
sporunda performansi belirleyen en 6nemli 6zelliklerden birisidir. Gergeklestirilen ¢alismada, katilimcilara
uygulanan 10-20 m sprint (6n-son) testlerinde anlaml bir farklilik bulunmustur. Literatiir ¢alismamizi
destekler niteliktedir (Lesinski, Prieske & Granacher, 2016; Seving, Colak & Yilmaz, 2015; Sirinkan, 2011;
Martel, Harmer, Logan & Parker, 2005). 5 m siirat testinde ise anlamli farklihik bulunmasa diisiis oldugu
goriilmektedir.

Sonug olarak, pliometrik egzersizler, teakwondocularin fiziksel performanslarini gelistirmede ve
devamlilig1 saglamada Onemli bir egzersiz programi olarak kullanilabilecegi tespit edilmistir. Ayrica
Teakwondo sporcularina ve antrenorlerine ileride yapilacak olacak calismalar icin elde ettigimiz verilerin

degerlendirilmesi acisindan 6nemli olacagin diisiinmekteyiz.
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Abstract

The aim of this study is to highlight and identify how Rudyard Kipling utilizes linguistic resources to create
foregrounding. The poem “If” by Rudyard Kipling illustrates essential aspects of styles, including; phonology,
morphology, and pragmatics. The poem provides excellent motivation to different groups of people, including
the young and the old who may have lost hope. It has motivated many due to its linguistic marvel due to
properly structured sentences and phrases. The poet has employed great devices and techniques of literacy
and writing. The aim of this paper is to stylistically analyse the poem with a focus on its effectiveness in
carrying out the thematic message of the poem. To achieve this purpose, foregrounding has been utilized as a
guiding theoretical framework for the study. Foregrounding theory explains the deviation pattern from
regular grammatical flow by an author in order to present a text with certain effects. The findings revealed
that the poem has many featuers of foregrounding.

Keywords:
Poem, Stylistic, Language, Poetic Features, Linguistic

1. Introduction

Rudyard Kipling’s poem “If” is one of the most famous poems in literature. The poem was composed in
1909 while Rudyard was living in Britain. The short —story, novelist writer, born on 30th December 1865, was
the first English writer to receive the Nobel Prize in literature. In 1910, the poem was first published in
Kipling's collection of children’s stories. In his poem “If”, Rudyard Kipling appears to have understood the
concept of style as an essential aspect of applied linguistics which can modify and be used in various ways to
bring home the intended meaning. As applied by any writer, different styles can add taste and flavour,
making the poem more attractive to the readers. The approach and choice of words used in a poem help one
understand the deeper meaning of the verse. Hence, stylistics, is the most suitable approach of the linguistics
and literature branches, which has a critical role in analysing texts in any given context (Carter et al., 2008).
Throughout generations, there has been continuous improvement in the development of stylistics to include
both literary and non-literary texts (Pulvirenti et al., 2020). These achievements were achieved in the 1960s
after various challenges experienced in linguistics and literary criticism. The poem “If" by Rudyard Kipling
uses devices such as juxtaposition, anaphora, and repetition with well-placed punctuation to deliberately
emphasize specific phrases of words and a message to all readers. The use of anaphora is common in poem:s,
but ‘if” by Kipling builds the message of the author and emphasizes that one can achieve anything if you are
able to follow your heart and ignore the negative influence around you (McIntyre et al., 2018).

According to Kate Wales (1989), the goal of using stylistics in a text is to describe phenomena and
describe or explain its standard features for personal interest and outline its functionality and interpret the
text and the various effects in linguistics. A stylistic analysis does provide the readers with the required
scientific as well as the objective commentary, based on the poem linguistic features (Memon et al., 2021).
This paper reviews the poem “If” by Rurdyard Kipling at three levels; morphology, phonology and
pragmatics. Therefore, the stylistic features of the poem will be analysed in detail in the subsequent sections.
The poem “If” is of great motivation and inspiration to many readers as it is established on ethical, solid, and
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character-based principles of Victorian-era Stoicism to give hope. The poem carries hope and inspiration to
readers on various ways of handling challenges and difficulties. Moreover, the poet goes a great length to
construct a new whole philosophy on the best ways of achieving one’s goals and how people should work
on themselves to become a better being in the society.

1.1. Objectives
1. To analyse the use of phonology as a stylistic device in the poem “If” by Rudyard Kipling.
2. To stylistically analyse the use of morphology in the poem “If” by Rudyard Kipling
3. To stylistically analyse the use of pragmatics in the poem “If” by Rudyard Kipling

2. Theoretical Framework

The form of a linguistic work and paradigm greatly influences the approach in which a language is
analysed in a manner that allows an individual to see behind the language and aid in its comprehension and
understanding. This is largely true for a literary text as it is always seen as being a consequence of a creative
mind and human mentality as stated by (Van Peer, 2020). Even when formal analysis of texts existed, the
figure of image of the author of a given text can always be disregarded. By shifting approach of linguistics to
a human focus, it is always important to focus on what the author of the text wants the audience and the
reader to figure out and understand. Irina Valdirmovna Arnold has been credited with coming up with an
innovative approach to analysing text through a theory he termed as foregrounding, which allows one to
decode the author's message (Hakemulder, 2020). Foregrounding theory in stylistics refers to the strategy
that a writer can utilize to ensure that the reader’s attention has been drawn to specific language features to
serve a given purpose. In this sense, the author of a text does deviate from the conventional rules of
grammar and semantics to achieve a given goal (Pulvirenti et al., 2020). This paper will largely apply and use
foregrounding theory in the literary and textual analysis of the poem IF by Rudyard Kipling.

In foregrounding, there exists two major ways of analysis: the realization of the positions of texts and
the scheme pattern in the textual organization. A strong position of a text includes the epigraph, prologue,
and title, while schemes of textual analysis focus on stylistics devices, repetitions, and parallelism
(Chemodurova, 2019). Applying the principles of foregrounding instead of having an analysis of a given
stylistic device often leads to a justified conclusion on the use of stylistic devices in a given text, as
foregrounding does cover a whole or a considerable part of a text (Yemets, 2019). For this analysis,
foregrounding will be used to analyze the use of stylistics in the poem.

According to Hock (2021) linguistics has experienced tremendous developments and growth in last
century. This growth has led to its independence and the ability to stand on its own. New doors of study for
literary critics have resulted from multiple tools and theories of linguistics. Hence, stylistics has become one
of the aspects of linguistics. Therefore, analysis and research of the styles used in any given text can quickly
be achieved and recognised. Wales (1989) states that stylistics entails both fields of linguistics and literary
criticism. Also, Widdowson (1975) stated that stylistics is a study and analysis of academic discourse
through linguistic spectacles.

It is essential in transforming and bringing out the correct meaning of the poem. Linguistics is a
fundamental aspect of writing and literature, enabling one to apply the right stylistics and qualifiable data.
Widdowson argues that a literary essay requires unique linguistic techniques and stylistic applications to
enhance readers' understanding through a well-ordered and organised analysis.

Short (1996), in his study, argued that stylistics is a way of viewing and analyzing literary texts that
include their characteristics with the help of linguistic details on that particular aspect of writing. He further
argued that a specific stylistic could be perceived as a linguistic analysis depending on how the study was
conducted and its nature. Leech (1969) termed the stylistic field as the academic analysis of scholars on
linguistic texts. He differentiated and acknowledged that these texts can exists as literary and non-literary.
He maintained that stylistics is very crucial in the analysis of data and linguistics; essential structures and
development couldn’t have been realised except in its existence. Different understandings and research have
been derived from this understanding of linguistics and stylistics.

ER P A International Congresses on Education 2022 | 217



Researchers have worked on various crucial levels of analysing the texts and sound patterns of the
particular language of its coding (Veremchuk, 2021). This analysis has aided in making clear the intended
meaning of the text. According to Wales (1989) human beings have a tendency of writing similar things in
different ways. Further, she clarifies that genre plays a critical role in determining the type of styles to be
used and applied in the poem. These styles vary from genre to genre depending on the topics and types of
stories in verse. The research and stylistic study also apply differently to different poems.

3. Methodology

In this study, the poem IF by Rudyard Kipling is stylistically analysed using qualitative research design
utilising content analysis as the main tool of analysis. Foregrounding has been implemented as the theory to
successfully analyse the poem stylistically.

4. Findings and Discussion
4.1 Phonological Deviation

Phonology studies sound arrangement in a given language. It not only takes into account the
characterization of the sound and speech patterns but also the literary texts and how they mimic the sound.
As Leech identifies, poetry has a set of unique sound patterns. (Batool et al., 2014) defines that “poetic
language may violate or deviate from the generally observed rules of the language in many different ways.”
Phonology allows for the analysis of poems by observing sound changes in assimilation and dissimilation
according to (Simpson, 2004). In the poem IF by Rudyard Kipling, phonology is utilized to a great extent.
The next subsections will be dedicated to analyzing how various aspects of phonology have been used.

4.1.1 Segmental Sound Patterns

In stylistics, assonance refers to the literary technique achieved by repeating certain vowel sounds
across words in line of poetry with the aim of creating a thyme. Al Shawa (2015) identifies that assonance in
a poem can be achieved by repeating certain clusters of words with a similar word vowel in a set of lines
across a sequence of lines. In essence, assonance is a unique form of half rhyme which is utilized by
repeating a vowel with a different sequence of close words. In the poem IF, \I\ appears in almost all stanzas.
This vowel is repeated in all words such as hating, if, with, disaster, risk, will, sixty, minute, unforgiving,
distance, in and with. This set of vowel assonance is repeated in each stanza and is in line with the title of the
poem IF. The poet here tries to remind his readers of the main title, IF, which carries the main message and is
consistent with the dominating vowel in each of the starting stanzas in the poem. Furthermore, Shastry
(2019) asserts that assonance is an excellent feature for directing and emphasizing the message to the
audience. It helps create the music patterns that soothe the ear of the listener during the poem’s
performance. That means that assonance helps create music patterns in any poem and other literal
languages. Therefore, while identifying assonance in a poem, one must be able to note two identical vowel
sounds repeated with some differing consonant sounds. The repeating vowels in the differing consonant
sounds are referred to as assonance. For instance, in the poem, the identical vowel sound ‘/au/’ is heard
repeatedly in words like “allowance” and “doubting.” Therefore, while composing the poem, Kipling tried
to incorporate the assonance technique in his poem in such a manner. Hence, music and emphasis are
realized when the sounds are repeated while performing the poem.

Consonance is another sound pattern that Kipling has greatly utilized in his text. Consonance is
achieved through the repetition of consonant sounds in a given line. It is a unique half-rhyme that utilizes
not only the repetition of the final consonants and their sound but used uniquely with a different preceding
vowel pattern. In his poem, Kipling uses an oral voiceless /t/ that has been repeated in each stanza.
Mahmood et al. (2015) stated that the consonance can either be in polysyllabic or in monosyllabic patterns.
The poem has utilized a monosyllabic repetition of /t/ through words such as doubt and trust. This constant
has been repeated at various positions in words: it has been utilized as Coda in the word meet, and treat in
the third syllable in a disaster and triumph. It has also been used in words such as turn of pitch-and-toss all
in the third stanza. The fourth stanza also utilizes consonance as /t/ is repeated in all the words such it and
that’s.
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4.1.2 Rhyme and Meter

Rhyme is a distinct feature utilized in poetry. Its main use is to attract a readers focus and attention to
the given literary piece. Ufot (2013) defines rhyme as being the repetition of vowel and consonance in verse
or end of a line. In the poem, rhyme has been emphasized to a great extent as pointed out in previous
research as in (Fadhil et al., 2021). Perfect rhyme has been greatly utilized in the poem. There is identity in
the vowel sound and the following consonant sound, whereas the preceding sounds are not identical. For
example, “meat” and “treat” are some of the perfect rhyme features in Kipling’s poem. Another one is
realised by words like “nerve and serve,” talk and walk” — they have familiar stressed vowel sounds and the
following consonant sounds. In the first stanza, the sound /u;/ has been repeated in all lines from 1 to 4.
Lines 5 and 7 have achieved a rhyme pattern though using the words hating and waiting. Knoop (2021)
stated that half-rhyme is a phonological approach used in poetry to enhance music and emphasize the
message that the poet is portraying. The similarity in consonant sounds is usually achieved in the initials or
even finals of the words in the poem’s lines. The vowels sound embedded in them may be different. Still, the
initial and final consonant sounds must be identical for the sounds to be termed a half-rhyme as explained
by (Shrestha, 2021). For instance, unity is realized by words such as “being and hating,” “losing and
blaming”.

In the poem, eye rhyme is evident through words like “bear” and “hear.” While spelling the phrase is
similar, their pronunciation is different. The diphthong ‘/ea/’ is used in “bear” while the diphthong ‘/18/’
pronounces the word “hear.” These phonological features are evident in Rudyard Kipling’s poem. One may
criticize why the poet should stress their brains that much while composing a single literal art. Still, the
reality remains that one can enjoy the performance of such skills if such phonological features are not
incorporated into the poem's composition.

4.1.3 Alliteration

Alliteration refers to the repetition of sounds realised in the initial sounds of words in a sentence or
sequential words (Carter, 2005). They are there to bring rhythm and music to a poem, and that is why such
features are present in Rudyard Kipling’s poem — “If.” There are words like “treat, those, two.” Among
many others.

Overall, phonological considerations are some of the crucial features that one needs to incorporate in
their composition (Saad et al., 2021). Similarly, what Rudyard Kipling did in his composition. A poem will
not sound musical and pleasant to the ear if such features are not well integrated into the poem’s
composition.

4.2 Morphological Deviation

Morphology refers to the arrangement, formation, and structure of words in a language; the study of
such features is termed morphology— a crucial linguistic branch. The most fundamental basic unit in
morphology is a morpheme. It is the smallest of all meaningful language units that cannot be subdivided
further. There exist two forms of morphemes in morphology — free and bound morphemes. The first
category, free morphemes are some of the simple, meaningful words that make the meaning even without
any support from another word. On the other hand, the bound morpheme would always require other
morphemes through sticking to each other to make up meaning when used in any context (Aliffudin, 2022).
For instance, the poem IF, uses several morphological features such as “About and give” as free morphemes
and other bound morphemes like “-ed” and “-ing” among many others as in “twisted and blaming”. All
these stylistic features are meant to make any literal language worth being read or being listened to by the
audience.

4.2.1 Juxtaposition

Juxtaposition is used throughout the poem as a form of balance. Usually, it is used in showcasing a
contrast between characters, in this poem juxtaposition is used instead to create emphasis on the word
“you”. Checking in the first stanza, juxtaposition is used in the line “if you can trust yourself when all men
doubt you”, it highlights the word “you” and uses the contrast of “trust” and “doubt” to show and elaborate
that you must be strong enough to believe in yourself when others won't believe in you. Considering several
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devices, Rudyard majorly creates a flowing poem that speaks to the hearts. “If" is about believing in yourself
and taking that first step towards your goals. Kipling also emphasized tenacity and trust, which assures you
that if you can accomplish all the difficulties that are laid out for you and overcome your hardship, "you will
be a man., My son!" The frequent use of "you" displays the address to the reader whereby interest is created
in the mind of the reader on the listed advice. Directions shown in the poem are reasonable so the reader
takes it the way it is for the benefit gained directly to him. From the diverged techniques of the poem,
Kipling has made this poet long with their list of advice and interesting literature. Every point in the poem is
explained handsomely in form of "if" and "then" which conditional clauses are to make it clear that the
reader adopts the positive side and avoids the negative things that could come later in return. Emphasis on
the word " if" and 'you' give repetition that makes the audience or the reader convinced that going for the
better or positive part of life which is required by anybody. The flow and rhythm of the poem is witnessed
with the intention of beat and soft moving of the poem in which Kipling used it in maintain its audience
relevance and love of the poem.

4.3. Pragmatic Deviation

Pragmaticism is an important branch of linguistics through which the reader can comprehend and
acquire the desired interpretation from the text. It is a crucial organ of linguistics. It gives the reader the
required understanding and enables him/her to learn and conduct studies on a particular topic adequately as
needed, for instance, by the poet if it is a poem. Depending on the context of linguistics in the study, one can
gain a deeper understanding and continue researching the text, including thematic or situational contexts.
The pragmatic features have been actualised and applied in the poem ‘If’ by Kipling in different ways as
follows;

4.3.1 Anaphora

The use of anaphora is common practice in poems; however, the poem IF by Rudyard Kipling has
massively used anaphora to build on the author's message and emphasize that anything is possible if you
follow your heart and try as much as possible to ignore the negativity that exists. Anaphora generally refers
to the poetic technique in which success lines or phrases are repeated and begins with the same words to
resemble a litany. The use of repetition in anaphora can be just as a single word or used as an entire phrase.
Anaphora originates from a Greek word that implies “carrying up or back”. Anaphora is one of the oldest
poetic styles and is often used in world religious and devotional poetry. Anaphora is a literary technique
that has been extensively applied in enhancing understanding and knowledge in a particular text of a poem,
as used in ‘If’. It involves the literary technique of regularly repeating various phrases and words in a
passage, text, clauses, or sentence (Hakimov, 2021). This technique is essential in enabling the writer or
speakers to emphasise what they regard as more critical in their text or address to people. The objective of
the writers and speakers can be well achieved by using this vital technique to convey the message,
knowledge fully, and crucial information adequately to the people concerned. The repetition of certain
words or phrases throughout the text or speech makes the theme and objective of the writer visible and more
transparent for understanding and remembrance. When a researcher, writer, or speaker applies this
technique correctly, it is easier for one to point out the theme and objective of that passage or speech; for
example, in the poem ‘If’, the poet has applied the technique adequately by repeating the phrase “If you
can”, making the aim and the main agenda of the poet to understand how people should perceive things and
become great. The readers can get motivation and hope from the phrase that it's possible to reach great
heights and attain the goals set hence becoming successful.

4.3.2 Abstract Diction

According to pragmatics, abstract diction occurs when the reader or listener doesn’t get any picture in
mind after reading a text or listening to a speaker (short, 1996). This makes the need for writers and speakers
to provide deeper details and explain information to the reader and listener to understand the interpretation
and desired meaning; for example, in the poem ‘If’ by Kipling, the topic ‘If has no sense of purpose and
does not create any picture in the reader’s mind of any nature as explained in abstract diction. The reader
must read the passage to understand the poem's meaning and understanding. The listeners, too, must hear
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the speaker for a while to start comprehending and understanding. This technique gives the reader the urge
to continue reading to understand the text or speech as a whole.

4.3.3 Personification

Personification is another crucial technique in writing poems and other literary works whereby non-
living things are regarded with human nature. Non-human entities, items, or ideas that do not have life
through personification are given the human attributes, regard, and qualities only for humans (Babayev,
2022). This technique of personification makes the text and passage more exciting and attractive to its
readers. It creates fantasy and imagination on various roles assigned to those things making writing more
sentimental and active. For instance, in the poem ‘If’, the aspect of personification is widely applied; for
example, the verb ‘Will’ is given the human attribute as a person who tells us to ‘hold on!” Dreams are also
personified as a ‘master’ who has control over people and ‘triumph’ as success that can determine numerous
things in one’s life. Failure is also regarded as a ‘Disaster’ that can dictate various issues and even control
people’s lives. Personification is an essential aspect of writing and also speaking in different dimensions. The
identity and attributes accorded to things create exciting pictures in one’s mind as they compare to reality.

4.3.4 Metaphor

Metaphor is an important technique and aspect in literary writings for making an implicit or hidden
comparison with similar attributes but contradicting things (short, 1996). The two phrases “Triumph’ and
‘Disaster” are referred to as ‘imposters’ in Kipling’s poem ‘If’. The poet applies a hidden comparison between
those two different phrases but has a similar peculiar attribute, hence being a metaphor. Similarly, the
phrase “‘worn-out tools’ is a metaphor expressing a feeling of being tired, making one quit or give up.

4.3.5 Symbolism

Symbolism refers to the signifying of ideas, things, or thoughts through symbols to bring out the
desired meaning of the poet or writer (carter et al., 2008). Symbolism is an essential technique of literary
writing applied to enhance understanding and give the readers knowledge. The use of symbols has also
made the passage more exciting and attractive to the reader. By employing this technique of symbolism, the
writer expresses symbolic meanings different from literary purposes. In the poem ‘If’, the phrases “crowds”
refers to lowbrow people, while “Knaves” imply liars, and “kings” sympolise influential people. Hence, the
targeted audience’s imagination is triggered and therefore the readers and listeners reap deeper meaning
and understanding of the content of the passage and speech.

5. Conclusion

Literary writing techniques and linguistics are essential in properly structuring and organisation of the
natural organs of a poem. The choice of styles and methods applied by the poet or the writer has been well
analysed and studied. To adequately understand a poem or the intended objective of the speech, the writer
must fully deploy these literary and stylistic devices. Study and consideration of the stylistic analysis on
these three crucial grounds, including; phonological, morphological, and pragmatical, has granted a better
understanding of a poem. A literary piece of writing comprises various hidden features that one should
critically analyse and examine for deeper interpretation and comprehension. The poem ‘If" has adequately
applied these literary tools and techniques, enabling the poet to emphasise and convey the message
effectively to the readers. The word " if" at the begging of many lines keeps the poem moving and attracts
the eye of the reader to engage and makes the beat of the poem in which the rhythm gives the beat with a
combination of repetition creating a consistent flow of actively attracts the reader and help in building
anxiety monitored in regards to the "if" statement. It is also evident that the poem's last stanza "if" has been
used strategically to relate to and engage his work with the audience. Kipling used the Apostrophe,
repetition, and rhythm which contribute to the flow of the poem. It also maintains the audience attention by
making the work more relatable to the readers. The poem has given hope and motivation to many
individuals in a great and unique way. The poet passed the message of inspiration and uplifting to the
readers and applied well stylistic devices and techniques. Therefore, the poem can be termed literary
excellent and linguistically accurate and effective.
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Calismanin evrenini Hatay Mustafa Kemal Universite’sinde 6grenim goren ogrenciler olusturmaktadir.
Orneklemini ise Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulunda cesitli béliimlerde 6grenim goren ogrenciler
olusturmaktadir. Calismaya Antrendrliik Egitimi, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Spor Yoneticiligi ve
Rekreasyon bdliimlerinde 0Ogrenim goren toplam 237 (Kadm:98(%41.4) ve Erkek:149%58.6)) ogrenci
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda goniilliiliikk esas alinmustir. Arastirma sonuglarina gore, bilingli
farkindalik Olgeginin, savunma mekanizmalar: Olgeginin immatiir ve olgun savunmalar alt boyutlaryla
arasinda diisitk diizeyde iligki bulundugu sonucuna ulasilmustir. Bilingli farkindalik 6lgegi ile savunma
mekanizmalar 6lgeginin toplam puanina bakildiginda aralarinda herhangi bir iligki olmadig: goriilmiistiir..
BIFO ve SBT alt boyutlarin cinsiyet degiskenine gore farklilik goriilmemistir. BIFO ve SBT alt boyutlarimn
gelir diizeyi degiskenine gore bilingli farkindalik 6lcegi uygulanan grubun diisiik gelir diizeyine sahip olan
ogrencilerde farklilasma oldugu goriilmiistiir ve savunma mekanizmalarinin alt boyutu olan olgun
savunmalarin diisiik gelir diizeyine sahip olan dgrencilerde farklilasma yarattig1 goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler:
Bilingli farkindalik, savunma mekanizmalari, beden egitimi ve spor yiiksekokulu

1. Giris

Bilingli farkindalik kavraminin birey i¢in avantajlar saglamasi, son dénemde bu kavraminn ilgi
gormesine olanak saglamistir (Bao vd., 2015). Bilingli farkindalik dikkatin yasanilan duruma yani simdiki
ana odaklanmasidir. Bilingli farkindalik temelli uygulama tekniklerinin panik ve anksiyete bozuklugu (Kim,
Lee ve digerleri, 2009); madde bagimlilig1 (Leigh vd., 2005); psikolojik kirilganlik (Sarigali ve Satici, 2017);
boderline kisilik bozuklugu (Wupperman vd.,2008); sosyal beceri ve akademik basar1 (Beauchemin vd.,.
2008) gibi bir¢ok alanda etkili oldugunu ve ise yaradigini gostermektedir. Bireyin bilincinin agik oldugu
zamanlarda herhangi bir seyin etkisi altinda kalmadan ve degistirmeden, oldugu gibi kabul ettiginde bilingli
farkindaligin etkin oldugunu ve durum degerlendirmesini daha saglikli bir sekilde yapilabilmektedir. Aym
zamanda bilingli farkindaligin kisinin kendi diisiincelerini bilmesinde, hissetmesinde rol oynayabilmektedir.
Birey daha Once yasamis oldugu deneyimleri tecriibe ederek nasil diisiinmesi gerektigi farkindalik
calismalariyla desteklenebilmektedir.

Bireyin i¢inde bulundugu duygu durumu bilingli farkindaligi etkileyebilmektedir. Deneyimlerin
farkinda olmak mutlu olmaya ve iyilik haline dogrudan katki saglamaktadir (Brown ve Ryan, 2003). Birey
mutlu ve hosnut bir sekilde yasamindan doyum sagliyorsa ¢evresinden gelen uyaranlari da bilingli olarak
algilay1p davranista bulunabilecektir. Ayrica bilingli farkindalik diizeyi yiiksek olan bireyler, yasadiklari ana
dikkatlerini toplayip, net bir sekilde farkinda olmalar1 psikolojik olarak da daha iyi olmalarmna katk:
saglayabilecektir. Aksi takdirde bilingli farkindalik diizeyleri diisiik olan bireylerin ana odaklanamadiklar:
i¢in huysuz veya rahatsiz bir tavir sergilemelerine, boylece psikolojik olarak da kotii etkilenmelerine sebep
olabilecektir. Yasamlarindan zevk almayan, mutsuz olan bireyler depresif bir ruh hali takinacaklarindan

1 Sorumlu yazarin adresi: Hatay Mustafa Kemal Universitesi, Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu, Hatay, 31060,
e-mail: cmelis49@gmail.com
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dolay1 olaylar1 objektif bir sekilde degerlendiremezler ve verecekleri tepkiler duygu durumu
bozuklugundan olumsuz etkilenebilecektir. Birey kendisini olumsuz hissettiren durumlardan,
diistincelerden kurtulmak isteyebilmekte bunun i¢in de bilingli farkindalik diizeyinin yiikseltilmesinin etkili
olacag1 bazi arastirmalarla da desteklenmistir (Visted vd.,. 2015; Carmody ve Baer, 2009).

Bireyin zihinsel uyumsuzluk icerisinde olmasi veya hosuna gitmeyecegi bir durumla karsilagsmasi
durumunda farkinda olmadan bazi mekanizmalar gelistirebilmektedir. Bilingli farkindalik diizeyleri yiiksek
olan bireyler kendisini kontrol altina alarak i¢inde bulundugu durumla rahat bir sekilde bas edebilirken,
bilingli farkindaliklar1 diisiik olanlar icerisinde bulunduklar1 durumdan kagabilmek i¢in olaylar1 gormezden
gelerek bilingaltina dogru itmektedir. Daha onceki deneyimlerinden ders c¢ikarmis olan bireyin yeni
durumlara kars: gelistirecegi mekanizmalar da daha saglikli olabilmektedir. Beklenmedik bir anda yasanan
olaya karsi psikolojik olarak saglam duran birey, yasantilarini bilingaltinda bastirmak yerine bilingli
farkindaligin da sayesinde kabul edici bir tutum sergileyecektir. Boylece savunma mekanizmalarin
olusturan kisimlardan id ve siiperego arasinda bir koprii olan ego devreye girecektir. Bireyi iki u¢ noktanin
ortasinda tutan ego savunma mekanizmalarinin kullanilmasinda rol oynamaktadir. Bilin¢gdisina atilan
yasantilarin giin yiiziine ¢ikarilmasiyla farkindalik artacak ve zihindeki uyumsuzluklar azalacaktir. Rollo
May (1953), Freud’un bilin¢disini incelemek istemesinin asil nedeninin bireylerin bilin¢disinda bastirdiklari
yasantilarin1 bilince getirmelerini saglamak olarak gormiistiir (akt: Sarikaya, 2020). Bu bakis acisiyla
degerlendirildigin de bilin¢altindaki yasantilarin bilince tasinmasi bireylere farkindalik konusunda yardimci
olacag1 soylenebilmektedir.

Savunma mekanizmalar1 Freud tarafindan ¢ikarilan psikanalitik kuraminin yapisal modelinde bulunan
egonun bir parcasidir. Kimlik gelisimiyle birlikte ego savunma mekanizmalarinin kullanilmas: 6grenilir.
Freud’a (1962) gore bilin¢dis1 olan bu mekanizmalar stres ve endiseye bagli olarak bireyin kendini psikolojik
yonden korumak amaciyla gelistirdigi mekanizmalardir. Bireyin bilissel uyumsuzlugunu azaltmak ve ani
degisikliklere uyum saglamasini saglayan bir algisal siirectir. Bu tiir mekanizmalarin sik sik kullanilmasi
bazi sorunlara yol acabilmektedir (Vaillant, 1994).

1.1 Arastirmanin Onemi

Literatiir incelemesi yapildiginda savunma mekanizmalari ile bilingli farkindalik diizeyleri arasindaki
iliskinin incelendigi bir ¢calismaya pek rastlanilmamaistir. Bu iki baslik arasindaki iligskinin incelendigi ¢alisma
literatiire ve ilgili alan yazininda yapilacak olan arastirmalara katki saglayacag: diistiniilmektedir. Bireylerin
yasadiklari olay aninda durumun farkina varmalar: ve bilingli bir sekilde tepkide bulunmalari, savunma
mekanizmalarini dogru bir sekilde kullanmalari ve bu mekanizmalarin devreye girdiginin farkina varmalari
bireylerin hayatlarini kolaylastiracagini ve anin farkinda olup saglikli bir yasam siirmelerinde de avantaj
saglayacag1 diistintilmektedir.

Calisma sonunda beden egitimi ve spor yiiksekokulunda egitim goren Ogrencilerin savunma
mekanizmalar1 ve bilingli farkindalik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi, ayrica okuduklar
boliimlere (antrenorliik egitimi, beden egitimi ve spor 6gretmenligi, spor yoneticiligi ve rekreasyon) gore ve
cinsiyet degiskenlerine gore incelenip bu konuda bireylere farkindalik kazandirilacag: diistiniilmektedir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact savunma mekanizmalari ile bilingli farkindalik diizeyleri arasinda iligskinin olup
olmadiginin belirlenmesidir. Bir diger amaci ise beden egitimi ve spor yiiksekokulunda egitim goren
ogrencilerin karsilastiklar1 durumlar aninda savunma mekanizmalarimi kullandiklarinin farkinda olup
olmadiklarinin belirlenmesidir. Ogrencilerin yasadiklar1 durumun farkinda olmalari, durumu oldugu gibi
kabul edip ona gore savunma mekanizmas1 gelistirip bas edebilmeleri, saglikli bir kisilik yapisi
gelistirmelerine fayda saglayabilmektir.

2. Genel Bilgiler
2.1. Bilingli Farkindalik

Bilingli farkindalik, kokenini dogu kiiltiirti meditasyonundan almis dikkati belli bir alana odaklama
yontemidir (Kabat ve Zinn, 2003). Farkindalik uygulamalari aslinda eski Budist dininden gelmektedir.
Budizm alt yapili psikolojinin ana temasina gore bilinci iki yap1 olusturmaktadir. Birincisi farkindalig
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cagristiran nesneler, ikincisi ise farkindaliktir (Nydahl, 2008). Budizm, farkindalig1 arttirmak ve bireyin hem
kendi hem de diinya ile uyum igerisinde yasamasi gerektigi vurgulamaktadar.

Giin igerisinde yasadigimiz, tanik oldugumuz bir¢ok uyaranla karsilasiriz ve biz bazen bu durumun
farkinda olamayabiliriz. Farkindalik bilincinde oldugumuz olaylar1 bilingsiz gerceklesen durumlardan
ayirmaktir. Bilingli farkindalik da simdiki anda gerceklesen olaylara dikkat etmek ve yargilamadan kabul
etmektir. Bilingli farkindalik kavrami farkli bilim adamlar1 tarafindan farkli sekilde tanimlanmistir. Gethin
(2011) yargilayict olmama ifadesini nispeten sakin ve huzurlu bir ruh hali; Kabat-Zinn (2005) simdiki ana
onyargilardan siyrilmis olarak dikkat etmek; Hart vd., (2013 ) farkindalik o anda meydana gelen i¢ ve dis
uyaranlar1 fark etmek; Siegel vd., (2009) farkindaligi hatirlamak ve simdiki anin getirilerine odaklanmak
olarak tanimlamislardir. Bilingli farkindalik ayrica kisinin neyi yapabildiginin disinda neler yapabileceginin
farkina varmasidir.

Bilingli farkindaliga sahip bireyler icerisinde bulundugu an1 yargilamadan kabul edebilmelidir. Bilingli
farkindalik kavrami i¢ ve dis diinyanin farkinda olma olay:1 olarak agiklanabilmektedir (Brown vd., 2007).
Bilingli farkindalikta yapilan vurgu simdiki zamanadir. Bireyin bulundugu an igerisindeki olay1
degistirmeden, oldugu gibi kabul etmesi ve yorumlamasidir.

Bilingli farkindalik bireyde, ge¢cmiste yasamis oldugu olumsuz etkileri olan olaylarla ilgili tekrarlayan
diisiincelerin zihinde yankilanmasinin 6niine ge¢mektedir (Ramel vd., 2004). Bu durum bireyin daha saglikli
diisiinmesini saglayarak psikolojik yonden rahatlamasini ve mutlu olmasini saglayabilmektedir.

2.2 Savunma Mekanizmalari

Savunma mekanizmalar1 kavrami Sigmund Freud’un psikanalitik kuramiyla ortaya ¢ikmistir. Savunma
mekanizmalari;; bireyin asir1 kaygiya neden olan durumlarda bilingdisi tarafindan bireyin benlik
biitiinliiglinii korumak amaciyla olusan terimi ifade etmekte ve bireyin ¢evresine karsi uyumunu
kolaylastirip psikolojik olarak saglam olmasinda rol oynamaktadir. Bu mekanizmalar kisiligin bir parc¢asidir
ve her bireyde farkli donemlerde ortaya ¢ikmaktadir.

Savunma mekanizmalar1 psikanalitik kuraminin yapisal modelinde bulunan egonun bir parcasidir.
Kimlik gelisimiyle birlikte ego savunma mekanizmalarinin kullanilmasi 6grenilir. Freud’a (1962) gore
bilin¢dist olan bu mekanizmalar stres ve endiseye bagli olarak bireyin kendini psikolojik yonden korumak
amaciyla gelistirdigi mekanizmalardir. Bireyin bilissel uyumsuzlugunu azaltmak ve ani degisikliklere
uyumlu olmasini saglayan bir algisal siirectir. Bu tiir mekanizmalarin sik sik kullanilmasi bazi sorunlara yol
acabilmektedir (Vaillant, 1994).

Anna Freud (2004) savunma mekanizmalarini egonun istenmeyen, kaygiya sebep olacak durumlardan
uzaklagsmasinin yani sira diirtii ve duygularin tizerinde kontrol sahibi olmasini saglayan psikolojik siireg
olarak tanimlamakta ve bireyin her savunma mekanizmasini degil de birkag tanesini secerek kullanma
egiliminde oldugunu ifade etmektedir.

Id ve siiperego igin arabulucu olan ego, her ikisinin isteklerine cevap vermek amaciyla diirtiilerin
kontrol edilmesi gorevini iistlenmektedir. Bu kontrollerin uygulanmasini savunma mekanizmalar:
saglamaktadir (Cramer, 1999). Stres ve kayg: gibi durumlarda birey bilincini dogru kullanamaz ve biling
tarafindan ¢oziillemeyen sorunun yol actig1 endiseyi yok etmek icin bilingdisi kendiliginden savunma
mekanizmalarini devreye gegirir. Bu bilingdisinin kullanimini birey farkinda olmadan harekete gegirir.

Bireyin kendisini baski altinda hissettigi anlar ile savunma mekanizmalarinin kullanilmas: arasinda
paralellik vardir (Cramer, 2008). Yani olumsuz etkilere neden olacak durumlarda benlik saygisinin zarar
gormemesi amaciyla mekanizmalarin kullanilmasinda artis olmaktadir. Ayni zamanda biligsel
uyumsuzlugu azaltmay1 saglayan bir stiregtir.

Vaillant, savunma mekanizmalarini belli diizeyde simiflandirmistir. Siniflamanin ilk basamagini
psikotik savunmalar olarak adlandirmistir. Bu savunmanin genellikle yasamin ilk 5 yilinda yasanan ciddi
travmalara neden olan rahatsizliklarda kullanildigin belirtmistir. Ikinci savunma tiiriiniin olgunlasmamis
savunmalarin oldugu, pasif saldirganlik, projeksiyon (yansitma) gibi mekanizmalardan olustugunu
sOylemistir. Bu savunma bigimleri 3 ile 15 yas arasindaki ¢ocuklarda normal olan ve bireyin heniiz
olgunlagmadigi, sosyal acidan diisiik oldugu donemlerde yaygin olarak kullanilmaktadir. Ugiincii
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basamakta ise nevrotik savunma yer almaktadir. Bu grupta entelektiiellesme, yer degistirme gibi
mekanizmalarin yer aldigini ve daha ¢ok kisilik bozuklugu olan nevrotik insanlarin kullandigini sdylemek
miimkiindiir. Son basamakta ise yetigkin savunmalar1 yer almaktadir. Bunlar bastirma, 6zgecilik, mizah gibi
pozitif olan mekanizmalardir ( Valliant, 1994; Valliant, 2011).

3. Gereg ve Yontem
3.1. Yontem

Arastirmada tiniversite Ogrencilerinin savunma mekanizmalar1 ile bilingli farkindalik diizeyleri
arasindaki iligki incelenmistir. Bundan dolay1 bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Tligkisel
arastirmalar iki veya daha fazla degiskenler arasinda olan iligkilerin incelendigi calismalari ifade etmektedir
(Karadag, 2010). Arastirmanin etik kurul onay1r Hatay Mustafa Kemal Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'ndan alinmistir (02.09.2020-09/12).

3.2. Veri Toplama Aract

Veri toplama araci olarak; Ozyesil ve arkadaglar1 (2011) tarafindan Tiirkge gecerlik ve giivenirlik
calismast yapilan Bilingli Farkindalik Olgegi ile Tiirkge uyarlamasi Yilmaz ve arkadaslari (2007) tarafindan
yapilan Savunma Bigimleri Testi ve katilimcilarin demografik ozellikleri konusunda bilgi toplamak igin
Demografik Bilgi Formu kullanilmistir.

3.3. Materyal

Caligmanin evrenini 2021-2022 Egitim-Ogretim yilinda Hatay Mustafa Kemal Universite’sinde grenim
goren ogrenciler olusturmaktadir. Orneklemini ise Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulunda cesitli
boliimlerde 6grenim goren dgrenciler olusturmaktadir.

Caligmaya Antrendrliik Egitimi, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Spor Yoneticiligi ve Rekreasyon
boliimlerinde 6grenim goren toplam 237 (Kadin:98(%41.4)) ve Erkek:149%58.6)) 6grenci olusturmaktadir.
Verilerin toplanmasinda gonilliliik esas alinmuastir.

3.3.1. Demografik Bilgi Formu

Arastirmada katihmcilarin demografik bilgileri yas, cinsiyet, egitim durumu, okuduklar1 boliim, siuf
seviyesi, gelir durumu, anne-baba egitim diizeyi, kardes sayisi, dogum sirasi, kimle yasadiklari, spor yapip
yapmadiklari, meditasyon/yoga yapip yapmadiklari, travma yasayip yasamadiklari, psikolojik danismanlik
hizmeti alip almadiklar1 ve herhangi bir psikolojik rahatsizlia sahip olup olmadiklan ile ilgili sorular
bulunan ‘Demografik Bilgi Formu’ ile elde edilmistir.

3.3.2. Savunma Bigimleri Testi (SBT-40)

Andrews, Singh ve Bond (1993) tarafindan gelistirilmis olan Savunma bicimleri testi Yilmaz, Geng¢oz ve
Ak (2007) tarafindan Tiirkce'ye uyarlanip gegerlik ve giivenirlik calismas: yapilmistir. Bu 6lgekteki her bir
madde 1 (Bana hi¢ uygun degil) ile 9 (Bana ¢ok uygun) arasinda degerlendirilmektedir. Savunma bigimleri
testi, bilingdisinda farkinda olmadan savunma mekanizmalarinin biling diizeyine yansimasini deneysel
olarak degerlendiren, 20 savunma tiirii ve toplam 40 maddeden olusan kendini degerlendirme 6lcegidir.
Olgekte yer alan 20 savunma sekli immatiir, nevrotik ve olgun savunmalar olarak 3 boyutta toplanmaktadir.

Olgegin psikometrik 6zelliklerine bakildiginda i¢ tutarhilik katsayilarmin Immatiir savunmalarda .83,
Nevrotik savunmalarin .61, Olgun savunmalarin ise .70 olarak hesaplanmuis, ayrica her ii¢ savunma tiirii igin
ikiyarim-test giivenilirligi ve test-tekrar test giivenilirligi katsayilarmin kabul edilir oldugu sonucuna
ulagilmugtir. Olgegin kriter gegerliginin ise klinik ve normal gruplar arasinda kullanilan savunma bigimlerine
gore beklenen dogrultuda anlamli farkliliklar bulunmustur (Yilmaz vd., 2007).

3.3.3. Bilingli Farkindalik Olcegi

Bilingli Farkindalik Olgegi (BIFO), Brown ve Ryan (2003) tarafindan gelistirilmis, Ozyesil vd., (2011)
tarafindan Tiirkge'ye uyarlanmistir. Giinliikk yasamdaki anlik deneyimlerin farkinda olma yoniindeki
egilimini 6l¢mektedir. 6’1 Likert tipli 15 maddelik bir 6lgektir. Olgegin dil esdegerliginde 1ngilizce ve Tiirkge
formlardan elde edilen puanlar arasinda pozitif yonde anlaml iliski bulunmustur. Dogrulayici faktor analizi
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sonucu tek boyutlu model dogrulanmistir (RMSEA= .06, GFI= .93 ve AGFI= .91). Madde toplam korelasyonu
analizinde tiim maddeler igin .40"in {izerinde iliski ortaya g¢ikmistir. Giivenirlik analizi sonucu Olgegin
Cronbach alfa ig tutarlilik katsayisi .80 ve test-tekrar test korelasyon .86 olarak hesaplanmigtir (Ozyesil vd.,
2011).

3.4. Verilerin Istatistiksel Analizi

Veriler SPSS 22 paket programina kullanilarak analiz edilmistir. Katilimcilarin yas, cinsiyet, egitim ve
sinif degiskenlerine ait veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Veriler normal dagilim gosterdigi igin
Independet t Testi ve Tek-Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmistir. Calismadaki degiskenler
arasindaki iligskiyi belirlemek icin veriler normal dagilim gosterdiginden Pearson Korelasyon testi
kullanilmigtir. Istatistiksel degerler %95 giiven araliginda ve p<0,05 ve p<0,01 anlamlilik diizeylerinde
degerlendirmeye alinmustir.

4. Bulgular

Bu boliimde, uygulamada elde edilen verilerin analiz sonuglarina ve bu sonuglarin yorumlarina yer
verilmistir.

Tablo 8. Olgeklerin giivenirlik kat sayilar ile carpiklik-basiklik sonuglar:

2 Skewness Kurtosis Cronbach’s Alfa
Olgekl Alt boyutl X SS
gercer oyutiar X (carpikik)  (basiklik) ()
— j: .
g mmatur 496  1.10 0.215 0.853 0.744
g g o~ Savunmalar
>0 .
538 Nevrotik 520 124 0.315 0.077 0535 0807
5§ 5O Savunmalar
N
% Olgun Savunmalar 5.59 1.25 -0.049 0.145 0.587
T S v D
»Z =9
= e g O - 56.08  13.30 -0.122 0.771 - 0.814
g © 0
N=237
Tablo 9. Katilimcilarin béliim degiskenine gore ortalamalar
Boliim N %
Antrendrliik Egitimi 68 28.7
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 67 28.3
Rekreasyon 54 22.8
Spor Yoneticiligi 48 20.3
Toplam 237 100

Veri toplama aracina katihm saglayanlarin %28.7’si (N=68) Antrendrliik Egitimi, %28.3'ii (N=67) Beden
Egitimi ve Spor Ogretmenligi, %22.8'i (N=54) Rekreasyon ve %20.3'{i (N=48 ) Spor Y&neticiligi boliimlerinde
egitim gormektedirler.

Tablo 3’e bakildiginda bilingli farkindalik olgegine verilen cevaplarda Antrendrlitk Egitimi, Beden
Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Rekreasyon ve Spor Yoneticiligi boliimleri arasinda verilen cevaplarda
herhangi bir farkililasma goriilmemistir. (F=1.405; p>0.05). Savunma mekanizmalar1 alt boyutlarina
bakildiginda immatur savunmalar (F=2.490; p>0.05), nevrotik savunmalar(F=0.574; p>0.05) ve olgun
savunmalarda (F=0.470; p>0.05) da boliimler arasinda bir farklilik olmadig1 bulgusuna ulasilmistir.
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Tablo 10. BIFO ve savunma mekanizmalar: 6lcegi alt boyutlarmin boliim degiskenine gre incelenmesi

Olcekler Alt Boyutlari Bolim N X SS F p
e 1 Antrenérliik Egitimi 68 5458 11.46
Bilingli Beden Egitimi ve Spor
Fag.(lmc{?hk BIFO Ogretmenligi 67 3801 1265 1 405 0242
S5l Rekreasyon 54 5751 12.70
Spor Yoneticiligi 48 53.89 16.70
Antrendrliik Egitimi 68 498 094
Savunma fmmatiir Bede'rll Egitimi ve Spor &7 475 111
Mek;inizmalarl Savunmalar Ogretmenligi 2490  0.061
Olgegi Rekreasyon 54 528 1.19
Spor Yoneticiligi 48  4.88 1.13
Antrenorliik Egitimi 68 5.19 1.33
. Beden Egitimi ve Spor
Sgi‘:;tjar Opretmenligi 67515 M7 o5 o633
Rekreasyon 54 538 1.26
Spor Yoneticiligi 48 5.07 119
Antrenérlitk Egitimi 68 5.64 1.18
Beden Egitimi ve Spor
Savoulfr‘:;lar Ogretmenlii 675538 L7 6470 0703
Rekreasyon 54 571 1.45
Spor Yoneticiligi 48 545 1.23

Tablo 11. Katilimcilarin cinsiyet degiskinine gore ortalamalar:

Cinsiyet N %
Kadin 98 414
Erkek 139 58.6

Toplam 237 100

Veri toplama aracina katilim saglayanlarin %41.4'tintin (N=98) kadin, %58.6’sinin (N=139) erkek oldugu
goriilmektedir.

Tablo 12. BIFO ve SBT boyutlarimin cinsiyet degiskenine gire incelenmesi

Olgekler Alt boyutlar Cinsiyet N X SS t p
Bilingli Kadin 98 56.47 12.02
Falil.qndva}hk BIFO Erkek 139 55.80 1417 0.383 0.702
Olgegi
Immatiir Kadin 98 5.08 1.20
Savunma Savunmalar Erkek 139 4.88 1.02 1435 0.153
. Nevrotik Kadin 98 5.14 1.31
Mekgr;;zergnialarl Savunmalar Erkek 139 5.24 1.19 -0.619 0.536
Kadin 98 5.56 1.32
Olgun Savunmalar Erkek 139 561 1.0 -0.325 0.745

Tablo 5e bakildiginda uygulanan bilingli farkindalik 6lgegi ve savunma mekanizmalar1 6lceginin alt
boyutlarinda Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulunda okuyan Ogrencilerin cinsiyetleri arasinda bir
farklilasmaya rastlanilmamistir (p> 0.05).

Tablo 6’ya bakildiginda bilingli farkindalik Olgegi puanlarinda, diisiik gelir diizeyine sahip olan
Ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliik saptanmistir (F=4.125; p:0.017). Savunma
mekanizmalar1 6lgeginin alt boyutlarindan ise sadece olgun savunmalar diizeyinde diisiik gelir diizeyine
sahip olan 6grenci grubunun lehine bir farklilik oldugu goriilmektedir (F=4.342; p:0.014).
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Tablo 13. BIFO ve savunma mekanizmalar: 6lcegi alt boyutlarinn gelir diizeyi degiskenine gore incelenmesi

Olgekler Olgeklerin Alt Gelir Diizeyi N < ss F b
Boyutlari
Bilingli o Diisiik 31 5222 14.32 0.017*
Far.l.qndahk BIFO 2Qr’ca 155 55.47 12.50 4.125 1<3
Olgegi yi 51  60.29 14.24
mmatiir Diistik 31 4.78 0.76
Savunmalar Orta 155  4.95 1.12 0.897 0.409
Iyi 51 511 121
Savunma
Mekanizmalar1
Olgegi NevrotikSavunmalar Diistik . > 1.05
Orta 155 5.15 1.27 0.486 0.616
Iyi 51 535 1.26
Diisiik 31 5.09 1.20 0.014*
Olgun Savunmalar ZQrta 155  5.58 1.23 4.342 '1< 3
Slyi 51 5.9 1.25
Varyanslar Homojen, coklu karsilastirma Tukey HSD
Tablo 7. Katilimcilarin meditasyon/yoga degiskenine gore ortalamalar:
Meditasyon/Yoga N %
Evet 76 32.1
Hayir 161 67.9
Toplam 237 100

Meditasyon ve yoga yapanlarin dagilimina bakildiginda “Evet” segenegini isaretleyenlerin ortalamasi
%32.1 (N=76) “Hay1r” secenegini isaretleyenlerin ortalamasi ise %67.9 (N=161) oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. BIFO ve SBT Olgei alt boyutlarinin meditasyon/yoga degiskenine gore incelenmesi

Olgekler Alt boyutlar: Meditasyon/Yoga N X SS t P
Bilingli Evet 76 56.88 11.76
Faltl.qndva}hk BIFO Hayir 161 55.70 13.99 0.633 0.528
Olgegi
Immatiir Evet 76 5.03 115
.67 .
Savunma Savunmalar Hayir 161 493 1.07 0676 0-500
. Nevrotik Evet 76 5.28 1.32
Mekg;i‘f‘.ala“ Savunmalar Hayir 161 5.16 120 0683 049
se8t Olgun Evet 76 5.82 126 Lo oo
Savunmalar Hayir 161 5.48 1.23 ' '

Tablo 8 incelendiginde meditasyon/yoga yapanlarn  ( X =56.88, SS.=11.76) meditasyon/yoga
yapmayanlara ( X =55.70, S5=13.99) gore bilingli farkindalik diizeyleri (t=0.633: p=0.528) arasinda anlamli bir
fark goriilmemistir. Savunma mekanizmalar1 Olgeginin alt boyutlari incelendiginde meditasyon/yoga
yapanlarin (X =5.08, $5.=1.15) meditasyon/yoga yapmayanlara (X=4.93, SS.= 1.07) gbre immatiir savunma
bicimi kullanma diizeyleri (t=-1.176: p=0.241) ve meditasyon/yoga yapanlarm ( X = 528, S$5.=1.32)
meditasyon/yoga yapmayanlara ()_( =5.16, SS.= 1.20) gore nevrotik savunma bicimi kullanma diizeylerinde
(t=0.670: p=0.506) anlamli bir fark tespit edilmemistir. Olgun savunma bi¢imine bakildiginda
meditasyon/yoga yapanlarin ( X =5.82, $5=1.26) meditasyon/yoga yapmayanlara ( X =5.48, S5.=1.23) gére ¢ok
diisitk diizeyde bir fark goriilmiistiir. Buna gore meditayon/yoga yapan ve yapmayan bireylerin olgun
savunma diizeyleri immatiir ve nevrotik savunma bigimlerine gore azda olsa yiiksektir.
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Tablo 9. Katilimcilarin travma degiskeni ortalamalar:

Travma N %
Evet 119 50.2
Hay1r 118 49.8
Toplam 237 100

Travma yasayan ve yasamayan katilimcilarin ortalamasina bakildiginda “Evet” segenegini
isaretleyenlerin ortalamasi %50.2 (N=119) “Hayir” secenegini isaretleyenlerin ortalamasi ise %49.8 (N=118)
oldugu goriilmektedir.

Tablo 140. BIFO ve SBT alt boyutlarinin travma degiskenine gore incelenmesi

Olgekler Alt boyutlar Travma N X SS t p
Bilingli Evet 119 55.36 12.17
Far.l.qndvz?hk BIFO Hayir 118 56.81 14.37 -0.839 0.402
Olgegi
Immatiir Evet 119 5.12 1.04 .
Savunma Savunmalar Hayir 118 4.80 1.13 2238 0.026
vu
. Nevrotik Evet 119 5.17 1.24
Mekgrrzl?ialarl Savunmalar Hayir 118 5.22 1.24 0297 0767
se8 Olgun Evet 119 5.52 134 e o
Savunmalar Hayir 118 5.66 1.15 ’ '

Tablo 10 incelendiginde travma yasayanlarin (X =55.36, S5.=12.17) travma yasamayanlara ( X =56.81,
55=14.37) gore bilingli farkindalik diizeyleri (t=0-0.839: p=0.402) arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.

Savunma mekanizmalari Slceginin alt boyutlari incelendiginde travma yasayanlarin ( X = 5.12, $5.=1.04)
travma yasamayanlara ( X =4.80, SS= 1.13) gore immatiir savunma bic¢imi kullanma diizeyleri (t=2.238:
p=0.026) arasinda anlaml1 bir fark ortaya ¢ikmustir.

Travma yasayanlarin ()_( = 5.17, S5.=1.24) travma yasamayanlara ()_( =522, S5= 1.24) gore nevrotik
savunma bi¢imi kullanma diizeylerinde (t=-0.297: p=0.767) ve travma yasayanlarin ()_( = 5.52, 55=1.34)
travma yasamayanlara ( X =5.66, SS= 1.15 ) gore olgun savunma bicimi kullanma diizeylerine bakildiginda
aralarinda anlamli bir fark bulunmamistir. Buna gore travma yasayan ve yasamayan bireylerin immature
savunmalar1 bilingli farkindalik 6lcegi, nevrotik savunmalar ve olgun savunmalardan daha yiiksektir.

Tablo11. Katilimcilarin psikolojik danigmanlik hizmeti ortalamalart

Psikolojik Danismanlik N %
Evet 47 19.8
Hayir 190 80.2
Toplam 237 100

Psikolojik damismanlik yardimi alan katilimcilarin ortalamasma bakildiginda “Evet” secenegini
isaretleyenlerin ortalamasi %19.8 (N=47) “Hayir” secenegini isaretleyenlerin ortalamasi ise %80.2 (N=190)
oldugu goriilmektedir.

Tablo 12 incelendiginde psikolojik danismanlik hizmeti alanlarin (X =51.93, $5.=14.06) almayanlara (X
=57.11, S5=12.95) gore bilingli farkindalik diizeyleri (t=-2.411: p=0.017) arasinda anlamli bir fark goriildiigii
bulgusuna ulasilmistir.

Savunma mekanizmalari 6l¢eginin alt boyutlari incelendiginde psikolojik danismanlik hizmeti alanlarin
()_( =5.01 55=1.36) almayanlara ()_( =495, S5= 1.03) gore immatiir savunma bicimi kullanma diizeyleri
(t=0.331: p=0.741) psikolojik damigmanhk hizmeti alanlarn ( X = 526, SS=1.44) meditasyon/yoga
yapmayanlara (X =5.18, $S.= 1.19) gére nevrotik savunma bicimi kullanma diizeylerinde (t=0.373: p=0.709)
ve olgun savunma bicimine bakildiginda psikolojik danismanlik hizmeti alanlarin ()_( =5.31, S5=1.58)
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almayanlara (X =5.66, SS=1.15) gore aralarinda bir fark goriilmemistir. Buna gore psikolojik danismanlik
hizmeti alanlarin, almayan bireylere gore bilingli farkindalik Olgegi puanlari savunma mekanizmalari
Olceginin alt boyutlarindan daha yiiksektir.

Tablo 12. BIFO ve SBT alt boyutlarinin psikolojik danigmanlik hizmeti degiskenine gore incelenmesi

Olgekler . ..
Psikolojik -
Altboyutlari Danismanlik Alma X 55 t P
Bilingli Evet 47 51.93 14.06
L ] "
Far.l.qndvz?hk BIFO Hayir 190 5711 12.95 2411 0.017
Olgegi
Immatiir Evet 47 5.01 1.36
331 741
Savunma Savunmalar Hayir 190 4.95 1.03 033 0
. Nevrotik Evet 47 5.26 1.44
Mek(fajrluzlflialan Savunmalar Hay1r 190 5.18 119 073 0709
<8 Olgun Evet 47 5.31 LS8 0 o085
Savunmalar Hayir 190 5.66 1.15 ] '

Tablo13. Katilimcilarin psikolojik rahatsizlik gegmisi ortalamalar

Psikolojik Rahatsizlik N %
Evet 148 62.4
Hay1r 89 37.6
Toplam 237 100

Psikolojik rahatsizlik yasayan ve yasamayan katilimcilarin ortalamasina bakildiginda “Evet” secenegini
isaretleyenlerin ortalamasi %62.4 (N=148) “Hayir” secenegini isaretleyenlerin ortalamasi ise %37.6 (IN=89)
oldugu goriilmektedir.

Tablo 154. BIFO ve SBT alt boyutlarinin psikolojik rahatsizlik gecirme degiskenine gire incelenmesi

Olgekler Psikolojik -
Alt boyutlar1 Rahatsizlik N X SS t p
Bilingli Evet 148 54.80 12.10
Farlllqndva?hk BIFO Hayir 89 5801 14.92 -1.921 0.056
Olgegi
Immatiir Evet 148 4.96 1.06
Savunma Savunmalar Hayir 89 4.96 1.16 0.026 0980
. Nevrotik Evet 148 5.14 1.25
Mekgr;melvnialan Savunmalar Hayir 89 5.30 1.22 -0.981 0.327
&8 Olgun Evet 148 551 130 o0 om0
Savunmalar Hayir 89 5.71 1.15 ' '

Tablo 14 incelendiginde psikolojik rahatsizlig1 olanlarin (X =54.80, $5=12.10) olmayanlara ( X =58.21,
55=14.92) gore bilingli farkindalik diizeyleri (t=-1.921: p=0.056) arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.
Savunma mekanizmalari Slgeginin alt boyutlari incelendiginde psikolojik rahatsizligi olanlarin (X = 4.96,
55=1.06) olmayanlara ( X =496, SS= 1.16) gbre immatiir savunma bi¢imi kullanma diizeyleri (t=0.026:
p=0.980) ile psikolojik rahatsizlig1 olanlarin ( X =514, 55=1.25) olmayanlarin ( X =530, $S= 1.22) gore nevrotik
savunma bicimi kullanma diizeylerinde (t=-0.981: p=0.327) ve psikolojik rahatsizlig1 olanlarin ()_( = 5.51,
$5=1.30) olmayanlara (X =5.71, $S= 1.15 ) gbre olgun savunma bicimi kullanma diizeylerine bakildiginda
aralarinda anlamli bir fark bulunmamuistir.
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Tablo 15. Katilimcilarin spor yapma degiskeni ortalamalar

Spor Yapma N %o
Evet 200 84.4
Hayr 37 15.6
Toplam 237 100

Spor yapan ve yapmayanlarin dagilimina bakildiginda “Evet” secenegini isaretleyenlerin ortalamasi
%84.4 (N=200) “Hay1ir” secenegini isaretleyenlerin ortalamasi ise %15.6 (N=37) oldugu goriilmektedir.

Tablo 16. BIFO ve SBT alt boyutlarinin spor yapma degiskenine gore incelenmesi

Olgekler Spor -
Alt boyutlar Yapma N X SS t p
Bilingli Evet 200 56.23 13.54
Far.l.qndva'hk BIFO Hayir 37 55.29 12.06 0.391 0.696
Olgegi
Immatiir Evet 200 4.93 111
-1.17 241
Savinma Savunmalar Hayir 37 5.16 1.05 6 0
Mekanizmalar1  NevrotikSavunmalar Evet 200 g 13 0.670 0.506
Olcesi Hayir 37 5.05 1.51
Evet 200 5.65 1.19
Olgun Savunmalar iy 37 505 1.50 1.801 0.073

Tablo 16 incelendiginde spor yapanlarin (X =56.23, $3=13,.4) spor yapmayanlara ( X =55.29, S5=12.06)
gore bilingli farkindalik diizeyleri (t=0.391: p=0.696) arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Savunma
mekanizmalar1 Slgeginin alt boyutlar1 incelendiginde spor yapanlarin ( X = 4.93, $5=1.11) spor yapmayanlara
(X =5.16, SS=1.05) gore immatiir savunma bicimi kullanma diizeyleri (t=-1.176: p=0.241) ile spor yapanlarn (
X = 523, $5=1.18) spor yapmayanlara ( X =5.05, SS= 1.51) gore nevrotik savunma bigimi kullanma
diizeylerinde (t=0.670: p=0.506) ve spor yapanlarin ( X = 5.65, $5=1.19) spor yapmayanlara ( X =5.25, SS=1.50 )
gore olgun savunma bigimi kullanma diizeylerine bakildiginda aralarinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Buna gore spor yapan ve yapmayan bireylerin bilingli farkindalik olgegi ile savunma mekanizmalari
Olceginin alt boyutlar1 arasinda bir fark yoktur.

Tablo 116. Bilingli Farkindalik Olcegi ile SBT alt boyutlarimn korelasyon iliskisi

Immatiir Nevrotik Olgun Savunma
Olcekler Alt boyutlar & Mekanizmalari
Savunmalar Savunmalar Savunmalar N
Olgegi
Bilingli r -0.226" 0.026 0.132" -0.019
Farkindalik -
Olgegi P 0.000 0.685 0.042 0.774
Immatir  r 1 0.402" 0.386 0.760"
S Savunmalar p 0.000 0.000 0.000
Mekz;‘;;’g;an Nevrotik 1 0.330" 0.765"
L Savunmalar p 0.000 0.000
Olgegi
Olgun r 1 0.761"
Savunmalar p 0.000
N=237

**. Korelasyon 0.01 diizeyinde énemlidir.
*. Korelasyon 0.05 diizeyinde énemlidir.
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Olgekler arasindaki iliskiyi incelemek icin korelasyon analizi kullanilmistir. Korelasyon katsayisi,
pozitif veya negatif olarak iliskinin yoniinii ifade eder. Bu katsay1; 0.40’dan kiigiik ise zayif iliski olarak ifade
edilir. 0.40 - 0.60 aras1 norma iliskiyi, 0.60 - 1.0 aras1 da giiglii iliskiyi belirtir.

Olgeklere verilen cevaplara bakildiginda bilingli farkindalik 6lgegi ile immatiir savunmalar arasinda
negatif yonde anlamli zayif bir iliski bulunmaktadir (r:-0.226; p:0.000) Bilingli farkindalik 6lgegi ile olgun
savunmalar arasinda ise pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmaktadir (r:-0.226; p:0.000).

Savunma mekanizmalarinin alt boyutlarinda immatiir savunmalarin, nevrotik savunmalar, olgun
savunmalar ve savunma mekanizmalar1 dlgeginin toplam puanlari arasinda pozitif yonde anlamli zayif bir
iliski bulunmaktadir. (r:0.402; p:0.000; 1:0.386; p:0.000; 1:0.760; p:0.000)

Savunma mekanizmalarinin alt boyutlarindan nevrotik savunmalar ile olgun savunmalar ve savunma
mekanizmalar1 Olgeginin toplam puanlari arasinda pozitif yonde anlamli zayif bir iliski bulunmaktadir
(r:0.330; p:0.000; 1:0.765; p:0.000).

Son olarak olgun savunmalar alt boyutu ile savunma mekanizmalar1 toplam puanlari arasinda pozitif
yonde anlamli zayif bir iliski oldugu bulgusuna ulasilmistir (r:0.761; p:0.000).

5. Tartisma

Freud’a (2011) gore savunma mekanizmalarinin en belirgin 6zelliginin bireyin farkindalik alanin
haricindeki bilingalt: siirecinin bir parcas: olmasidir (Freud, 2011). Bu bilgi goz 6niinde bulunduruldugunda
savunma mekanizmalari ile bilingli farkindalik arasinda bir iliski oldugu agikca goriilmiistiir. Dolayistyla bu
durum bireylerin savunma mekanizmalarini kullanirken, bilingli farkindaligin ne diizeyde oldugu sorusunu
akillara getirmistir. Bilingli farkindalik o anda meydana gelen i¢ ve dis uyaranlan fark etmektir (Hart vd.,
2013). Savunma mekanizmalar1 Freud’a (1962) gore bilingdis: olan bu mekanizmalar stres ve endiseye bagh
olarak bireyin kendini psikolojik yonden korumak amaciyla gelistirdigi mekanizmalardir. Arastirmada
savunma mekanizmalari ile bilingli farkindalik arasindaki iliski incelenmis olup yapilan analiz sonucunda
bilingli farkindalik 6lcegi ile immatiir savunmalar arasinda negatif yonde anlamli zayif bir iligki; bilingli
farkindalik Olgegi ile olgun savunmalar arasinda ise pozitif yonde anlamli bir iligki; savunma
mekanizmalarinin alt boyutlarinda immatiir savunmalarin, nevrotik savunmalar, olgun savunmalar ve
savunma mekanizmalar1 6l¢eginin toplam puanlar1 arasinda pozitif yonde anlamli zayif bir iliski; savunma
mekanizmalarinin alt boyutlarindan nevrotik savunmalar ile olgun savunmalar ve savunma mekanizmalar1
Olceginin toplam puanlar arasinda pozitif yonde anlamli zayif bir iliski bulunmustur. Son olarak olgun
savunmalar alt boyutu ile savunma mekanizmalar1 toplam puanlar1 arasinda pozitif yénde anlamh zayif bir
iliski oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Calisma bulgusunda bilingli farkindalik 6l¢egi ve savunma mekanizmalar: dl¢eginin alt boyutlarinda
Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulunda 6grenim goren ogrencilerin cinsiyetleri arasinda bir farklilasmaya
rastlanilmamistir. Yapmis oldugumuz galismayla uyumluluk gosteren calismalar da literatiirde mevcuttur
(Tingaz, 2020; Bear vd., 2011). Petraglia vd., (2009) ¢alismalarinda kadin ve erkeklerin sosyallesmelerinin
farkli yollardan olmasi, 6grendikleri savunma mekanizmalarinda da farklilik yarattigini bildirilmistir.
Yapilan bir diger arastirmada ise savunma mekanizmalarinin cinsiyet degiskenine gore bir farklilik
gostermedigi bulgusuna ulasilmistir (Abid ve Riaz, 2017). Tiirkiye’de yapilan arastirmada bilingli
farkindaligin cinsiyete gore anlamli bir fark olmadigi saptanmistir, fakat kadin katilimcilarin erkek
katilimcilara gore bilingli farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Cengiz vd., 2016).
Ulkemizde yapilan bagka bir aragtirma da ise aticilik sporcularimin cinsiyet degiskenine gore bilingli
farkindalik diizeyleri incelenmis ve sonug olarak aralarinda anlamli bir fark bulunmamaistir (Vural ve Okan,
2021). Akdeniz (2020) calismasinda {iiniversite Ogrencilerinin, kullandiklar1 savunma mekanizmalar ile
bilingli farkindalik ve psikolojik belirtiler arasindaki iliskiyi incelemis ve sonug olarak bilingli farkindalik
Olgegi puanlari ile savunma bigimleri testinin nevrotik savunmalar ve immatiir savunmalar puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olduguna ulasmistir.

Bilingli farkindalik diizeylerinin cinsiyet degiskenine goére incelenen baska ¢aligmalara bakildiginda
kadinlarin bilingli farkindaliklarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Lilja vd.,
2011; Arslan, 2018). Universite 6grencileri iizerinde yapilan bir bagka aragtirmada kadinlarin erkeklere gore
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bilingli farkindalik altyapili uygulamalara daha pozitif tepkiler verdiklerini bildirmislerdir (Rojiani vd.,
2017). ilgili literatiirde bilingli farkindalik ile cinsiyet degiskeni arasindaki bulgulara bakildiginda bazilarinin
yaptigimiz calismadaki bulguyla ortiistiigiine bazilarinin ise ortiismedigine ulasilmistir.

Beden egitimi ve spor yiiksekokulunda egitim goren katilimcilarin bilingli farkindalik Slgegine ve
savunma mekanizmalar1 ©Olgegine verilen cevaplarda Antrenorlitk Egitimi, Beden Egitimi ve Spor
Ogretmenligi, Rekreasyon ve Spor Yoneticiligi boliimleri arasinda verilen cevaplarda herhangi bir
farklilasma goriilmemistir. Spor yapanlarin spor yapmayanlara gore bilingli farkindalik diizeyleri arasinda
anlamli bir fark goriilmemistir. Savunma mekanizmalar1 Olgeginin alt boyutlar1 incelendiginde spor
yapanlarin spor yapmayanlara gére immatiir savunma bi¢imi kullanma diizeyleri ile spor yapanlarin spor
yapmayanlara gore nevrotik savunma bi¢imi kullanma diizeylerinde ve spor yapanlarin spor yapmayanlara
gore olgun savunma bigimi kullanma diizeylerine bakildiginda aralarinda anlamli bir fark bulunmamaistir.
Buna goOre spor yapan ve yapmayan bireylerin bilingli farkindalik olgegi ile savunma mekanizmalar:
Olceginin alt boyutlar1 arasinda bir fark yoktur. Bir meta analiz calismasinda, bilingli farkindalik
uygulamalarimin sportif performans: gelistirdigi sonucuna ulasilmistir (Bithlmayer vd.,. 2017). Yapilan bir
arastirmada da sporcularda bilingli farkindaligin sportif performans ile arasindaki iliski incelenmis ve sonug
olarak pozitif yonde bir iliski oldugu saptanmistir (Moen vd.,. 2015). Bundan yola c¢ikarak, beden egitimi ve
spor yiiksekokulunda okuyan 6grencilerin spor yaparken fiziksel performanslarimi arttirmalari agisindan
bilingli farkindalik temelli uygulamalarin Snemli rol oynadigi goriilmektedir. Mevcut ¢alismamizdaki
bulguyla kiyaslandiginda antrendrlitk egitimi boliimiindeki &grencilerin en yiiksek bilingli farkindalik
diizeyine sahip olmalar1 nedeniyle sportif performanslarmin da diger boliimlere gore daha yiiksek
olabilecegi ¢ikarimina ulasilmaktadir.

Her sporcunun miisabaka sirasinda, 6ncesinde veya sonrasinda endise, kayg: ve stres durumlarinin
olusmasi muhtemeldir. Bu tiir etkenler sporcularin farkindalik yeteneklerini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Bireyde kaygi ve endiseye neden olan olumsuz durumlar psikolojik saglamlig1
etkilemekte ve savunma mekanizmalarini olusturmaktadir (Cullen vd., 2020). Bu durumdan &tiirii psikolojik
olarak da olumsuz etkilenen sporcu kendisini koruma altina almak adina savunma mekanizmalarina daha
¢ok ihtiya¢ duyar. Beden egitimi ve spor yiiksekokulunda egitim goren katilimcilarin boliim degiskenine
gore savunma mekanizmalari ile aralarinda anlamli fark bulunmamustir.

Calismada bilingli farkindalik ve savunma mekanizmalar1 Olgeklerinin gelir diizeyine gore
incelenmesinde su sonuglara ulagilmistir: Bilingli farkindalik 6lgegi puanlarinda, diisiik gelir diizeyine sahip
olan 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmis; savunma mekanizmalar1 6lgeginin
alt boyutlarindan ise sadece olgun savunmalar diizeyinde diisiik gelir diizeyine sahip olan &grenci
grubunun lehine bir farkliik oldugu goriilmiistiir. Yapilan bir arastirmada ise matiir savunmalarin,
savunma mekanizmalar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (Aksu, 2019).
Dagce vd., (2021) yaptiklar1 bir ¢alismada savunma mekanizmalar: ile duygusal semalar1 arasindaki iliski
incelenmistir, caligma sonucunda gelir durumlarina gore Leahy Duygusal Sema Olgegi duygulardan
kacinma, hisleri kabullenme, akilcilik istegi alt 6lcek puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamugtir.

Arastirmanin bir diger degiskeni olan meditasyon/yoga yapan ve yapmayanlarin bilingli farkindalik ve
savunma mekanizmalar1 Olceklerine verilen cevaplara bakildiginda sadece olgun savunma bi¢iminde ¢ok
diistik diizeyde anlaml bir fark bulunmustur. Buna gére meditayon/yoga yapan ve yapmayan bireylerin
olgun savunma diizeyleri immatiir ve nevrotik savunma bicimlerine gore azda olsa yiiksektir. Miller vd.,
(1995) yaptiklar1 bir calismada bilingli farkindalik temelli uygulanan gruplarda meditasyon programinin,
katilimcilarin depresyon, kaygt ve panik belirtilerinde belirgin bir azalma oldugu tespit edilmistir.

BIFO ve savunma mekanizmalari olgegi alt boyutlarinin travma degiskenine gore incelendiginde
travma yasayanlarin travma yasamayanlara gore bilingli farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir. Savunma mekanizmalar1 6l¢eginin alt boyutlar1 incelendiginde travma yasayanlarin travma
yasamayanlara gore immatiir savunma bic¢imi kullanma diizeyleri arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmuistir.
Kimbrough ve arkadaslar1 (2010) cocukluk c¢aginda olusan travmatik yasantilarin, psikolojik belirtiler
tizerinde bilingli farkindalik temelli miidahalelerin etkili oldugunu gostermektedir.
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Savunma mekanizmalar1 Olgeginin alt boyutlar1 incelendiginde psikolojik damismanlik hizmeti
alanlarin, almayanlara gore immatiir savunma bigimi kullanma diizeyleri psikolojik danismanlik hizmeti
alanlarin meditasyon/yoga yapmayanlara gore nevrotik savunma bigimi kullanma diizeylerinde ve olgun
savunma bigimine bakildiginda psikolojik damigsmanlik hizmeti alanlarin almayanlara gore aralarinda bir
fark goriilmemektedir. Buna gore psikolojik danismanlik hizmeti alanlarin, almayan bireylere gore bilingli
farkindalik 6l¢egi puanlari savunma mekanizmalar1 6l¢eginin alt boyutlarindan daha yiiksektir.

Khoury ve arkadaglari, (2013) yaptiklar1 ¢alismada fiziksel ya da psikolojik bozukluk igeren ve tibbi
miidahale gerektiren durumlarda bulunan bireylere, farkindaliga dayali terapi yonteminin etkilerini
degerlendirmislerdir. Farkindalik temelli terapinin, Ozellikle anksiyete, depresyon ve stres seviyesinin
azaltilmasi gibi ¢esitli psikolojik problemlere orta ila biiyiik 6l¢iide etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bagheri ve Gharehbaghi (2019) yapmis olduklar: ¢alismada, bilingli farkindalik ve mutluluk arasindaki
saglikli yasam tarz iliskisini arastirmay1 amaglamislar ve arastirma sonucunda farkindalik ve mutlulugun
saglikli biiytime ile pozitif ve anlaml bir iliskiye sahip oldugunu saptamislardir.

Hafizoglu (2019) yaptig1 bir arastirmada savunma mekanizmalar ile duygusal semalar arasinda ki
iliskiyi incelemistir. Arastirmanin sonucunda, {iniversite Ogrencilerinin cinsiyete gore kadinlarda ve
erkeklerde en yiiksek korelasyonun olgun savunma mekanizmalari ile duygusal sema alt Olgeklerinden
duygulardan kac¢inma olup, nevrotik savunma mekanizmalar: ile duygusal sema alt Olgeklerinden
ruminasyon oldugu sonucuna ulagsmistir. Ayni zamanda olgun olmayan savunma mekanizmalar: ile
duygusal sema alt 6lgeklerinden kontrol edilemezlik kadinlarda yiiksek ¢ikarken anlasilabilirlik erkeklerde
yiiksek cikmustir.

Gori vd., (2021) yapmis olduklar: ¢alismada kisilik ve savunma tarzlarin1 goz oniinde bulundurarak
travma sonrasi semptomlarla ilgili kaliplar1 belirleyerek COVID-19 pandemisinin psikolojik etkisini
arastirmay1 amagclamislardir. Calisma sonucunda, uyumluluk ve vicdanhilik, savunma mekanizmalarinin
daha islevsel kullanimini destekleyebilecek faktorler oldugu bulgusuna ulasmislardir. Ayrica, nevrotik
ozellik icin ortaya ¢ikamin tam tersi olan travma sonrasi semptomlarin varligiyla da olumsuz bir iligki
oldugu saptanmistir.

Mahmoudfakhe vd.. (2021) MS(Multiple Skleroz) hastalarinda bilingli farkindaligin savunma
mekanizmalar1 {izerindeki etkinligini arastirmayr amaglamislardir. Arastirma sonucunda, gruplarin
ortalamalar1 arasindaki farkliiklarin immatiir mekanizmalar, olgun mekanizmalar ve psikiyatrik
mekanizmalar i¢in anlamli oldugunu gostermistir. Yani farkindalik egitimi savunma mekanizmalarin etkili
bir sekilde etkiledigi sonucuna ulagmislardir.

Hayden vd., (2021) yaptiklar: calismada, ruhsal bozuklugu olan hastalarda zihinsellestirme yetenegi ile
psikolojik savunma mekanizmalar1 arasindaki baglantrtyr analiz etmislerdir. Analiz sonucunda
zihinsellestirmenin, ruhsal bozukluklar icin yatan hasta rehabilitasyonu sirasinda ve sonrasinda uyumsuz
savunmadaki azalmada onemli bir rol oynadigini, psikopatoloji ve kisileraras: sikintidaki azalmalarin
uyumsuz savunmadaki azalmayla yalnizca kismen iliskili oldugunu gostermistir.

6. Sonug

Bu arastirmada savunma mekanizmalar: ile bilingli farkindalik diizeyleri arasinda iliskinin olup
olmadiginin incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini beden egitimi ve spor yiiksekokulunda 6grenim goren
237 ogrenci olusturmustur. Katilimcilarin %41.4'tinti kadinlar, %58.6’sim1 erkekler olusturmaktadir.
Korelasyon analizi bulgular1 bilingli farkindalik 6lgeginin, savunma mekanizmalar1 dlgeginin immatiir ve
olgun savunmalar alt boyutlariyla arasinda diisiik diizeyde iliski bulundugu sonucuna ulasilmistir. Bilingli
farkindalik 6lcegi ile savunma mekanizmalar1 6lgeginin toplam puanina bakildiginda aralarinda herhangi
bir iliski olmadign goriilmiistiir. Olgeklerin demografik degiskenlerle arasindaki farklilagmalara
bakildiginda;

e BIFO ve SBT alt boyutlarinin boliim degiskenine gore aralarinda farklilik goriilmemistir,

e BIFO ve SBT alt boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik goriilmemistir,

e BIFO ve SBT alt boyutlarinin gelir diizeyi degiskenine gore bilingli farkindalik dlgegi uygulanan
grubun diisiik gelir diizeyine sahip olan 6grencilerde farklilasma oldugu goriilmiistiir ve savunma
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mekanizmalarinin alt boyutu olan olgun savunmalarin diisiik gelir diizeyine sahip olan 6grencilerde
farklilasma yarattig1 goriilmiistiir,

e BIFO ve SBT alt boyutlarinin meditasyon/yoga degiskenine gore iliskisine bakildiginda savunma
mekanizmalar1 Olgeginin olgun savunmalar alt boyutunda meditasyon/yoga yapmalar: segenegine
evet veya hayir cevabin veren katilimcilar arasinda bir farklilasma oldugu goriilmiistiir,

e BIFO ve SBT alt boyutlarinin travma degiskenine gore iliskisine bakildiginda immatiir savunmalar
alt boyutunda travma yasayan ve yasamayanlar arasinda bir farklilasma oldugu goriilmiistiir,

e BIFO ve SBT alt boyutlarmin psikolojik danismanlik hizmeti degiskenine gore incelendiginde bilingli
farkindalik olcegine verilen cevaplarda bu hizmeti alan ve almayan Ogrenciler arasinda bir
farklilasma oldugu goriilmiistiir,

e BIFO ve SBT alt boyutlarinin psikolojik rahatsizlik gecirme degiskenine gore iliskiye bakildiginda
herhangi bir farklilasma goriilmemistir,

e BIFO ve SBT alt boyutlarmin spor yapma degiskenine gore iliskisi incelendiginde spor yapan ve
yapmayan Ogrenciler arasinda herhangi bir farklilasma goriilmedigi sonucuna ulasilmistir.

6.1. Oneriler

e Arastirmada daha giivenilir ve gecerli sonugclar elde edebilmek adina daha fazla katihmciya ve farkh
tiniversiteler, farkli boliimler {izerinde ¢alisma yapilabilir.

e Yapilacak farkli ¢alismalarda farkl: degiskenler acisindan incelenebilir.

¢ Yapilacak olan calismalar destek ve terapi programlariyla desteklenebilir.

e Veri toplama siirecinde katiimcilarin psikolojik durumlar1 verilen cevaplar1 etkileyebildiginden
dolay1 baska ¢alismalarda stres ve kaygi diizeyinin en diisiik oldugu katilimcilar secilebilir.

e Literatiirde savunma mekanizmalar: ile bilingli farkindalik arasindaki iliskiyi inceleyen calismaya
pek fazla rastlanilmamistir. Bu konunun daha detayl incelenmesi, sporcularin farkindaliklariin
artmasini saglayarak performanslarini olumlu yonde etkilemeleri miimkiin olabilir.
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Oz

Bu calismada, fen bilimleri 6gretmenlerinin Covid-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitime yonelik
tutumlarimin incelenmesi amaclanmigtir. Arastirma tarama modeli ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin
orneklemini Istanbul ilinde kamu veya o6zel kurumlarda gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmaya 253 fen bilimleri 6gretmeni katilmistir. Bu arastirma kapsaminda cinsiyet,
kurum, egitim durumu, mezun olunan fakiilte, okuldaki hizmet siiresi ve yas degiskenlerine iliskin bilgiler
demografik form ile ve uzaktan egitime iliskin tutumlar ise Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi ile
toplanmistir. Calismaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin yaslar1 22 ile 63 arasinda degismektedir. Fen
bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin tutumlar1 egitim durumlarina, kurumlarina, cinsiyetlerine ve
mezun olunan yiiksekdgretim kurumlarina gore farklilasip farklilasmadigina iliskin yiiriitiilen bagimsiz
Orneklem t testi sonuglarina bakildiginda; uzaktan egitime iligkin tutum toplam puanlarinin mezun olunan
yliksekdgretim kurumu ve egitim durumu degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilastig1r goriilmektedir. Lisansiistii egitim alan gretmenlerin puan ortalamalarinin lisans mezunlarina
gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin puan
ortalamalar1 da egitim fakiiltesi digindaki fakiilte mezunlarina gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Uzaktan egitimin avantajlar1 alt boyutunda da benzeri sekilde lisansiistii ve egitim fakiiltesi mezunu
Ogretmenlerin puan ortalamalar1 daha yiiksek bulunmustur. Uzaktan egitimin siurhiliklar alt boyutunda ise
sadece cinsiyet agisindan fark bulunmustur. Analiz sonuglart bu boyutta erkek Ogretmenlerin puan
ortalamalarinin kadin dgretmenlerden daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yo6nelik tutumlarinin okuldaki hizmet siirelerine gore farklilagip farklilasmadigina yoénelik
yiiriitiilen tek yonlii varyans analizi sonuglari; 1-5 yil hizmet siiresine sahip olan 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutum toplam puan ortalamalarinin 21 ve {istii hizmet siiresine sahip olan dgretmenlerin puan
ortalamalarindan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Benzeri bulgu uzaktan egitimin avantajlar1 alt
boyutunda da bulunmustur. Bu boyutta yiiriitiilen analiz sonuglari ayn1 zamanda 6-10 yil hizmet siiresine
sahip Ogretmenlerin puan ortalamalarinin 20 ve iistii hizmet siiresine sahip Ogretmenlerin puan
ortalamalarindan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Uzaktan egitimin simirhiliklar alt boyutunda hizmet
siiresi agisindan fark bulunmamistir. Sonug olarak lisansiistil egitime sahip olan, egitim fakiiltesi mezunu ve
hizmet siiresi 1-5 y1l arasinda olan fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin daha
yiiksek oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler:
Uzaktan egitime yonelik tutum, Covid-19, Fen bilimleri 6gretmenleri, Uzaktan egitim

1. Giris

Diinya tarihinde insanlar savaglar ve salgin hastaliklar gibi bircok felaketlerle karsi karsiya
kalmislardir. Korona viriis salgini da bu felaketlerden biridir ve ikinci diinya savasindan sonra diinyay1 en
fazla etkisi altina alan olaylar arasindadir (Giir, 2020). Diinyada ilk olarak 2019 yilinin 31 Aralik tarihinde
Cin’in Hubei Eyaletine bagli Wuhan sehrinde ortaya ¢ikan ve insanlar arasinda hizli bir sekilde yayilim
gosteren Koronaviriis, {ilkemizde ilk kez 11 Mart 2020’de gortlmiistiir (Saglik Bakanligi, 2020). Buna bagh
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olarak yayilimin engellenmesi ve saglik sistemine zaman kazandirabilmesi i¢in 12 Mart 2020 ‘de Tiirkiye'de
anasinifindan iiniversiteye kadar devam eden tiim egitim siirecine ara verilmistir (Yilmaz, Mutlu ve Giiner,
2020).

Kiiresel ¢apta meydana gelen Covit — 19 salgini iilkemizi de derinden etkilemistir. Salgin sartlar1 gz
oniinde bulundurulunca insan saghig1 acisindan ilk 6nlemler mesafe ve temizlik kosullar1 saglanabilmesi
olmustur. Daha sonrasinda alinan bu 6nlemelerle birlikte gegici bir siire yliz yiize egitime ara verilmistir
(Dogan ve Kogak, 2020). Yiiz yiize egitime verilen ara ile birlikte {ilkemizde yaklasik 18 milyon 6grenci ve
950 bin 6gretmen bu durumdan etkilenmistir (MEB, 2019). Tiim diinya genelinde ise yaklasik 1,6 milyar
O0grenim goren bireyin bu durumdan etkilendigi belirtilmektedir (Milks ve Mcllwaine, 2020). Salgin
stirecinde tiim {ilkeler kendi imkéanlar1 ve kaynaklar1 dogrultusunda bir takim tedbirler almaya ¢aligmugtir.
Bu noktada teknolojik alt yap1 ve gelir diizeyi bakimindan lider olan iilkelerle, simirli imkanlara sahip olan
az gelismis iilkeler arasinda ¢ok farkli uygulamalar ortaya ¢ikmistir (Yilmaz, Mutlu ve Giiner, 2020).
Ulkemiz ise 2010 yilindan beri alt yapist olan ve kullanilan FATIH projesi ve EBA platformu sayesinde bu
siirece bazi {iilkelere gore daha hazirlikli yakalanmistir. Zaten alt yapisi bulunan bu uzaktan egitim
platformlari ile 6gretmenler siireci daha etkili bir sekilde yiiriitmiislerdir (Bakioglu ve Cevik, 2020).

Bireylerin egitiminin giintimiiz diinyasinda iilkeler agisindan {istiinliik ve bireyler agisindan ise bir
statli gostergesi olarak kabul edildigi yadsinamaz bir gergektir. Bu sebeple giiniimiizde siirekli, kesintisiz ve
her yasta egitim ihtiyaglarimin karsilanabilmesi i¢in uzun siirelerdir kullanilan uzaktan egitim yiiz yiize
egitimin bir alternatifi olarak giderek yayginlasmaktadir. Salgin siireci ile birlikte giiniin getirdigi kosullar
da bu yayilimi hizlandirmaktadir. Uzaktan egitim “Farkli bolgelerde yasayan 6gretmenler ve ogrenciler
arasinda aktif iletisim kurma imkani sunarak Ogretmen ve Ogrencilere bircok degiskenden bagimsiz bir
sekilde bireysel ve isbirlik¢i calisma ortami saglamaktadir” seklinde tanimlanmaktadir (Altiparmak, Kurt ve
Kapidere, 2011).

Yapilan ¢alismalar, uygun altyapr ve dogru kurgulanmis olan uzaktan egitim ile geleneksel yiiz yiize
egitim arasinda fark olmadigini belirtmektedir (Russell, 1999). Uzaktan egitimin sonuglari ile kendini
yeterince kanitladig1 goriilmektedir (Xiao, 2018). Bu da zaman igerisinde artik egitim sistemleri igerisinde
tercih edilen ana akimin bir parcasi olmasi ile sonuglanmistir (Bozkurt, 2019). Ayni zamanda iiniversite
diizeyinde tercih edildigi kadar ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde de tercih edilmeye baslamistir. Uzaktan
egitimin ilkokul, ortaokul ve lise seviyesindeki etkililigini arastiran calismalarda uzaktan egitimle yiiz ylize
egitim arasinda kayda deger anlaml bir farkin bulunmadig goriilmektedir (Cavanaugh, Gillan, Kromrey,
Hess ve Blomeyer, 2004; Smith, Clark ve Blomeyer, 2005; Watson, 2005).

Salginla birlikte kapanarak egitime cevrim ici olarak devam eden okullarda en ¢ok etkilenen
gruplardan biriside 6gretmenlerdir. Yillardir yiiz ytiize yiiriitiilen geleneksel egitim sartlarina aliskin olan
Ogretmenler bir anda baslatilan uzaktan egitimle birlikte baska bir siirece girmis oldular. Bu siirecte
teknolojik olarak donanimi ve birikimi olmayan &gretmenler basta olmak {izere tiim Ogretmenler siirece
hazirliksiz olarak yakalanmislardir. Bu durumda uzaktan egitim siirecini 6gretmenler agisindan ¢ok daha
stresli bir hale getirmistir (Yilmaz, Mutlu ve Giiner 2020). Covid - 19 salgini ile birlikte bir yandan egitime
yonelik hedeflere ulasmak igin teknolojik yenilikleri uygulamaya calisan &gretmenler bir yandan da bu
beklenmedik 6gretimsel doniisiimii kabullenmeye ¢alismislardir.

Bu degisimleri 6gretmenlerin kabullenerek nasil bir tutum sergileyecekleri uzaktan egitimin niteliginin
artmasi icin 6nemli bir unsurdur. Semerci ve Aydin'a (2018) gore tutum; bireyin duygu ve diisiinceleri
dogrultusunda davranislarina yon veren bir unsur olarak tanimlanmaktadir. Ayrica tutum, belirli bir nesne
ya da inangla ilgili olumlu ya da olumsuz etki diizeyi olarak da degerlendirilmektedir. Huang ve Liaw
(2005), ogretmenlerin bilgisayar kullanma yeterliklerine yonelik olumlu tutumlarinin, bilgiyi 6grencilere
nasil ileteceklerini etkileyecegini savunmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6gretim teknolojilerine yonelik
tutumlar1 onlarin teknolojiyi kullanmaya ne kadar istekli olduklarin sekillendirir.

Uzaktan egitimle ilgili yapilan arastirmalarda egitimcilerin tutumlarinin incelendigi bir¢ok calismaya
rastlanmaktadir (Baris ve Cankaya, 2016; Giirer, Tekinarslan ve Yavuzalp, 2016; Inan, 2013). Fakat yapilan
calismalar genel olarak yiiksekogretim diizeyiyle simurli kalmaktadir. Ortaokul diizeyinde pandemi
oncesinde uzaktan egitim ile ilgili fen bilimleri 6gretmenleri ile yiiriitiilen az sayida ¢alismaya rastlanmistir.
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Deney, gozlem ve uygulamaya dayali bir igerige sahip olan fen bilimleri, 6gretmenler agisindan uzaktan
egitim ile yiiriitiildiiglinde daha fazla zorluklar barindiracaktir. Bu nedenle mevcut arastirma, Covid-19
pandemisi siirecinde fen bilimleri Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarini arastirmayi
amaclamistir.

Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir;

1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 hangi diizeydedir?
Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari kurumlarina, cinsiyetlerine,
mezun olunan fakiiltelerine, egitim durumlarina ve okuldaki hizmet siirelerine gore degismekte
midir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli var olan grubun 6zelliklerinin belirlenmesi
i¢in veri toplamay1 amaclayan ¢alismalara denir (Biiyiikoztiirk, 2016). Ayni1 zamanda tarama modeli var olan
durumu oldugu gibi betimleme amaci tasiyan ve arastirmaya konu olan nesne, birey ya da olayin
bulundugu kosullar igerisinde oldugu gibi herhangi bir etkileme, degistirme cabasi giidiilmeden ortaya
konuldugu modeldir (Karasar, 1991).

2.2. Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini Istanbul ilinde kamu veya 0zel kurumlarda gorev yapan 253 fen bilimleri
O0gretmenleri olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak demografik form ve uzaktan egitime karsi tutum Olcegi
kullanmilmistir. Calismada veriler 01.10.2021 -30.12.2021 tarihleri arasinda toplanmustir. Calismaya katilan
ogretmenler calisma ile ilgili bilgilendirilmis ve goniillii olarak veri toplama araglarini doldurmuslardir.

2.3.1 Demografik form

Bu arastirma kapsaminda egitim durumu, kurum, okuldaki hizmet siiresi, cinsiyet ve mezun olunan
fakiilte degiskenlerine iligkin bilgiler demografik form ile toplanmustir.

2.3.2 Uzaktan egitime yOnelik tutum 06lcegi

Veriler Agir (2007)'m gelistirmis oldugu Uzaktan egitime karsi tutum &lgegi ile toplanmistir. Olgek
Uzaktan Egitimin Avantajlar1 ve Uzaktan Egitimin Sinurliliklari boyutlarindan olusmaktadir. Olgekte yer
alan 14 madde uzaktan egitimin avantajlarina yonelik, 7 madde ise uzaktan egitimin smirhiliklarina
yoneliktir. Agir (2007)'1n calismasinda Uzaktan Egitime Karsi Tutum Olgeginin Cronbach Alpha degeri 0.83
olarak bulunmustur. Bu ¢alismada ise 0,87 olarak bulunmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Istatistiki analizler SPSS 18.0 paket programi kullanilarak gergeklestirilmistir. Frekanslar ve yiizde
hesaplamalar yapilarak betimsel istatistikler ortaya konulmustur. Normallik varsayimi carpiklik ve basiklik
degerleri incelenerek gergeklestirilmistir. Ayrica tek yonlii varyans analizi (ANOVA), bagimsiz 6rneklemler
t-testi ve ¢oklu karsilastirmalar icin ise Tukey HSD testi kullanilmistir. Istatistiki analizler 0.05 anlamlilik
diizeyinde gerceklestirilmistir.

3. Bulgular
3.1. Demografik Bulgular

Arastirmaya katilan fen bilimleri d6gretmenlerinin yaslar1 22 ila 63 arasinda degismektedir. Bunun
yaninda diger demografik bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri (N=253)

Degisken Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet
Kadin 177 70,0
Erkek 76 30,0
Kurum
Devlet Okulu 235 92,9
Ozel Okul 15 5,9
Dershane 3 1,2
Egitim durumu
Lisans 202 79,8
Yiiksek lisans 44 17,4
Doktora 7 2,8
Mezun Olunan Fakiilte
Egitim Fakiiltesi 204 80,6
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 44 17,4
Diger 5 2,0
Okuldaki hizmet suresi
1-5yil 56 22,1
6-10 y1l 81 32,0
11-15 y1l 47 18,6
16-20 yil 26 10,3
21 ve tizeri yil 43 17,0

Tablo 1 incelendiginde katihmcilarin %30'u erkek %70'i de kadindir. Katilimcilarin biiyiik bir kisminin
devlet okullarinda gorev yapiyor oldugu ve egitim fakiiltesi lisans mezunu oldugu gozlemlenmektedir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin yaridan fazlast 1 ila 10 yil arasinda hizmet yilina sahip oldugu
gozlemlenmektedir.

3.2. Birinci Alt Probleme Iligkin Bulgular (Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlar:
ne diizeydedir?)
Fen bilimleri &gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarina iliskin bulgular Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarina ligkin Ortalama Ve Standart
Sapma Degerleri

Likert  Olcegi Diizey nglam Likert  Olgegi

karsilig: X ss  karsiig brizey

>

Boyutlar ss

Uzaktéﬂ'l Egitimin 2,75 ,79 Kararsizim Orta
Avantajlar1

2,72 ,63 Kararsizim Orta

Uzaktan  Egitimin

Sinirliliklar 2,67 ,95 Kararsizim Orta

Uzaktan egitime
yonelik tutum

Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarina bakildiginda, uzaktan egitime
yonelik tutum ortalamalarinin 2.72 oldugu gozlemlenmektedir. Bu verinin Likert olgegindeki yeri
“karasizzm” ifadesine karsilik gelmekte ve uzaktan egitime yonelik tutum puanlarmin “orta” seviyede
oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitime yonelik tutumlarin iki alt boyutunda (Uzaktan Egitimin Sinirhiliklar:
ve Uzaktan Egitimin Avantajlar1) puan ortalamalari sirasiyla, 2.75 ve 2.67 bulunmus ve iki boyutunda Likert
olgegi karsilig1 “Kararsizim” dir. Tki alt boyutta da puanlarin “orta” seviyede oldugu gézlenmektedir.
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3.3. Ikinci Alt Probleme fliskin Bulgular (Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlar
kurumlarina, cinsiyetlerine, mezun olunan fakiiltelerine, egitim durumlarina ve okuldaki hizmet
siirelerine gore degismekte midir?)

Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari kurumlarina, cinsiyetlerine, mezun
olunan fakiiltelerine, egitim durumlaria ve okuldaki hizmet siirelerine gore degisip degismedigiyle alakali
analiz 6ncesinde normallik varsayimi incelenmis ve her bir degisken ve alt boyutu i¢in basiklik ve ¢arpiklik
degerlerinin #1,5 araligin da oldugu belirlenmistir. Basiklik ve Carpiklik degerlerinin #1,5 araligin da olmasi
var olan degiskenin normal dagildigini gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2011). Bu yonde fen bilimleri
Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin kurumlarina, cinsiyetlerine, mezun olunan
fakiiltelerine ve egitim durumlarina gore degisip degismedigi bagimsiz 6rneklemler t testi ile test edilmistir.
Ayrica fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin okuldaki hizmet siirelerine gore
degisip degismedigiyle alakali tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yiiriitiilmiistiir. Elde edilen farkliligin
hangi iki grup arasindaki farktan kaynaklandigini belirlemek icin Tukey HSD Post Hoc analizi
yuritilmistir.

Tablo 3. Fen Bilimleri C)gretmenlerinin Kurumlarina, Cinsiyetlerine, Mezun Olunan Fakiiltelerine, Egitim
Durumlarina Gore Degisip Degismedigiyle Alakali Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarinin Degisip
Degismedigiyle Alakali Bagimsiz Orneklemler T Testi Sonuglar:

Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken N X Ss t p Fark
Kadin 177 56,29 13,77
insi ’ 4 -1,72 7 Yok
Cinsiyet ek 76 59,38 11,33 720 B ©
Devlet okulu 235 56,86 13,20
Usaktan efitime " Ozel okul 18 61,83 11,67 156 B Yok
ool tufu - Egitim Lisans 202 55,90 13,02 300 IO Lisansiistii
i’ lamm, lart durumu Lisansiistii 51 62,45 12,38 ! ( lehine
oplam puania Egitim 204 5812 12,90 .
Mezun fakiiltesi Egitim
1 2,24 2 fakultesi
N W Egitim 49 53,46 13,56 243 RO akultesi
fakiilte N . lehine
fakiiltesi dist
Kadin 177 38,19 11,12
. . 7 7 _ 4 Y k
Cinsiyet ek 76 39,23 10,99 /683 A9 ©
Devlet okulu 235 38,28 11,08
Kurum Ozel okul 18 41,38 10,83 a3 Yok
Uzaktan Egitimin ~ Egitim Lisans 202 37,53 10,75 2811 005 Lisansuisti
Avantajlar durumu Lisansiistii 51 42,35 11,58 ! ! lehine
Mezun fagkl;cillr; . 204 39,43 10,76 Egitim
oluilan Egitim 49 34,67 1161 2,735 ,007 faku.lteSI
fakiilte . . lehine
fakiiltesi dis1
L. Kadin 177 18,09 6,73 Erkekler
Cinsiyet b ek 76 2014 632 B9 05 lehine
Devlet okulu 235 18,57 6,64
Kurum Ozel okul 18 20,44 6,84 L1528 Yok
Uzaktan Egitimin ~ Egitim Lisans 202 18,36 6,78
-1 7 Y
Sinirliliklart durumu Lisansiistii 51 20,09 6,05 /668 09 ok
Mezun fagkl;cillr; ; 204 18,69 6,45
i
;’1';{1;1“ Egitim 49 1879 755 0099 922 Yok
akutte fakiiltesi dis1

Fen bilimleri 0gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumlari kurumlarina, cinsiyetlerine, mezun
olunan fakiiltelerine, egitim durumlarina ve okuldaki hizmet siirelerine gore degisip degismedigiyle alakali
yapilan bagimsiz orneklemler t - testi sonuglarina gore; uzaktan egitime karsi tutum toplam puanlarinin
mezun olunan fakiilte ve egitim durumu degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilastig1 goriilmiistiir. Lisans mezunlarinin puan ortalamalar1 Lisansiistii mezunu 6gretmenlerin puan
ortalamalarina gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Ayrica egitim fakiiltesi disindaki fakiilte mezunlarinin
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puaninda egitim fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin puan ortalamalarindan daha diisiik oldugu
gozlemlenmistir. Uzaktan egitimin avantajlar1 alt boyutunda da lisansiistii ve egitim fakiiltesi mezunu
Ogretmenlerin puan ortalamalarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitimin smirhiliklar alt
boyutunda da yalnizca cinsiyet yoniinden fark gozlemlenmistir. Yapilan analiz sonuglar1 bu boyutta erkek
O0gretmenlerin puan ortalamalarinin kadin 6gretmenlerden daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 4. Fen Bilimleri C)gretmenlerinin Okuldaki Hizmet Siiresine Gore Uzaktan Egitime Yonelik
Tutumlarinin Degisip Degismedigiyle Alakali Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Bagiml _
D?eggliz(;n Bagimsiz Degisken N X Ss F p Fark

1-5 yil 56 60,73 11,40

6-10 y1l 81 58,32 12,60
Uzaktan egitime  Okuldaki 1-15 </ Sbs 11,28 1.5 vil-21
yonelik tutum hizmet yil 2,507 ,043 y .
toplam puanlar1  siiresi 16-20 26 56,23 16,71 ve ustul

yil

21 ve 43 53,22 14,74

astii

15y 56 42,42 9,11

6-10 yil 81 39,90 10,40
Uzaktan Okuldaki 1115 47 SoZ8s 1049 610 v
Egitimin hizmet yd 4591 001 y
Avantajlari stiresi 16-20 26 36,07 14,27 21 ve

J yil {istii

21 ve 43 34,13 11,33

ustii

15yl 56 18,30 5,57

6-10 y1l 81 18,41 6,64
Uzaktan Okuldaki 11-15 47 18,68 6,66
Egitimin hizmet yl 406 804 Yok
Sinirhiliklar: stiresi 16-20 26 20,15 8,13

yil

21 ve 43 18,95 7,21

listii

Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarimin okuldaki hizmet siirelerine gore
degisip degismedigiyle alakal1 yiiriitiilen tek yonlii varyans analizine gore; 1-5 yil hizmet yilina sahip olan
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum toplam puan ortalamalarinin 21 ve iistii hizmet siiresine sahip
olan 6gretmenlerin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Benzeri bulgu Uzaktan
Egitimin Avantajlar1 alt boyutunda da bulunmustur. Bu boyutta yiiriitiilen analiz sonuglar1 ayni zamanda 6-
10 y1l hizmet siiresine sahip Ogretmenlerin puan ortalamalarinin 21 ve iistii hizmet siiresine sahip
O0gretmenlerin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Uzaktan Egitimin Siirhiliklar
alt boyutunda hizmet siiresi agisindan fark bulunmamustir.

4. Sonuglar ve Oneriler

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin orta
seviyede oldugu goriilmektedir. Yine avantaj ve sinirlilik alt boyutunda da tutumlarin orta seviyede oldugu
gozlemlenmektedir. Agir (2007)'1in ilkdgretim okullarinda gorevli 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarmni arastirdigt calismada da Ogretmenlerin tutumlarinin orta degerde ve olumlu oldugu
goriilmektedir. Ayn1 sonucu Ergin (2010)'nin ilkogretim Ogretmenlerinin uzaktan egitime bakis agilar
calismasinda da gormekteyiz. Elde edilen ¢alisma sonuglar1 bu c¢alismada elde edilen sonucu
desteklemektedir.
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Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin egitim durumlarina gore degisiminde ise
lisansiistii egitim alan egitimcilerin tutumlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitime
yonelik tutumlarmin mezun olunan fakiilte degiskenine gore ise egitim fakiiltesi mezunlarinin lehine
oldugu goriilmektedir. Yumusak ve Kiyic1 (2004)' nin 6gretmenlerin bilgisayar kullanimina kars: tutumlarimi
inceledikleri ¢alismada; lisans mezunu 6gretmenlerin, 2 ve 3 yillik egitim veren egitim enstitiisii, 0gretmen
okulu gibi okullardan mezun olmus ilkdgretim 0gretmenlerine gore daha olumlu tutumlar gelistirdikleri
goriilmiistiir. Elde edilen bu sonu¢ mevcut calismanin bulgularn ile Ortiismektedir. Yine Agir (2007)'1n
ilkogretim okullarinda gorevli 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini arastirdig: calismasinda
lisansiistii egitim alan 6gretmenlerin uzaktan egitime daha olumlu bir tutum sergiledigini fakat bu sonucun
istatistiki manada anlamli olmadigini ortaya koymustur. Egitim durumuna gore tutumlarin farklilasmas:
lisans egitimine kiyasla lisansiistii egitimde egitim teknolojilerinden daha fazla yararlanilmas: ve teknoloji
okuryazarligiin daha yiiksek olmasi ile aciklanabilir.

Uzaktan egitime yoOnelik Ogretmenlerin tutumlarinda cinsiyet ve kurum acisindan bir farklilik
gozlemlenmemistir. Bu konuda Horzum (2003)'un Sakarya tiniversitesinde gorevli 6gretim elemanlarinin
internet tabanli egitime yoOnelik diisiinceleri c¢alismasinda da cinsiyete gore anlamh bir farklilik
bulunmamuistir. Ayrica Pala (2006)nin 6gretmenlerin egitim teknolojilerine yonelik tutumlarini inceledigi
arastirmada cinsiyet agisindan egitim teknolojilerine yonelik tutumlarda farklihik g6zlemlenmemistir. Agir
(2007), ©zel okul ve devlet okullarinda gorev yapan ilkokul ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlarmi cinsiyet degiskeni agisindan inceleyerek arastirma sonucunda kadin ogretmenler ile erkek
Ogretmenler arasinda uzaktan egitime yonelik tutumlarda farklilasma olmadigina ulasmistir. Ates ve Altun
(2008)nun bilgisayar Ogretmeni adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin gesitli degiskenler
acisindan incelendigi arastirmada erkek ve kadin 6gretmen adaylarin tutum puan ortalamalarinin birbirine
yakin oldugu bu sebeple de cinsiyet acisindan uzaktan egitime kars: tutumun anlamli bir farkliliginin
olmadig1 sonucuna ulasmislardir. Bu c¢alismalarin sonuglart mevcut c¢alismada elde edilen sonucu
desteklemektedir.

Uzaktan egitimin avantajlarinin egitim durumuna gore degisiminde, lisansiistii egitim alanlarin
uzaktan egitimi daha avantajli buldugu goriilmektedir. Bu calismada da yer aldig1 gibi lisansiistii egitim
alan Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin yiiksek olmasi uzaktan egitimi de avantajli
bulmasina sebep olmustur. Ulkii (2018) de ilkokullarda gorev yapan dgretmenlerin uzaktan egitime yénelik
tutumlarim inceledigi ¢alismasinda lisansiistii egitim alan Ogretmenlerin 6n lisans ve lisans egitimi
diizeyinde olan Ogretmenlere gore uzaktan egitimi daha avantajli buldugu sonucuna ulasmistir. Bu sonug
mevcut calismanin sonuglarini desteklemektedir. Fakat Agir (2007) ilkogretim okullarinda gorev yapan
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarmi inceledigi calismasinda, uzaktan egitime yonelik
tutumun 6grenim durumu degiskenine gore anlaml bir farkinin olmadig1 sonucuna ulagsmistir.

Uzaktan egitimin avantajlar1 boyutunda cinsiyet ve kurum yoniinden bir farklilik gézlemlenmemistir.
Uzaktan egitimin avantajlarinin mezun olunan fakiilteye gore degisiminde, egitim fakiiltesi mezunu
Ogretmenlerin uzaktan egitimi daha avantaji bulduklar1 gozlemlenmektedir. Uzaktan egitimin
sinirhiliklarinin cinsiyete gore degisiminde ise erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlere nazaran uzaktan
egitimin sinirhiliklarinin daha fazla oldugunu diistindiikleri goriilmektedir. Uzaktan egitimin sinirliliklari ile
egitim durumu, kurum ve mezun olunan fakiilte yoniinden bir farklilik goriilmemistir. Bu galismanin
sonuglarini destekleyecek sekilde Oztas ve Kilig (2017) yaptiklari calismada kadin 6gretmenlerin yeniliklere
daha gabuk uyum sagladigini belirtmislerdir.

Uzaktan egitime karsi tutumun okuldaki hizmet siiresine gore degisiminde ise 1-5 y1l hizmet siiresine
sahip olan 6gretmen tutumlarinin 21 ve {istii hizmet yilina sahip olanlardan tutumlarinin daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Uzaktan egitimin avantajlarinin hizmet siiresine gore degisiminde ise 6-10 y1l hizmet
stiresinde sahip olan Ogretmenlerin tutumlariin 21 ve {stii hizmet yilina sahip olanlardan tutumlarinin
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu noktada bilgisayar ve teknoloji kullanimi agisindan geng
Ogretmenlerin daha avantajli konumda olmas: ile ilgili oldugu sdylenilebilir. Deniz (2005) ilkogretim
okullarinda gorevli Ogretmenlerle yaptig1 arastirmasinda, Ogretmenlerin bilgisayara karst tutumlari,
bilgisayar kullanim seviyeleri agisindan degerlendirildiginde, bilgisayar kullanmay: bildigini sdyleyen
Ogretmenlerin bilgisayara kars: tutumlarinin, bilgisayar kullanmay: bilmedigini séyleyen 6gretmenlere gore
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olumlu oldugu verisine ulasmistir. Mevcut ¢alismanin sonuglarina benzer sekilde Agir (2007) ilkogretim
okullarinda gorevli 0gretmenlerle yaptig1 calismasinda hizmet yili 1-4 yil olan Ogretmenlerin uzaktan
egitime karsi tutum diizeylerinin yiiksek oldugunu ve diger hizmet yillar1 ile anlamli bir farklilik
gosterdigini belirtmistir. Ayni sekilde Horzum, Albayrak ve Ayvaz (2012) de sinif 6gretmenlerinin hizmet ici
egitimde uzaktan egitime yonelik inanglar1 arastirmasinda 6gretmenlerin uzaktan egitime kars: inanglarinin
hizmet yilina gore farklilastigi, hizmet yihi arttik¢a uzaktan egitime karsi baglamsal ve davranigsal
inanglarinin azaldigl sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar mevcut ¢alismanin sonuglarini tutarli bir sekilde
desteklemektedir. Uzaktan egitimin simirliliklar1 boyutunda okuldaki hizmet siiresi yoniinden bir fark
goriilmemistir.

Sonug olarak lisansiistii egitime sahip olan, egitim fakiiltesi mezunu ve hizmet siiresi 1-5 yil arasinda
olan fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin daha ytiiksek oldugu sdylenebilir.
Bu dogrultuda o6gretmenlerin lisansiistii egitim almalar1 icin gerekli kolaylastirici hamleler yapilarak
lisansiistii egitim icin Ogretmenler tesvik edilebilir. Egitim fakiiltesi disindaki fakiilte mezunlarina
formasyon egitimleri sirasinda veya meslekteki ilk yillarinda ve mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlere
teknoloji ve kullanimina yonelik destekleyici hizmet i¢i egitimler planlanabilir. Bunun yaninda okullardaki
teknolojik alt yap1 giliclendirilerek 6gretmenlerin kullanimi igin gereken destegin verilmesi bu teknolojilere
yonelik tutumu olumlu yonde etkileyecektir.
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Bu calismanin amac fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilim ile ilgili bilissel yapilarini kelime iliskilendirme
testi kullanarak belirlemektir. Calismaya farkh egitim fakiiltelerinde fen bilgisi dgretmenligi programimnin
tigiincii ve dordiincii sinifinda 6grenim goren 30 6gretmen adayr katilmigtir. Kelime iligkilendirme testinde
bilimle ilgili tespit edilen bes anahtar kavram kullanilmigtir. Ogretmen adaylarimin anahtar kavramlara
verdikleri yanitlardan frekans tablosu hazirlanmis ve bu frekans tablosu kullanilarak bir kavram ag:
cizilmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarmin anahtar kavramlarla iliskilendirdikleri kavramlari agiklamak icin
ifade ettikleri ciimleler de Palic-Sadoglu ve Durukan (2018) tarafindan kullamlan kategorilere gore
gruplandirilmigtir. Ogretmen adaylari bilimle ilgili en ¢cok deney, bilim insam ile ilgili en ¢ok sorgulayan, kesif
ile ilgili en ¢ok yenilik, arastirma ile ilgili en ¢ok merak ve deney ile ilgili en ¢ok gozlem kelimelerini
kullanmuglardir. Elde edilen bulgular, fen bilgisi 6gretmen adaylarimin bilim hakkindaki goriislerinin yiizeysel
bilgilerden olustugunu gostermektedir,

Anahtar kelimeler :
Fen bilgisi 6gretmen aday1; bilim; biligsel yapi; kelime iliskilendirme testi

1. Giris

“Toplumlarin bilim ve bilimsel gelismeleri izleyebilme diizeyleri nedir?” sorusunun cevabi toplumu
olusturan bireylerin fen okuryazari olma durumlar ile iliskilidir. Bireylerin fen okuryazari olabilmesi igin,
fen okuryazarligimn en dnemli alt boyutlarindan biri olan bilimin dogasi (Tagdere, Ozsevgeg & Tiirkmen,
2014) konusunda yetismis olmalar1 beklenmektedir. Bilimin dogasi, bilimin ve bilimsel bilginin arkasinda
yatan anlayisi, degerleri, isleyisi, tarihi ve felsefeyi yansitan bir konu olarak tanimlanmaktadir (Metin, 2009).
Bilimin dogasina dair yeterli anlayisa sahip olan birey, cevresinde gerceklesen olaylar hakkinda akil
yiiriitebilir ve bu olaylar1 anlamlandirabilir (Can & $ahin Pekmez, 2010). Bireyleri bilimin dogas1 hakkinda
donanimli ve yeterli anlayisa sahip olacak sekilde yetistirecek kisiler ise, dgretmenlerdir. Ogretmenler
ogrencilerine bilimin dogas1 ile ilgili konularda rehberlik etmeli ve onlar1 bilimsel aktivitelere
yonlendirmelidir (Zeidler, Walker, Ackett & Simmons, 2002). Bu sebeple, 6zellikle 6gretmenlerin bilim ve
bilimin dogas1 hakkindaki anlayislarinin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Bilimin dogast ile ilgili yapilan
calismalar incelendiginde; katiimcilarin bilimin dogasina iliskin goriislerinin/bilgilerinin tespit edilmesine
(6rnegin, Tasdere, Ozsevge(; & Tiirkmen, 2014; Timur, imer—(;etin, Timur & Aslan, 2020; Zeidler ve digerleri,
2002) ve bu gortislerin gelistirilmesine ve Ogretimine (6rnegin, Cil & Cepni, 2012; Faikhamta, 2013)
odaklanan ¢alismalar yiiriitiildiigii goriilmektedir. Literatiirde yer alan bir ¢ok calisma 6gretmen adaylarinin
(6rnegin, Abd-El-Khalick & Akerson, 2004) ya da fen bilgisi 6gretmenlerinin (6rnegin, Bayir, Cakici & Ertas-
Atalay, 2016) bilime yonelik genel olarak yetersiz bir bakis agisina sahip olduklar1 sonucuna ulagmigtir.
Yiiriitiilen ¢alismalarin sonuglari, egitim bilimlerindeki arastirmacilar: fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilim
ve bilimin dogasi hakkindaki goriislerini, diisiincelerini ve bilissel yapilarini incelemeyi amaglayan
calismalara yoneltmistir. Bu kapsamda bu ¢alismanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilim ile ilgili
biligsel yapilarini kelime iliskilendirme testi kullanarak belirlemektir.

2 Sorumlu yazar adres: Giresun Universitesi, Gaziler Mah. Prof. Ahmet Taner Kislal Cad., Giresun, 28200, Ttiirkiye.
e-mail: ummugulsum.durukan@giresun.edu.tr
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2. Yontem
2.1. Aragtirma Modeli:

Bu ¢alisma, egitim arastirmalarinda mevcut durumu tespit etmek icin (Cepni, 2007) yararlanilan tarama
yontemi ile yiiriitilmiistiir. Tarama yontemi, katilimcilarin belirli bir konu hakkinda tutum, inang ve
goriislerini 6grenmek amaciyla kullanilmaktadir (McMillan ve Schumacher, 2006).

2.2. Orneklemi:

Bu calisma TUBITAK 2237-A Bilimsel Egitim Etkinlikleri Destekleme Programi kapsaminda
desteklenen ‘Gozlerden Goniillere Bilim Insani” baglikli etkinlik kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Calismada
amagli Ornekleme yontemlerinde maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemi kullamilmistir (Suri, 2011).
Etkinlikte ilk olarak duyuruya ¢ikilmis ve basvuru yapan 6gretmen adaylari arasindan genel not ortalamasi
2,5’in tlizerinde olan farkli 6gretmen aday adaylar etkinlige dahil edilmistir. Bu kapsamda 6rnekleme
yapilirken bagvuran 6gretmen adaylar1 arasindan genel not ortalamasi 2,5’in altinda olan 6gretmen adaylar:
elenmis ve Ogretmen adaylari iiniversitelere gore gruplandilmistir. Her gruptan en yiisek genel not
ortalamasina sahip dgretmen aday: etkinlige dahil edilmis ve 40 6gretmen adayi ile etkinlik yiirtitiilmiistiir.
Fakat etkinlik siirecinde 10 6gretmen aday1 very toplama siirecine katilmadigindan 30 fen bilimleri 6gretmen
adayindan veri toplanmustir.

2.3. Veri Toplama Aracr:

Calismada veri toplama araci olarak kelime iligskilendirme testi kullanilmistir. Kelime iligkilendirme
testinde bes anahtar kavrama (bilim, bilim insani, kesif, arastirma, deney) yer verilmigtir. Ogretmen
adaylarindan verilen siire icin her bir kavram i¢in en az bes kelime ya da kavram ile anahtar kavram ile
kullanilan kelime veya kavramlarin arasindaki iliskiyi gosteren ii¢ climle yazilmasi istenmistir. Kelime
iliskilendirme testi i¢in ‘Bilim” anahtar kavramina yo6nelik bir 6rnek asagida yer almaktadir.

BilIm-1: oo
BilIm-2: oo e
BilIm-3: oo
BilIm-4: coovniiii
Bilim-5: ........... 00 RO e S
TIglE CMIE-T: ..ttt et
TIGTE CEIMIE-2: ..ttt e ettt e et e e e e e
TIglE CEIMIE-3: ...ttt e e
2.4. Veri Analizi:

Kelime iliskilendirme testinden elde edilen kelime ve kavramlar igin; 6gretmen adaylarnin anahtar
kavramlara verdikleri yanitlardan frekans tablosu hazirlanmistir. Kesme noktast (KN) teknigi kullanilarak
frekans tablosundaki verilerden bir kavram ag: ¢izilmistir. Kesme noktalar1 3-7 (kirmizi), 8-12 (mavi), 13-18
(vesil) ile 19 ve iizeri (mor) olarak belirlenmistir. Hazirlanan kavram ag1 bulgular béliimiinde sunulmustur.

Ogretmen adaylarinin anahtar kavramlarla iliskilendirdikleri kelime ve kavramlari aciklamak igin ifade
ettikleri climleler, 0gretmen adaylarinin yanit olarak verilen kelime ya da kavramlara yiikledikleri
anlamlarin bilimsel olup olmamasi, kavram yanilgisi igerip icermemesi gibi durumlarin degerlendirilmesi
acisindan analiz edilmistir. Ifade edilen ciimlelerin analizi sirasinda ise Palic-Sadoglu ve Durukan (2018)
tarafindan kullanilan kategoriler kullanulmistir: “Bilimsel ifadeler igeren ciimleler’, ‘Duygusal ifadeleri iceren
ciimleler’, ‘Yiizeysel ifadeler veya giinliik hayattan ornekler iceren ciimleler’ ve ‘Bilimsel olmayan veya alternatif
kavramlari iceren ciimleler’. Bu kategorilere yonelik 6gretmen adaylarinin ifadelerinden yapilan alintilara
bulgular boliimiindek tablolarda yer verilmistir.
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3. Bulgular

Ogretmen adaylarinin kelime iligkilendirme testindeki anahtar kavramlara verdikleri yanitlardan
hazirlanan frekans tablosu Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Kelime iliskilendirme testindeki anahtar kavramlarla iliskilendirilen kelime ve kavramlar

Ogretmen Adaylarinin Kelime iligkilendirme Testinde Sunulan Kavramlar

Kulandig1 Kavramlar Bilim Bilim insam Kesif Aragtirma Deney

Deney 19 4

Merak 11 6 15

Gozlem 10 7 3 16
Bilgi 7 9 3
Bilim Insani 10 4 5 4
Teknoloji
Aragtirma
Sorgulama
Siireg
Hipotez

12

10

W = U1 © o O

Kuram
Aragtiran 12

Deney Yapan 8

Gozlemci 10

Merakli 16

Sorgulayan 19

Sabirli 7

Azimli 4

Yaratici 5

Disiplinli 3

Bilim 5 6 7
Yenilik 13
Bulus 11
Inceleme

Makale

Kitap

Yontem

Teori

Laboratuvar 15

W W s O

Malzeme
Guvenlik
Kimya
Fizik

LW U1 W O

Ogretmen adaylarinin bilim denildiginde en ¢ok akla gelen kelimelerin sirasiyla deney, merak,
gozlem ve bilim insani; bilim insani denildiginde en ¢ok aklina gelen kelimelerin sirasiyla sorgulayan,
merakli, arastiran ve gozlemci; kesif denildiginde en ¢ok aklina gelen kelimelerin sirasiyla yenilik, bulus,
arastirma ve gozlem; arastirma denildiginde en ¢ok aklina gelen kelimelerin sirasiyla merak, sorgulama,
bilgi, bilim ve inceleme; deney denildiginde en ¢ok aklina gelen kelimelerin sirasiyla gozlem, laboratuvar,
hipotez, ve bilim kelimelerini ifade ettikleri belirlenmistir. Kesme noktasi (KN) teknigi kullanilarak
hazirlanan kavram ag1 Sekil 1’de yer almaktadir.
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kesme noktasi 19 ve iizeri deney

bilim

bilim insam

e

sorgulayan

kesme noktasi 13-18 arali; gozlem

laboratuvar

/

deney

bilim

merak
\ arastirma

merakli == bilim insam

sorgulayan kesif yenilik

kesme noktasi 8-12 arahig gozlem

laboratuvar

arastiran

!

deney yapan
\ merak

arastirma .
merakli == bilim insam

/

sorgulayan yenilik
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kesme noktasi 3-7 arahg:

. \ laboratuvar
| teknoloji i \ /

—l malzemel
arastiran I_I
azimli
merakli  fo—=—q bilim insam
sorgulama

.

sorgulayan kesif yenilik
disiplinli
gozlemci sabirl bulus

Sekil 1. Anahtar kavramlara verilen yanitlardan olusturulan kavram ag1

Ogretmen adaylarinin anahtar kavramlarla iligkilendirdikleri kelime ve kavramlari agiklamak icin ifade
ettikleri ciimlelerin kategorilere gore dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kelime iliskilendirme testindeki anahtar kavramlar igin iiretilen ciimleler

Kategoriler f %
Bilimsel ifadeler iceren ctimleler 132 29,33
Duygusal ifadeleri igeren climleler 115 25,56
Yiizeysel ifadeler veya giinliik hayattan 6rnekler igeren ciimleler 190 42,22
Bilimsel olmayan veya alternatif kavramlari igeren ciimleler 13 2,89
Toplam 450 100,00

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bes anahtar kavrama dair iiretilen toplam ciimle sayis: 450 oldugu
goriilmistiir. Bu climlelerin %42,22’si “Yiizeysel ifadeler veya giinliik hayattan ornekler iceren ciimleler’, %29,33'i
‘Bilimsel ifadeler iceren ciimleler’, %25,56’s1 ‘Duygusal ifadeleri iceren ciimleler’ ve %2,89"u ‘Bilimsel olmayan veya
alternatif kavramlar iceren ciimleler’ kategorisinde yer almaktadir. Anahtar kavramlar cercevesinde iiretilen
ciimleler incelendiginde, ‘Bilim’ anahtar kavrami i¢in elde edilen bulgular Tablo 3'te 6zetlenmistir.

Tablo 3. ‘Bilim’ anahtar kavramu i¢in ifade edilen ciimleler

Kategoriler f %
Bilimsel ifadeler iceren climleler 37 41,11
Duygusal ifadeleri igeren ciimleler 25 27,78
Yiizeysel ifadeler veya giinliik hayattan 6rnekler igeren ciimleler 28 31,11
Bilimsel olmayan veya alternatif kavramlari igeren ciimleler 0 0,00
Toplam 90 100

‘Bilim’ anahtar kavramu icin 6gretmen adaylarinin {irettigi 90 climlenin %41,11’i *Bilimsel ifadeler igeren
ciimleler’ kategorisindedir. Bu kategoride yer alan ciimlelere “Bilim evreni anlamamiza yardimc olur
(OA1)”, “Bilim, deney ve gozlemlere dayali dogayr anlama cabalarinin biitiintidiir (OA25)” gibi ifadeler
ornek verilebilir. “Bilim deney yapar (OA16)”, “Bilim, merak etmektir (OA19)”, “Bilim kimya, biyoloji gibi
alt dallara ayrilir (OA30)” gibi climleler ‘Yiizeysel ifadeler veya giinliik hayattan Grnekler iceren ciimleler’
kategorisindedir (%31,11’i). Ciimlelerin %27,78i ‘Duygusal ifadeleri iceren ciimleler’ kategorisinde yer
almaktadir. Bu ciimlelere &rnek olarak “Bilim insanlig1 refaha gikaracak tek ¢oziimdiir (OA2)”, “Herkes
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bilim yapabilir (OA10)”, “Bilim bize yol gosterir (OA26)” gibi ifadeler verilebilir. ‘Bilim insan1’ anahtar
kavramu i¢in elde edilen bulgular Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4. ‘Bilim insani” anahtar kavramu icin ifade edilen ciimleler

Kategoriler f %

Bilimsel ifadeler igeren ctimleler 34 37,78
Duygusal ifadeleri igeren ciimleler 46 51,11
Yiizeysel ifadeler veya giinliik hayattan 6rnekler igeren ciimleler 10 11,11
Bilimsel olmayan veya alternatif kavramlari igeren ctimleler 0 0,00
Toplam 90 100

‘Bilim insan1” anahtar kavramui i¢in 6gretmen adaylarinin iirettigi ciimlelerin %51,11'i ‘Duygusal ifadeleri
iceren ciimleler’ kategorisindedir. Bu kategoride yer alan climlelere “Bilim insanlar1 diinyaya farkli bakar
(OA3)”, “Bilim insan sorgulayan insanlardir (OA28)”, “Bilim insanlar1 sabirlidirlar (OA21)” gibi ifadeler
ornek verilebilir. ‘Bilimsel ifadeler iceren ciimleler’ kategorisinde yer alan ciimlelere (%37,78i) “Tarafsiz ve
kararli olarak gegmisteki ilgili calismalari analiz eder, {izerine yeni bilgiler eklemeye calisirlar (OA12)”,
“Bilim insanlari, bilimsel bilgi elde etme yollarini kullanarak bilgi elde etmeye galisan kisilerdir (OA27)” gibi
ifadeler ornek verilebilir. Ciimlelerin %11,11'i ‘Yiizeysel ifadeler veya giinliik hayattan 6rnekler iceren ciimleler’
kategorisinde yer almakta olup bu ciimlelere 6rnek olarak “Farabi, islam diinyasinin bilim insanidir
(OA13)”, “Einstein fizik alaminda 6nemli galismalar yapan bir bilim insanmidir (OA25)” gibi ifadeler
verilebilir. ‘Kesif” anahtar kavrama icin elde edilen bulgular Tablo 5'te 6zetlenmistir.

Tablo 5. ‘Kesif” anahtar kavramu igin ifade edilen ciimleler

Kategoriler f %

Bilimsel ifadeler igeren ciimleler 12 13,33
Duygusal ifadeleri igeren ciimleler 10 11,11
Yiizeysel ifadeler veya giinliik hayattan 6rnekler iceren ctimleler 57 63,33
Bilimsel olmayan veya alternatif kavramlari iceren ciimleler 11 12,22
Toplam 90 100

‘Kesif’ anahtar kavrami i¢in 6gretmen adaylarmin {irettigi climlelerin %63,33'11 ‘ Yiizeysel ifadeler veya
glinliik hayattan 6rnekler iceren ciimleler’ kategorisindedir. Bu kategoride yer alan ciimlelere “Kristof Kolomb
Amerika kitasini kesfetmistir (OA18)”, “Bilim insam kesifler yapar (OA20)”, “Teknoloji bir ¢ok seyi
kesfetmemize yardimci olur (OA21)” gibi ifadeler 6rnek verilebilir. ‘Bilimsel ifadeler iceren ciimleler’
kategorisinde olan ciimlelerin %13,33'(1 yer almaktadir ve bu ciimlelere “Kesif, dogada var olaru bulmaktir
(OA14)”, “Var olan bir seyi, diisiinerek, iizerine arastirmalar yaparak bulmaya kesif denir (OA18)” gibi
ifadeler &rnek olarak verilebilir. Ogretmen adaylarinin “Bir olaym durumunu tahmin etmek kesiftir
(OA28)”, “Yeni birseyler bulmamiz yaraticiliga girer (OA30)” gibi belirttigi ciimlelerde * Bilimsel olmayan veya
alternatif kavramlart iceren ciimleler’ kategorisindedir (%12,22). Climlelerin %11,11'i ise, ‘Duygusal ifadeleri
iceren ciimleler’ kategorisinde yer almakta olup bu ciimlelere 6rnek olarak “Kesfetmek insanin dogasinda
vardir (OA2)”, “Biiyiirken kendimizde olan yetenekleri kesfederiz (OA7)” gibi ifadeler verilebilir.
‘Arastirma’ anahtar havrami i¢in elde edilen bulgular Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6.’ Arastirma’ anahtar kavramu icin ifade edilen ciimleler

Kategoriler f %
Bilimsel ifadeler igeren ctimleler 22 24,44
Duygusal ifadeleri igeren climleler 26 28,89
Yiizeysel ifadeler veya giinliik hayattan drnekler igeren ciimleler 40 44,44
Bilimsel olmayan veya alternatif kavramlari iceren ciimleler 2 2,22
Toplam 90 100

‘Arastirma’ anahtar kavrami igin 6gretmen adaylarinin {irettigi climlelerin %44,44'11 ‘ Yiizeysel ifadeler
veya giinliik hayattan 6rnekler iceren ciimleler’ kategorisindedir. Bu kategorideki climlelere “Belirli aragtirma
yontemleri vardir (OA8)”, “Arastirma merak edilen bilgileri arastirmaktir (OA10)”, “Derse bilim
insanlarinin hayatlarini arastirarak gelin (OA26)” gibi ifadeler ornek verilebilir. Climlelerin %28,89'u,
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‘Duygqusal ifadeleri iceren ciimleler’ kategorisinde yer almakta olup bu cilimlelere 6rnek olarak “Arastirmalar
sabir ister (OA4)”, “Arastirma yapmak zordur (OA19)”, “Bilim insanlar1 arastirma yapmay1 seven kisilerdir
(OA21)” gibi ifadeler verilebilir. ‘Bilimsel ifadeler iceren ciimleler’ kategorisinde yer alan ciimlelere (%24,44ii)
“Bir gorev ya da merak edilen bir konu hakkinda gdzlem yapmak, bilgi toplamak (OA12)”, “Arastirma
yapmak sistemsel bir galismay1 gerektirir (OA20)” gibi ifadeler 6rnek verilebilir. Ogretmen adaylarinin
“Aragtirmalar da eksik ya da yanlis bilgilere ulasiniz (OA11)”, “Arastirma sonuglari igin iyilestirme
yapilmalidir (OA13)” gibi belirttigi ciimlelerde ‘Bilimsel olmayan veya alternatif kavramlari iceren ciimleler’
kategorisindedir (%2,22). ‘Deney’ anahtar kavrami icin elde edilen bulgular Tablo 7’de 6zetlenmistir.

Tablo 7. ‘Deney’ anahtar kavramu igin ifade edilen ciimleler

Kategoriler f %

Bilimsel ifadeler igeren ctimleler 27 30,00
Duygusal ifadeleri iceren ciimleler 8 8,89
Yiizeysel ifadeler veya giinliik hayattan 6rnekler igeren ciimleler 55 61,11
Bilimsel olmayan veya alternatif kavramlari igeren ciimleler 0 0,00
Toplam 90 100

‘Deney’ anahtar kavramu icin 6gretmen adaylarinin tirettigi 90 climlenin %61,11'i “ Yiizeysel ifadeler veya
giinliik hayattan 6rnekler iceren ciimleler’ kategorisindedir. “Deneyler igin malzemelere ihtiyag vardir (OA4)”,
“Deneysel caligmalarda mikroskop kullanilabilir (OA13)”, “Tepkime deneyleri yaparken patlamalar olabilir
(OA18)” gibi ifadeler bu kategoride yer alan ciimlelere &rnek verilebilir. ‘Bilimsel ifadeler iceren ciimleler’
kategorisinde olan climlelere (%30,00'u) “Bilimsel bir gercegi gostermek icin yapilan her tiirlii islemdir
(OA14)”, “Deneyler sonucunda arastirmamiz hakkinda veriler elde edilir (OA23)”, “Belirli hipotezleri
ispatlama ¢abasi deneydir (OA28)” gibi ifadeler drnek verilebilir. Ciimlelerin %8,89'u, ‘Duygusal ifadeleri
iceren ciimleler’ kategorisinde yer almakta olup bu ciimlelere drnek olarak “Her deneyde yanilinabilir fakat
yilmamak gerekir (OA4), “Deney yapmak eglencelidir (OA26)” gibi ifadeler verilebilir.

4. Tartisma ve Sonug

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ‘Bilim” kavramini deney, merak, gézlem ve bilim insani; ‘Bilim insan1’
kavramini sorgulayan, merakl, arastiran ve gozlemci; ‘Kesif’ kavramini yenilik, bulus, arastirma ve gozlem;
‘Arastirma’ kavramini merak, sorgulama, bilgi, bilim ve inceleme; ‘Deney’ kavramini gozlem, laboratuvar,
hipotez, ve bilim kelimeleri ile siklikla iliskilendirdikleri belirlenmistir. Kokliikaya, Giiven Yildirim ve Selvi
(2017) calismasinda ise, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Bilim kavramini aragtirma, insan, teknoloji, merak,
gozlem, deney, doga ve bilgi kelimeleri ile iliskilendirdiklerini tespit etmistir. Timur ve digerleri (2020) ise
fen bilgisi 6gretmenlerinin Bilim kavramui ile ilgili deney, arastirma, merak, hipotez ve icat kelimelerini
siklikla iliskilendirdigini ortaya cikarmistir. Diger yandan, Uslu, Onal ve Cetin (2019) calismasinda, sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin Bilim anahtar kavramu ile bilim adami, arastirma, gozlem ve bilgi kelimelerini
iliskilendirdigini belirlemistir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin anahtar kavramlar ile ifade ettikleri
kelime ya da kavram arasindaki iligkileri gosteren ctimlelerin 6nemli bir kismi; ‘Bilim” anahtar kavramai i¢in
‘Bilimsel ifadeler iceren ciimleler’ kategorisi altinda yer almaktadir. Bu calismaya katilan fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin ‘Bilim’ kavramini bilimsel arastirma siirecini barindiran ifadeler igeren ciimlelerle
acikladiklar1 belirlenmistir. Bu durumun aksine, Kokliikaya, Giiven Yildirim ve Selvi (2017) ¢alismasinda fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin 6nemli bir kisminin bilimsel olmayan ve yiizeysel bilgi iceren ciimlelerle bilimi
ifade etmeye ¢alistiklarini ortaya ¢ikarmistir.

Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu ‘Bilim insani’” anahtar kavrami ic¢in ‘Duygusal ifadeleri igeren
ciimleler’ kategorisinde yer alan ve c¢aligkan, sabirli, merakli olmak gibi olumlu algilanan bireysel
oOzelliklerin ifade edildigi duygusal icerikli ciimlelerle agiklamislardir. Benzer sekilde, Timur ve digerleri
(2020) calismasinda fen bilgisi 6gretmenlerinin bilim insani kavramu ile arastirmaci, sorgulayan, merakl
kelimelerinin iligkilendirildigini tespit etmistir. Bu durum, ortaokul 6grencileri ile yapilan ¢alismalarda da
benzerlik gosterdigi; dgrencilerin bilim insanina ait caliskan, zeki ve hayal glicii kuvvetli gibi olumlu
ozellikler ifade ettikleri goriilmiistiir. Ifade edilen bu ciimlelerin igerigi, literatiirde yer alan calismalardaki
basmakalip bilim insani imaj1 icin ifade edilen bilim insanin 6zellikleri ile ortiismektedir (Bozdogan,
Durukan & Hacioglu, 2018; Karacam, Aydin & Digilli, 2014; Karagam, 2015).
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‘Kesif’, “Arastirma’ ve ‘Deney’ anahtar kavramlari i¢in 6gretmen adaylarinin kullandiklar: ciimlelerin
genellikle “Yiizeysel ifadeler veya giinliik hayattan ornekler igeren ciimleler’ kategorisi altinda yer aldig1
goriilmektedir. Bu durum, her ne kadar ‘Bilim” kavramu icin bilimsel ifadeler iceren ciimleler kullansalar da,
fen bilgisi 0gretmen adaylarimin bilim ve bilimin dogas1 hakkindaki goriislerinin yiizeysel bilgilerden
olustugunu gosterebilir. Benzer sekilde, Timur ve digerleri (2020) de c¢alismasinda fen bilgisi
Ogretmenlerinin farkli kelimeleri tiirettikleri goriilmesine ragmen, bilimin dogasi ile ilgili kavramlar
arasinda iliski kurmakta zorlandiklarini tespit etmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin anahtar kavramlar icin
genellikle yiizeysel bilgiler ve giinlitk hayattan 6rnekler sunmasi durumu, fen bilimleri derslerinde elde
ettikleri deneyimlerle bilimle ilgili kavramlar1 agikladigimiza isaret edebilir. Bu ifadeler, ¢ogu zaman bilim
ve bilimle ilgili kavramlar1 ‘okul bilimi” ile anlamlandirdigimiza isaret etmektedir. Bennett ve Hogart (2009),
oysaki, 11-16 yas araligindaki Ogrencilerle yaptiklari ¢alismada, Ogrencilerin okul disindaki bilime fen
derslerindeki deneyimlerinden daha olumlu baktiklarini ortaya ¢ikarmistir.

Elde edilen bulgular biitiinciil bir bakis agisiyla ele alindiginda, 6gretmen adaylarinin ‘Bilim’ igin
bilimsel ifadeler kullanmalarina karsin, ‘Bilim insan1’ i¢in duygusal ifadeler; diger anahtar kavramlar i¢in ise
ylizeysel bilgi veya giinliik hayattan 6rnekler iceren ifadeler kullandiklar: belirlenmistir. Ulasilan bu sonug
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ‘Bilim” kavrami ile bilimle ilgili kavramlar arasinda kurduklar iliskilerin
zayif oldugunu gosterebilir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin kullandiklar1 kelime ve ciimlelerden
bilime yo6nelik olumlu algilamalara sahip olduklar1 da sdylenebilir. Bu noktada calismaya katilan 6gretmen
adaylarinin heniiz ‘Bilimin Dogasi ve Ogretimi’ dersini lisans &grenimleri siirecinde almamis olduklar
diisiiniildiigiinde, ilgili dersin 6nemi ve etkili bir sekilde islenmesinin gerekliligi bir kez daha ortaya
¢ikmaktadir. Bu calismada ulasilan sonug, 6grencilerimize bilimi ve bilimin dogasina yonelik goriis, tutum,
anlayis kazandiracak olan fen bilgisi Ogretmen adaylarinin bilim ve bilimin dogasi hakkindaki
deneyimlerinin zenginlestirilerek bu konuda daha donanimli yetistirilmesi gerektigine isaret etmektedir.
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Abstract

The aim of this reaseach is to evaluate the preschool curriculum in Northern Cyprus according to
Stufflebeam's Context, Input, Process and Product (CIPP) model. In this research, one of the quantitative
reseach methods, the descriptive survey model was used. A total of 199 preschool teachers from Nicosia,
Famagusta, Kyrenia, Giizelyurt and Lefke regions of the Turkish Republic of Northern Cyprus constitute the
sample of the research. During this research, the ‘Pre- School Curriculum Evaluation Scale’ developed by
Aslan, Soyalp, Karahan and Altundas in 2016, which is based on Stufflebeam’s CIPP model and also
demographic features form were used. The research has shown that there was a significant difference between
the Professional seniority and gender variabilities of the preschool teachers and administrators.

Keywords:
curriculum evaluation, CIPP curriculum evaluation, pre-schools, teachers, administrators

1. Introduction

Preschool education is a period that covers the early childhood period. 0-6 years after birth is the fastest
developmental period of the child. According to Bloom; Cognitive development is very important in the first
four years. It is stated that half of human intelligence develops between the ages of 0-4, two-thirds of the half
develops between the ages of 4-8 and the rest between the ages of 8-17 (Aydogan, 2006). A solid foundation
for the child's cognitive, language, motor, social and emotional development is provided by brain
development. For this reason, children grow up very quickly in the first six years of life, that is, in the
preschool period, and gain a great deal of competence in all developmental areas (TRNC Ministry of
National Education, 2018).

Pre-school education is of great importance so that the education that starts in the family continues
under equal conditions for all children. Pre-school education comes to the fore for children from different
socio-economic backgrounds to achieve equal opportunities in education. A government that cares about
equality must compensate for the divergence of children (Currie, 2001).

It is obvious that the foundation of education was laid in this period. In this period where development
progresses very rapidly, it is very important to be in an area where the developmental characteristics of
individuals are supported and their individual differences are aware of (Tugluk et al., 2008). It should not be
forgotten that pre-school education is an education that supports the development of individuals in every
aspect. It is known that children who continue their development in such environments will develop their
self-esteem significantly and will be constantly supported to have a strong character (Parlakyildiz, 2014). In
this context, children's creativity levels will improve significantly, children will have a correct and strong
interaction with their environment and peers, and they will become socially developed individuals
(Senemoglu, 1994). In the education provided in this period, the development of children is not supported in
a single development area, but in a holistic context (TRNC Ministry of Education, 2018). In the study

a2 Corresponding author’s address: Cyprus International University, Haspolat, Lefkosa, 99258, North Cyprus
e-mail: gozuturk@ciu.edu.tr

ER P A International Congresses on Education 2022 | 259


mailto:gozuturk@ciu.edu.tr

conducted by Kuru-Turagh (2018), it was stated that children develop in many different aspects during this
period. In addition, during this period, children establish a strong connection between what they have
learned before and what they have just learned, and this situation returns to children as a new knowledge
gain. In order for these situations to occur, the necessity of a qualified curriculum that will ensure the
development of children in all aspects is important. Educational programs are organized from an early age
in order to make sense of this learning effort and not to lose the desire and curiosity to learn. The training
program has been defined by many people in the literature. Curriculum according to McLachlan, Fleer &
Edwards (2018), it is defined as a planned set of teaching experiences that are necessary for the skills of
individuals or the development of individuals (Oral & Yazar, 2017). All this planned education is possible
with pre-school education activities at an early age, in the most healthy and efficient way.

Today's and contemporary pre-school curriculums should focus on the holistic development of
children studying in this period. In addition, adequately equipping schools in accordance with the aims and
objectives specified in the curriculums and providing all the necessary equipment will increase the quality of
education. It is very important to create the teacher-parent-society triangle in the education given in this
period and to ensure the necessary cooperation (Parlakyildiz, 2014; Kuru-Turasl, 2018). The opinions of
teachers working in the field are extremely important for the program, resource providers, students and
families in order to determine how much the current program serves the purpose (open system feature:
input process, output feedback) and to make it suitable for the needs and the age. One of the methods of
determining this situation is to evaluate the current program with one of the program evaluation models.
One of the curriculum evaluation models is Stufflebeam's Context, Input, Process and Product (CIPP) Model
(Stufflebeam, 2001).

1.1 TRNC Pre-school Curriculum

The Pre-School curriculum in TRNC was presented in 2018 with the official document published by the
ministry of national education. In this context, in this section, the official document of the ministry of
national education will be examined and the aim of the TRNC pre-school curriculum, the outcomes of the
program and the characteristics of the preschool program will be presented (TRNC Ministry of National
Education, 2018).

1.1.1 Objectives of TRNC Preschool Curriculum

TRNC ministry of national explained the general objectives of preschool education as follows (TRNC
Ministry of National Education, 2018);

e Supporting the development of children aged 3-6 in a holistic sense

e To increase the interest of children in learning in this period, to turn them into individuals who are
curious and inquisitive, and to provide them with the skills to solve the problems they encounter.

e To ensure that they become individuals who can express themselves well and use Turkish fluently
and correctly.

e To support them to live a healthy life in terms of their developmental aspects.

e To enable him to establish an effective and strong communication with those around him.

e To ensure that they are individuals who are interested and sensitive to the characteristics of their
environment and historical and social events.

e To show the importance of responsibility and to ensure that it gains this feeling.

e To support being a just individual, to prevent gaining feelings such as discrimination.

e To ensure that they become individuals who lead a life in accordance with the culture of the
environment they live in.

1.1.2 Outcomes of TRNC Pre-School Curriculum

The achievements of the program outputs of the TRNC Ministry of National Education Preschool
Education are explained as follows (TRNC Ministry of National Education, 2018);

* A sense of responsibility is in place. It shows the necessary awareness of responsibility towards the

environment and family.
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e Provided correct gains in physical and mental terms. He/she perceives the importance of precautions
against hazards.

* He has gained the ability to explore all his surroundings on his own.

¢ Pronounces Turkish fluently and accurately.

* He tries different ways to reflect on his feelings and thoughts and can express himself by using
different materials.

* Does not have a problem in establishing an effective communication. He can establish a strong
communication with his environment.

* Shows the courage to solve the problems he encounters on his own.

¢ Gained the sense of being fair and just towards those around him and his relatives.

* Perceives individual differences and avoids displaying the sense of discrimination.

* He discovered the culture of the environment he lived in. He also sees and respects other cultures.

e [t is aware of the responsibility of learning by making use of constantly developing technological
materials.

The general purpose of the research is to evaluate the TRNC preschool curriculum according to the
opinions of preschool teachers and administrators. The sub-problem of the research is the evaluation of the
program being implemented in line with this general purpose of the research, as context, input, process and
product or output by preschool teachers and administrators. The importance of the study is to have some
deficiencies in a pre-school curriculum in the TRNC for a long time. Giineyli and Ozyel (2016), in a study to
support this issue, stated that the TRNC's PEP is trying to continue this education with only an annual
program. However, in 2016-2017, this deficiency was tried to be overcome for the first time with a training
program prepared by the TRNC itself (TRNC MEB, 2018). This research is very important in terms of
evaluating the opinions of administrators and teachers about this program, determining the level of use of
this program in the context of administrators and teachers, and determining the negative aspects of this
program.

2. Method

The aim of this research is to reveal the opinions of pre-school teachers and administrators working in
public and private schools affiliated to the ministry of national education in primary education department
in the 2021-2022 academic year on the evaluation of pre-school curriculums. In addition, the descriptive
survey model, which is one of the quantitative research methods, was used in order to reveal the existing
situation. This model is generally applied on large groups and is explained as a model in which the events
are tried to be described through the literature. The important issue here is the realization of the descriptive
function about the research examined (Yildirim & Kogak, 2016; Yazicioglu & Erdogan, 2014). In studies in
which this model is used, it is generally considered important to create a sample group that can best express
the universe.

2.1 Population

The universe determined in this research consists of pre-school teachers and administrators working
under the TRNC Ministry of National Education and Culture. In this context, a total of 199 preschool
teachers, including all districts of the TRNC, constitute the sample group of the research. The sample group
was selected by random sampling method. The demographic status of the teachers and administrators
included in the study is given in the table below.

In Table 1, the characteristics of the teachers and administrators included in the sample of the research
regarding the socio-demographic information are given. When Table 1 is examined, 70.35% of the teachers
and administrators are female, 21.11% are 21-25 years old, 42.21% are 26-30 years old, 35.68% are in the 31
and over age group. It was determined that 69.85% of them had undergraduate education and 30.15% of
them had graduate education, 80.40% of them were teachers by professional title and 19.60% of them were
administrators. 64.32% of the teachers and administrators in the sample of the research have 1 year -10 years,
18.09% have 11 years -20 years, 17.59% have 21 years or more professional experience, 33.17% 6% of them
work in a state school, 66.83% in a private school, 49.75% in Nicosia, 10.55% in Famagusta, 12.06% in
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Kyrenia, 5.53% in Morpho It was determined that 10.55% of them were working in schools in Lefka and
11.56% in Iskele.

Table 1. Characteristics of teachers and administrators regarding socio-demographic information

N %
Gender
Female 140 70,35
Male 59 29,65
Ages
21-25 44 22,11
26-30 84 42,21
31+ 71 35,68
Educational Degree
Bachelor 139 69,85
Postgraduate 60 30,15
Professional Title
Teacher 160 80,40
Administrator 39 19,60
Professional Seniority
1-10 years 128 64,32
11-20 years 36 18,09
21 years and more 35 17,59
Schools
State 66 33,17
Private 133 66,83
School Location
Nicosia 99 49,75
Famagusta 21 10,55
Kyrenia 24 12,06
Morpho 11 5,53
Lefka 21 10,55
Iskele 23 11,56
Total 199 100,00
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Table 2. Number of current and reachable teachers and administrators by school type and gender

Current Reached
Teacher Administrator Teacher Administrator
School Type Gender n % n % n % n %
Women 152 90,48 35 54,69 35 74,47 11 45,83
Men 16 9,52 29 45,31 12 25,53 13 54,17
State Total 168 100,00 64 100,00 47 100,00 24 100,00
Women 319 75,95 15 68,18 85 75,22 9 60,00
Men 101 24,05 7 31,82 28 24,78 6 40,00
Private Total 420 100,00 22 100,00 113 100,00 15 100,00

Table 2 shows the number of teachers and administrators reached. In this context, 47 of 168 teachers,
152 male and 16 female, working in public schools, and 24 of 47 administrators, 35 female and 29 male, were
reached. Out of 420 teachers, 319 men and 101 women, working in private schools, 113, and 15 of 22
administrators, 15 women and 7 men, were reached.

2.2 Data Collection Tools

In this research, "Pre-School Curriculum Evaluation Scale (PCES)" based on Stufflebeam's Context,
Input, Process and Product Evaluation Model developed by Aslan, Soyalp, Karahan and Altundas in (2016)
and a personal information form prepared by the researcher were used. While the preschool teachers who
participated in the research answered the demographic information in the first part, they expressed their
opinions on the evaluation of the preschool curriculums in the second part.

A personal information form prepared by the researcher was used to collect information about the
demographic characteristics of pre-school teachers participating in the research. In the personal information
form, there are questions about the participants' gender, age, education level, professional experience, the
status and region of the institution they are affiliated with.

2.3 Preschool Curriculum Evaluation Scale (PCES)

In this research, the "Pre-School Curriculum Evaluation Scale", which is based on Stufflebeam's
Context, Input, Process and Product Evaluation Model, developed by Aslan, Soyalp, Karahan and Altundas
in 2016 will be used. The first sub-dimension of the scale consists of 10 items, the second sub-dimension
consists of 10 items, the third sub-dimension consists of 20 items, and the last sub-dimension consists of 10
items, the product. In the research carried out by Aslan, Soyalp, Karahan and Altundas in 2016, the overall
Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale was calculated as 925, the context dimension as 706, the
input dimension as 796, the process dimension as 930 and the product dimension as 930. The scale was
prepared as a 5-point Likert scale; Preschool teachers participating in the research choose the appropriate
expression from the options “1-strongly disagree”, “2-disagree”, “3-undecided”, “4-agree” and “5-strongly
agree”. Although there are reverse coded items in the scale, they are indicated as items 4, 5, 11, 13, 14, 15, 16,
17, 18, 19, 20 and 49, respectively.

In the research conducted, the reliability coefficient for the "Context" sub-dimension of the Curriculum
Evaluation Scale was 0.836, the reliability coefficient for the “Input” sub-dimension was 0.880, the reliability
coefficient for the “Process” sub-dimension was 0.959, and the reliability coefficient for the “Product” sub-
dimension was 0.905. the reliability coefficient for the overall scale was calculated as 0.948.
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2.4 Process of Data Collection

Through the scale used during the research, data were collected by obtaining the necessary permission
from the teachers and administrators working in the schools affiliated to the ministry of national education
in the TRNC in the 2021-2022 academic year. During the data collected from teachers and administrators,
necessary permissions were obtained verbally and in writing. Necessary information has been given in line
with the purpose of the research and necessary declaration has been made that the collected data will not be
shared with any official institution or authority.

2.5. Analysis and Interpretation of Data

The data collected from the teachers and administrators constituting the sample of the study were
statistically analysed using the 26th version of SPSS software, which is a package program used in data
analysis. Frequency analyses were applied to determine the socio-demographic characteristics of teachers
and administrators. The mean, standard deviation, lowest and highest values obtained for the evaluation
scale scores of teachers and administrators for preschool curriculums are shown.

Table 3. Normality test results of preschool curriculum evaluation scale (pces) scores of teachers and administrators

Kolmogorov - Smirnov

Statistic Sd P Skewness Kurtis
Context 0,087 199 0,001 -0,343 -0,277
Input 0,149 199 0,000 0,642 -0,792
Process 0,113 199 0,000 -0,528 0,649
Product 0,163 199 0,000 -1,041 1,452
Overall PCES 0,050 199 0,200 -0,498 -0,113

In Table 3, Kolmogorov and Smirnov tests were applied for the Normality Test of Preschool
Curriculum Evaluation Scale Scores of teachers and administrators and the skewness/kurtosis coefficient
was evaluated. Accordingly, it was observed that the General Scores of the Preschool Curriculum Evaluation
Scale of the teachers and administrators showed a normal distribution, and the sub-dimensions had a
normal distribution due to the skewness / kurtosis coefficient being in the range of +1.5. Thus, parametric
tests were included in the comparisons used in the research. While comparing socio-demographic
characteristics of teachers and administrators with Preschool Curriculum Evaluation Scale Scores, t-test was
used for independent samples in two-group comparisons, and ANOVA was used in comparisons with more
than two groups. The correlations between the scores of the Preschool Curriculum Evaluation Scale of
teachers and administrators were analysed with the Pearson correlation test.

3. Results
Table 4. Preschool curriculum evaluation scale scores of teachers and administrators
N SS Lower Upper

Context 199 35,18 5,45 22 48
Input 199 30,13 7,38 19 47
Process 199 81,11 10,57 53 100
Product 199 40,03 541 24 50
PCES Total 199 186,45 18,88 137 219
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Table 4 shows the mean, standard deviation, and the lowest and highest values for the evaluation scale
scores of teachers and administrators for preschool curriculums. When Table 4 is examined, it is seen that the
scale of Preschool Curriculums of Teachers and Administrators, which constitutes the research sample, is
35.1845.45 points from the “Context” sub-dimension, an average of 30.13+7.38 points from the “Input” sub-
dimension, “Process” It is seen that they got an average of 81.11+10.57 points from the sub-dimension, an
average of 40.03+5.41 points from the “Product” sub-dimension, and an average of 185.19+24.42 points from
the overall scale.

In line with the findings, it is seen that the teachers and administrators got the highest score from the
product sub-dimension. In this context, it can be said that especially concrete concepts in preschool
education are of great importance in the development of children. In product evaluation, it is aimed to
determine at what level the program meets the needs and achieves success (Stufflebeam, 2003). In this
context, it can be said that the curriculum responds adequately to the needs and achieves success according
to the opinions of teachers and administrators. Depending on the opinions of teachers and administrators, it
can be said that the program is successful in meeting the needs.

Table 5. The distribution of the responses of the teachers and administrators to the preschool curriculum evaluation

scale
> - ] >
Yt 9 g L ow i
2L L £ o® 2w
gL < g ¢ £ 2 A
@ z A &A4
% % % % %
Context
1. The Pre-School Curriculum can be implemented within one academic year. 6,0 3,5 6,5 51,3 32,7 401 1,04
2. Regional characteristics are taken into account in the Pre-School Curriculum. 5,0 18,1 246 41,7 106 335 1,05
. Technological i i i in the Pre-School
3 elc nological innovations were taken into account in the Pre-Schoo 25 15,6 186 432 201 363 105
Curriculum.
4. Preschool Curriculum is difficult to implement within the current education 40 29,1 36 322 111 317 1,09
system.
5. Preschool teachers were not given sufficient training about the program. 8,0 24,1 18,1 38,7 11,1 3,21 1,16
. In the pilot impl, ion of the Pre-School icul i ith
6. In the pilot implementation of the Pre-School Curriculum, provinces wit! 65 131 291 392 121 337 106

different socio-economic levels were taken into account.

7. Current developments in education have been taken into account in the Pre-
School Curriculum.

8. The Pre-School Curriculum supports the primary school program. 6,5 4,0 15,1 52,3 22,1 3,79 1,04
9. The physical environments of pre-school education institutions are suitable
for the implementation of the program.

10. Sufficient tools and equipment are available for the organization of learning
centres.

Input

11. It is not appropriate to prepare a "monthly plan" in the Pre-School
Curriculum.

12. The activities implemented within the scope of the Pre-School Curriculum
are suitable for the developmental level of the children.

13. The activities implemented within the scope of the Pre-School Curriculum
are not compatible with the achievements.

14. Children's physical development levels are not sufficient for the
implementation of the Preschool Curriculum.

15. Cognitive development levels of children are not sufficient for the

6,0 15,6 29,1 402 90 3,31 1,04

3,0 8,5 236 533 116 3,62 091

4,5 20,1 27,6 37,7 10,1 3,29 1,04

11,6 38,7 17,6 21,1 11,1 2,81 1,21
4,0 3,0 6,0 64,3 22,6 3,98 0,88
9,5 45,2 17,1 16,1 12,1 2,76 1,19
8,5 47,2 14,6 20,1 9,5 2,75 1,16

9,0 47,2 13,1 16,6 14,1 2,79 1,24
implementation of the Preschool Curriculum. ! ’ ! ! ’ ! ’

16. The family factor has been ignored in the Pre-School Curriculum. 9,0 27,1 28,6 27,1 8,0 2,98 1,11
17. Learning materials used within the scope of Preschool Curriculum not
suitable for children's motor development levels.

18. The activities applied in the learning-teaching process are not interesting
for children.

19. In the Pre-School Curriculum, the individual differences of the children
were ignored.

20. The Pre-School Curriculum is not suitable for children's needs.

9,0 46,2 17,6 19,1 8,0 2,71 1,12

7,5 46,2 136 241 8,5 2,80 1,15

8,0 26,6 19,1 357 106 3,14 1,16

12,1 39,7 11,6 23,1 136 286 1,28

Process
21. T use different teaching methods and techniques in activities. 4,0 4,0 10,1 52,8 29,1 3,99 0,96
22. Tinclude activities that require collaborative work in the learning-teaching 4,5 2,0 7,5 48,7 37,2 412 0,96
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process.

23. I include active learning activities in the learning-teaching process. 4,0 45 6,5 52,3 32,7 4,05 0,97
24. 1 include child-centred activities in the learning-teaching process. 6,0 3,0 7,5 52,8 30,7 3,99 1,02
25. I regularly evaluate children during the process. 45 45 13,6 49,2 28,1 3,92 1,00
26. 1 give children home applications that will interest them. 2,5 5,0 8,5 51,8 32,2 4,06 0,91
27.1use measurement and evaluation techniques effectively in the process. 3,5 9,0 12,1 55,3 20,1 3,79 0,98
28: During the process, I arrange the achievements according to the level of the 10 70 85 523 312 406 088
children.
29. I use the monthly “gains-dashboard” effectively in the process. 1,0 5,0 16,1 53,3 24,6 3,95 0,84
30.1 syste"rnatlcally follow the c"oncept development of children with the 3,0 50 176 192 25,1 388 0,04
monthly "concept control chart".
31. T use “learning centres” effectively in the process. 3,5 45 13,1 51,3 27,6 3,95 0,95
32. In the process, I add or remove learning centres as needed. 3,0 6,5 11,1 51,3 28,1 3,95 0,96
33. T use the "integrated event format" effectively in the process. 5,0 45 12,1 57,3 21,1 3,85 0,97
34. During the process, I organize learning environments according to needs. 2,5 5,0 10,6 52,3 29,6 4,02 091
35. I use activities-techniques to recognize the child in the process. 5,0 3,0 9,0 55,8 27,1 3,97 0,97
36. I regularly evaluate the day. 2,0 8,0 16,6 52,3 21,1 3,82 0,92
37.1 ad.apt the activities according to the level of the children in the daily 25 8,0 75 533 286 397 096
education flow.
38. T use “play time” effectively in the daily training flow. 3,0 4,0 7,5 44,2 41,2 4,17 0,95
39. T use the "time to start the day" effectively in the daily training flow. 2,5 55 8,0 39,2 44,7 418 0,97
40. I use “rest time” effectively in the daily training flow. 2,0 5,0 10,1 42,2 40,7 4,15 0,93
Product
41: The Pre-School Curriculum has been effective in preparing children for 15 50 126 432 377 411 091
primary school.
42. The Pre-School Curriculum has developed children's critical thinking skills. 2,0 3,0 14,1 51,8 29,1 4,03 0,86
éslii.l"lfshe Pre-School Curriculum has developed children's problem-solving 20 35 121 568 256 401 084
%4. The P.re-School Curriculum has developed children's ability to use 25 40 126 528 281 400 089
information.
45. The Pre-School Cur.rlc.ulum ha.s improved the social-emotional 25 55 70 588 261 401 088
development characteristics of children.
46. The P?e—.School Qurnculum has improved the motor development 40 40 75 548 296 402 095
characteristics of children.
47. The P?e—.School Qurnculum has improved the cognitive development 15 75 75 543 291 402 090
characteristics of children.
48: The integrated activity format has ensured the all-round development of 40 40 9,0 583 246 395 093
children.
49.. The Pre-School C.urrlculum has not been effective in solving the problems 70 26,6 191 327 146 321 119
arising from the family.
50. The Pre-School Curriculum enabled children to adapt to school life. 3,5 45 7,0 52,8 32,2 4,06 0,94
Table 6. Comparison of preschool curriculum evaluation scale scores of teachers and administrators by gender
Gender Variable n x SS t p
Women 140 35,22 5,07
Context Men 59 35,08 6,32 0,161 0,872
Women 140 28,79 6,90 .
Input Men 59 33,31 756 -4,093 0,000
Women 140 82,35 10,06 .
Process Men 59 78,15 11,25 2,595 0,010
Women 140 40,43 4,94
Product ¢ ! 1,608 0,109
rocue Men 59 39,08 6,32
PCES Women 140 186,79 16,25
General Men 59 185,63 2416 0,397 0,692
Total 209 186,45 18,88

In Table 6, the total scores of the teachers and administrators who constitute the research sample from
the Preschool Curriculums Evaluation Scale were compared with the t-test for independent samples. When
Table 6 is examined, it has been determined that there is a statistically significant difference between the
scores of "Input” and "Process", which are sub-dimensions of the Preschool Curriculums Evaluation Scale,
according to the gender variable of the teachers and administrators constituting the research sample
(p<0.05). The scores of female teachers in the "Input” sub-dimension were lower than the men's, and the

scores they got from the "Process" sub-dimension were higher.
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Evaluation of Preschool Curriculum according to the gender variable of teachers and administrators It
was observed that there was no statistically significant difference between the scores of "Context" and
"Product"” from the overall scale and its sub-dimensions (p>0.05). In this context, it can be said that the scores
of male and female teachers and administrators from the overall scale and related sub-dimensions are
similar. Input evaluation indicates the extent to which the necessary materials are used adequately in order
to achieve the aims and achievements targeted by the training program and to what extent these materials
are applicable (Stufflebeam, 2003). In this context, male participants' higher scores in the "Input" sub-
dimension compared to females indicates that male participants consider the necessary resources provided
to reach the goals and objectives of the training program more adequate than female participants. In
addition, it is seen that female participants got higher scores in the "Process" sub-dimension. Process
evaluation aims to control the effectiveness of the methods and plans applied in the training program and to
give feedback on the development of the program in this regard (Madaus, Scriven, & Stufflebeam, 1983).
Besides, it was determined that female participants considered the program more adequate in terms of
control and applicability than males. A similar result was obtained in the study conducted by Bayhan (2011)
and it was observed that there was a significant difference between the genders of the participants and the
"Input and "Process" sub-dimensions. In a similar study conducted by Akdogdu (2016) and Ayan (2018), it
was seen that there was no significant difference in the sub-dimensions of "Context and "Product" according
to the gender of the participants. It can be said that these findings are in parallel with the results of the
research.

Table 7. Comparison of preschool curriculum evaluation scale scores of teachers and administrators by age

Ages n X SS Lower  Upper F )
21-25 44 35,73 5,61 23 48 0,573 0,565
Context 26-30 84 35,33 5,18 22 45
31+ 71 34,66 5,70 22 46
21-25 44 31,05 7,69 20 46 0,850 0,429
Input 26-30 84 30,37 7,34 20 46
31+ 71 29,28 7,25 19 47
21-25 44 82,25 9,28 54 100 0,452 0,637
Process 26-30 84 80,39 10,26 53 100
31+ 71 81,24 11,71 53 100
21-25 44 41,11 5,16 24 49 1,241 0,291
Product 26-30 84 39,90 516 24 50
31+ 71 39,51 5,81 24 50
21-25 44 190,14 17,43 149 219 1,173 0,312
PCES
General 26-30 84 186,00 18,67 137 217
31+ 71 184,69 19,91 143 218
Total 209 186,45 18,88 137 219

When Table 7 is examined, it has been determined that there is no statistically significant difference
between the scores of the teachers and administrators included in the research sample according to the age
variable of the Scale of Evaluation of Preschool Curriculum and its sub-dimensions (p>0.05). In this context,
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it was determined that teachers and administrators got similar scores from the relevant scales and sub-
dimensions regardless of age groups.

In the study, it was determined that there was no significant difference between the age groups of the
participants and the PCES scale and its sub-dimensions. In the study conducted by Ayan (2018), it was
determined that the sub-dimensions of "Context", "Input", "Process" and "Product” did not show a significant
difference according to age. Tanriverdi (2008) concluded that the age factor of the participants did not have
any effect on the achievement of the goals and achievements of the preschool curriculum. It can be said that
the findings of the study are in parallel with the results of the literature in this context.

Table 8. Comparison of preschool curriculums evaluation scale scores of teachers and administrators by educational
level

Education Level n x SS t p
DT we
P e w s s osz
Pocess st © s w0 0527
Poduct o e w s 27 o 053
Genersl  Postgradunt © oy am 0 0273
Total 209 186,45 18,88

In Table 8, the scores obtained from the Scale of Evaluation of Preschool Curriculum according to the
educational status of the teachers and administrators who constitute the research sample were compared
with the t-test for independent samples. It was determined that the difference between the scores of the
teachers and administrators in the "Input" sub-dimension in the Evaluation of Preschool Curriculum Scale
was statistically significant (p<0.05). Those who have a graduate degree have higher scores from the "Input"
sub-dimension than those who have a bachelor's degree. When Table 8 is examined, it has been determined
that there is no statistically significant difference between the educational status of the teachers and
administrators who make up the research sample, and the scores they get from the Scale of Evaluation of
Preschool Curriculums and the sub-dimensions of "Context", "Process", "Product” (p>0.05). In this context,
regardless of their educational status, it was determined that teachers and administrators received similar
scores in the overall Scale of Evaluation of Preschool Curriculums and in the sub-dimensions of "Context",
"Process"”, "Product”.

In the study, it was seen that the education level of the participants and the scores they got from the
"Input" sub-dimension showed a significant difference. Ulusoy and Erkus (2016) and Ayan (2018) also found
that the "Input" sub-dimension showed a significant difference according to education level. The findings of
the study are similar to the literature in this context. In addition, the higher scores of graduate graduates in
the "Input” sub-dimension than high school graduates may be due to the fact that graduate graduates have
more information about the CIPP model and its sub-dimensions.

Table 9. Comparison of preschool curriculums evaluation scale scores of teachers and administrators according to their

professional degree

Professional Degree n x SS t P
Context Zeciar;}ilzstrator 13690 giﬁ Zég 0,59 0,556
Input Zec?r:l}ilféstrator 13690 g?ﬁ? ;ﬁg 0917 0,360
Process Zec?r:l}ilféstrator 13690 %ﬁi igigé 1,924 0,056
Product Zec?r:l}ilféstrator 13690 igiig Zigi 1,163 0,246
GI;iSSal Zecfr:l}ilzstrator 13690 iggig ;Zgg 1,216 0,225
Total 209 186,45 18,88 137 219
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In Table 9, the scores obtained from the Scale of Evaluation of Preschool Curriculum according to the
professional titles of the teachers and administrators included in the research sample were compared with
the t-test for independent samples. When Table 9 is examined, it has been determined that there is no
statistically significant difference between the professional titles of the teachers and administrators
constituting the research sample, and the scores of the Preschool Curriculum Evaluation Scale's "Context",
"Input”, "Process" and "Product" sub-dimensions and the overall scale (p). >0.05). In this context, regardless
of their professional titles, it is seen that teachers and administrators get similar scores from the overall scale
and related sub-dimensions. Also, it was seen that the professional experiences of the participants and the
scores obtained from the PCES scale and its sub-dimensions did not show a significant difference. It is seen
that the professional title is not a determinant in the evaluation of the PCES scale. This may be due to the fact
that both teachers and administrators have a similar approach towards the training program.

Table 10. Comparison of preschool curriculums evaluation scale scores of teachers and administrators according to
professional experience

Professional Seniority n x SS Lower Upper F )
1-10 128 35,47 531 22 48 1,530 0,219
Context 11-20 36 33,75 5,90 22 43
21+ 35 35,60 5,40 23 46
1-10 128 30,60 7,44 20 46 0,763 0,468
Input 11-20 36 29,06 6,99 19 43
21+ 35 29,51 7,59 20 47
1-10 128 81,03 9,94 53 100 0,935 0,394
Process 11-20 36 79,56 12,06 53 100
21+ 35 82,97 11,23 54 100
1-10 128 40,32 5,17 24 50 1,085 0,340
Product 11-20 36 38,83 5,89 24 50
21+ 85 40,20 5,72 24 47
PCES 1-10 128 187,42 18,29 137 219 1,743 0,178
General 11-20 36 181,19 21,32 143 216
21+ 35 188,29 17,94 145 218
Total 209 186,45 18,88 137 219

When Table 10 is examined, it has been determined that there is no statistically significant difference
between the scores of the professional seniority of the teachers and administrators, the scores of the
Preschool Curriculum Evaluation Scale and the sub-dimensions "Context", "Input”, "Process" and "Product" (
p>0.05). In this context, regardless of their professional seniority, it is seen that teachers and administrators
get similar scores from the relevant scales and sub-dimensions. In the light of the results obtained in the
research, it is seen that professional experience is not a determinant in the evaluation of the PCES scale. The
reason for this situation may be due to the fact that the participants in the sample group mostly have a
professional seniority of 1-10 years.

Table 11. Comparison of preschool curriculums evaluation scale scores of teachers and administrators by school type

School Type n x SS t P
State 66 35,42 5,68
Context 0,443 0,659
Private 133 35,06 5,35
State 66 30,56 7,54
Input 0,578 0,564
Private 133 29,92 7,32
State 66 80,62 11,66
Process -0,454 0,650
Private 133 81,35 10,03
State 66 39,29 6,04
Product -1,367 0,173
Private 133 40,40 5,05
State 66 185,89 19,60
PCES -0,291 0,772
General Private 133 186,72 18,58
Total 209 186,45 18,88
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In Table 11, the scores of the Teachers and Administrators, who constitute the research sample, from
the Scale of Evaluation of Preschool Curriculums according to the school type variable, were compared with

the t-test for independent samples. When Table 11 is examined, it has been determined that there is no
statistically significant difference between the scores obtained by the Teachers and Administrators, who
constitute the research sample, from the Scale of Evaluation of Preschool Curriculums "Context", "Input",
"Process" and "Product” according to the school type variable (p> 0.05). In this context, it is seen that teachers
and administrators working in public schools and private schools have similar scores in the sub-dimensions

of the scale. As a result of the findings obtained from the research, it is seen that the type of school where the
assignment is made is not a determinant in the evaluation of the PCES scale.

Table 12. Comparison of preschool curriculums evaluation scale scores of teachers and administrators by the region of the school

City n x SS Lower  Upper F p
Context Nicosia 929 35,92 4,84 23 48 1,579 0,168
Famagusta 21 32,48 5,12 26 43
Kyrenia 24 35,04 6,60 22 47
Morphu 11 35,18 5,84 23 42
Lefka 21 34,19 6,02 22 44
Iskele 23 35,52 5,90 23 46
Nicosia 99 29,95 7,08 19 46 1,447 0,209
Famagusta 21 31,43 7,43 21 46
Kyrenia 24 28,50 7,23 21 43
Input
Morphu 11 32,73 8,22 23 43
Lefka 21 27,86 7,14 20 43
Iskele 23 32,26 8,18 21 47
Nicosia 99 80,74 10,26 53 100 1,087 0,369
Famagusta 21 80,10 8,44 54 100
Kyrenia 24 80,54 14,19 53 100
Process
Morphu 11 84,45 7,72 74 100
Lefka 21 85,10 11,73 54 100
Iskele 23 78,96 9,05 60 100
Nicosia 99 40,17 4,89 24 50 1,683 0,141
Famagusta 21 42,19 3,87 34 48
Kyrenia 24 37,63 5,81 24 46
Product
Morphu 11 40,45 6,56 24 47
Lefka 21 39,86 6,22 24 50
Iskele 23 39,91 6,46 24 50
Nicosia 99 186,78 17,49 138 217 0,558 0,732
Famagusta 21 186,19 18,32 151 217
PCES Kyrenia 24 181,71 21,77 137 213
General Morphu 11 192,82 21,13 145 217
Lefka 21 187,00 19,46 145 219
Iskele 23 186,65 21,25 145 218
Total 209 186,45 18,88 137 219
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When Table 12 is examined, it is seen that there is a statistical difference between the region variable of
the school where the teachers and administrators constituting the research sample is affiliated, and the
scores they get from the overall scale with the "Context", "Input”, "Process" and "Product” sub-dimensions of
the PCES. It was determined that there was no significant difference (p>.05). In this context, regardless of the
differences in the regions where the schools are located, it is seen that the teachers and administrators get
similar scores from the overall scale and related sub-dimensions. As a result of the findings obtained from
the research, it is seen that the school district studied is not a determinant in the evaluation of the PCES
scale. This may be due to the fact that the TRNC is a small island and the conditions between the studied
regions are not very different from each other.

Table 13. Correlations between teachers’ and administrators’ preschool curriculum evaluation scale scores

Context Input Process Product é)f:eliil
r 1
Context P
N 199
r 0,477 1
Input P 0,000*
N 199 199
T 0,254 0,196 1
Process P 0,000* 0,006*
N 199 199 199
r 0,377 0,066 0,584 1
Product P 0,000* 0,357 0,000*
N 199 199 199 199
T 0,725 0,438 0,724 0,748 1
é)fr{)eliil p 0,000* 0,000* 0,000* 0,000*
N 199 199 199 199 199

When Table 13 is examined, it has been determined that there are statistically significant and positive
correlations between the scores of the "Context", "Input”, "Process" and "Product” sub-dimensions of the
Scale for Evaluation of Preschool Curriculum of teachers and administrators (p<0.05). In the study, it is seen
that there is a significant and positive relationship between the sub-dimensions of the PEPES scale. The CIPP
model is a systematic model that measures needs in the context dimension, determining the work plans and
budget in the input dimension, the applicability of the program in the process dimension and the success of
the program in the product dimension (Mathews & Hudson, 2001). In this context, the reason for this
situation may be that each evaluation process cannot be considered independently of the other, and that all
evaluation processes (context, input, process and product) are complementary to each other.

4. Discussions, Conclusions and Suggestions

According to the results obtained from the study, an average of 35.18+5.45 points from the “Context”
sub-dimension of the teachers and administrators' PCES, an average of 30.13+7.38 points from the “Input”
sub-dimension, and an average of 81.11+ from the “Process” sub-dimension. It was determined that they
scored 10.57 points, 40.03+5.41 points from the “Product” sub-dimension and 185.19+24.42 points from the
overall scale. It is seen that teachers and administrators got the highest score from the product sub-
dimension. Moreover, it was determined that the scores of the teachers and administrators in the "Input" and
"Process" sub-dimensions of the PCES showed a significant difference according to their gender. While the
scores of women in the "Input” sub-dimension were lower than that of men, it was determined that the
scores they got from the "Process" sub-dimension were higher. It was observed that there was a significant
difference between the scores of the teachers and administrators in the "Input" sub-dimension of the PCES
according to their educational status. It was determined that the scores of the participants with a
postgraduate education level were higher than those of high school graduates.
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In the context dimension of the curriculum; it has been seen that the preschool curriculum can not be
implemented within one academic year. Regional characteristics are not important and are not taken into
account in the pre-school curriculum. Also, technological innovations were not taken into account in the pre-
school curriculum. According to teachers and administrators preschool curriculum is not difficult to
implement within the current education system because teachers were not given sufficient training about the
curriculum. In the pilot implementation of the pre-school curriculum, provinces with different socio-
economic levels were not taken into account (Mardiana & Suyata, 2017). Current developments in education
have not been taken into account in the pre-school curriculum. Teachers believe that the pre-school
curriculum does not support the primary school curriculum, the physical environments of preschool
education institutions are not suitable for the implementation of the curriculum and there aren’t any
sufficient tools and equipment available for organization of learning centres.

In the input dimension of the curriculum; teachers believe it is not appropriate to prepare “monthly
plan” in the pre-school curriculum. Activities which are implemented the scope of the pre-school curriculum
are not suitable and compatible for the developmental level of the children. Children’s physical and
cognitive development levels are not sufficient for the implementation of the curriculum (Kuboja & Ngussa,
2015). Moreover, families are ignoring their children’s education and do not support their psychomotor
development with materials. Consequently, teachers and administrators believe that activities are not
proper for children’s needs, expectations and do not consider their individual differences.

In the process dimension of the curriculum; according to teachers and administrators opinion teachers
do not use various methods, activities or techniques. They don’t consider active learning, child-centredness,
or to evaluate children regularly. In pre-school curriculum teachers don’t use scaffolding or home supported
materials. They don’t consider evaluation techniques or level of children when they are in the process part of
the curriculum. In addition to these, teachers do not use monthly “gains-dashboards” effectively and
“concept control charts” properly. They do not use “learner centred” education which is known most useful
method in learning environment specifically for young learners. Lastly, teachers do not use techniques that
they can recall a child in the process or evaluation daily and “play time” is missing which is the most
effective way of learning for that age groups (Jenkins, 2009).

In the product dimension, curriculum does not prepare children for primary school, develop children’s
critical thinking and problem solving skills. Teachers also believe that it does not give chance for children to
use their ability, or to improve children’s social-emotional development. Nevertheless, children cannot
develop their motor or cognitive skills, solving problems, or help children adapt to school life. (He, 2015).

For the future studies, it is seen that the sample group of the research consists of a younger group in
terms of professional seniority. In similar studies, it is recommended to examine in detail the views of
teachers and administrators with more experience in terms of professional seniority. Considering that the
TRNC is an island country that hosts many cultures and nationalities, it is recommended that the evaluation
studies of the curriculum to be conducted in the TRNC should be carried out by including the children
whose mother tongue is different from Turkish. Also, context, input, process and product were evaluated as
a whole. In similar studies, it is recommended to investigate the propositions explaining these factors in
more detail and to determine which propositions are not sufficient. The research was carried out using
quantitative research method. It is recommended that future researches can be carried out with a mixed
method by using quantitative and qualitative methods together.
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Ozel gereksinimli bireylerin gelisim alanlarinda ilerleme gostermeleri icin okul éncesi dénemden baslayarak
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 kapsaminda tipik gelisim gosteren akranlariyla birlikte egitim
almalar1 6nemlidir. Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin basarisinda ise okuldncesi 6gretmenlerinin
nitelikli uygulamalarimin yam sira pek ¢ok farkli etmenin rolii s6z konudur. Uygulanabilir bir
bireysellestirilmis egitim programi (BEP) hazirlamak ve bu BEP’i uygulamak bu etmenlerden birisidir. Bu
¢alismanin amaci, smuifinda 6zel gereksinimli 6grencisi olan okuloncesi &gretmenlerin BEP hazirlama ve
uygulama siirecinde karsilastiklar1 giigliiklere yonelik yasantilarinin incelenmesidir. Bu nitel aragtirma,
bireylerin yasantilarinin ve duruma yonelik deneyimlerin incelenmesi i¢in uygun olan fenomenolojik desen ile
ylirtitiilmistiir. Amacl 6rnekleme yontemi dogrultusunda belirlenen on okul 6ncesi dgretmeniyle yari-
yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir. Calismada betimsel analiz dogrultusudaki 6n bulgular ortaya
konmustur ve ilgili alanyazin baglaminda tartisilmistir. Bu arastirmanin, okuldncesi 6gretmenlerinin nitelikli
BEP hazirlamalari ve uygulamalari baglaminda yiiriitiilecek uygulamalara ve ileri arastirmalara 151k tutmast
beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler:
Ozel gereksinimli birey; okul 6ncesi 6gretmeni; nitel aragtirma

1. Giris

Ozel gereksinimli bireylerin beceri alanlarindaki gelisimleri, sonraki yasamlarini en iist diizeyde
bagimsiz yasayabilmeleri ve toplumla biitiinlesmeleri i¢in okul Oncesi egitim siirecinden itibaren
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 kapsaminda egitim almalar1 6nemlidir. Tiirkiye’de 6zel egitim
uygulamalar1 ¢esitli yasal diizenlemeler dogrultusunda yiiriitiilmektedir. Bu yasal diizenlemeler
gercevesinde, 37-72 ay arasindaki 6zel gereksinimli tiim bireylerin okul dncesi egitimi ayristirilmis ve/veya
kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda zorunludur (Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2014). Tipik gelisim
gosteren akranlarla ayni ortamda destekli ve/veya desteksiz egitim almaya dayali bir uygulama olan
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarmin niteliginde ve sonuglarinin basarisinda okul 6ncesi
ogretmenlerinin nitelikli uygulamalarinin yan sira 6grenci ve ailelerin siirece hazirlanmasi, fiziki ortamin
diizenlenmesi, 6gretmen yeterliklerinin arttirilmas: gibi pek ¢ok farkli etmenin rolii s6z konudur (Lindsay,
Proulx, Scott ve Thomson, 2014; Sucuoglu ve Bakkaloglu, 2018). Ozel gereksinimli birey igin gelisim
ozellikleri, egitim ihtiyaglar1 ve performanslari dogrultusunda hedeflenen amaclara ulasmak i¢in hazirlanan
ve destek egitim hizmetlerini de igeren bir program olan bireysellestirilmis egitim programinin (BEP)
uygulanabilir bir sekilde hazirlanmas1 ve nitelikli bir sekilde uygulanmasi da bu etmenlerden bir tanesidir.
Kisa ve uzun doénemli amaglara, sunulacak destek egitim hizmetine, Ogretim ve degerlendirmede
kullanilacak yontem ve teknikler ile materyallerine, davranis problemleriyle bas etmeye yonelik yontemlere
ve Ogrencinin kigisel bilgilerine yer verilen BEP, 6zel gereksinimli 6grenciler igin takip edecekleri egitim
programi temelinde hazirlanmaktadir. Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim yapilan okullarda BEP
gelistirme birimleri olusturulur ve bu ekip BEP siirecini yiiriitiir (Kargin, 2014; MEB, 2013, 2018; Ozyﬁrek,

1Sorumlu yazar adresi: Istanbul Medeniyet Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Ozel Egitim Bolumii, istanbul, 34862, Tiirkiye
e-posta: yesim.gulec@medeniyet.edu.tr
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2014; Vuran, 2005). BEP gelistirme siireci egitsel degerlendirme Oncesi, gonderme ve degerlendirme,
yerlestirilme, BEP gelistirme, uygulama ve izleme asamalarini igermektedir (Vuran, 2005).

Ozellikle erken cocukluk donemi egitimlerinin énemi baglaminda okul oncesi 6gretmenlerinin 6zel
egitim ve kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin temel unsurlarindan bir tanesi olan BEP hazirlama ve
uygulama konusunda yeterli olmalar1 gerekmektedir. Her ne kadar BEP bir ekip tarafindan hazirlansa da
gerek hazirlama gerekse uygulama siirecinde 0gretmenler temel kisiler olarak nitelendirilmektedirler. Bu
baglamda 6gretmenlerin BEP hazirlama ve uygulama yoniinde ihtiyaglarinin ve yasadiklar1 giicliiklerin
belirlenmesi ile mesleki yeterliklerinin gelistirilmesi 6nem tasimaktadir (6rnegin, Jenkins & Ornelles, 2009;
Yiiksel, Ogur & Igbilir, 2020). Ancak 6zellikle ulusal alanyazin baglaminda gerek okul &ncesi gerekse diger
alan 6gretmenlerinin BEP siirecindeki yasantilarina iliskin sinirh arastirma oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu
arastirmalarda da ogretmenlerin yasadiklar1 cesitli giicliiklere ve ihtiyaglarina (6rnegin, ekip calismasinda
glicliikkler, yardimci personel ihtiyaci, mesleki yeterlik, simif mevcudu) dikkat cekildigi gortilmektedir
(6rnegin, Cikili, Gonen, Aslan-Bagci, & Kaynar, 2020; Ersan & Ata, 2018; Korkmaz-Ersan & Sonmez-Kartal
2020). Okul o6ncesi Ogretmenlerin BEP siirecinde yasadiklari giigliiklerin 6zellikle derinlemesine bilgi
saglayici nitel arastirmalar ile incelenmesi, olas: giigliiklerin, ihtiyaglarin ortaya konularak, bu giigliiklerin
¢ozlimiine ve ihtiyaclarin giderilmesine yonelik onlemlerin alinmasi baglaminda 6nemli olabilecektir. Bu
dogrultuda bu arastirmada okul oncesi 6gretmenlerin BEP hazirlama ve uygulama siirecinde karsilastiklar:
glicliiklere yonelik yasantilarinin niteliksel olarak incelenmesi amacglanmistir. Bu arastirmanin, okuloncesi
ogretmenlerinin nitelikli BEP hazirlamalar1 ve uygulamalar1 baglaminda yiiriitiilecek uygulamalara ve ileri
arastirmalara 1s1k tutmasi beklenmektedir.

2. Yontem

Bu nitel arastirma fenomenolojik (olgubilimsel) desenle yiiriitilmiistiir. Bu desen, bireylerin
yasantilarinin ve duruma yonelik deneyimlerin incelenmesi i¢in uygun bir desendir (Creswell, 2014). Bu
arastirmada da okul oncesi 6gretmenlerin BEP hazirlama ve uygulama siirecinde karsilastiklar: giigliiklere
yonelik yasantilarinin incelenmesi amaclandigindan fenomenolojik desen kullanilmistir.

2.1. Katilimailar

Bu arastirmanin Orneklemi amagcli 6rnekleme yontemlerinden olgiit drnekleme ve kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi dogrultusunda olusturulmustur (Creswell, 2014; Yildirm & Simsek, 2016). Nitel
arastirmalarda kiigiik 6rneklem {izerinde g¢alisilmaktadir ve Orneklem sayisina verilerin 6nceki ya da hali
hazirdaki arastirmalardaki doygunluk noktasi, benzer arastirmalardaki orneklem sayilar1 ve amag gibi
Olclitlere gore karar verilmektedir (Creswell, 2014; Yildirim & Simsek, 2016). Bu arastirmada verilerin
doyum noktas1 baglaminda su Olgiitleri karsilayan 10 okul 6ncesi 6gretmeni arastirmanin katilimcilarimi
olusturmustur: (1) meslek yasantis1 boyunca en az bir yariyil boyunca sinifinda tanusi olan 6zel gereksinimli
Ogrencisi olmasi, (2) arastirmaya katilim igin goniilliilitk. Arastirma etigi geregi katiimcilin kimlikleri gizli
tutulmustur. Bu dogrultuda, ilerleyen kisimlarda ogretmenler “O” harfi ve katilimci numaralar ile
kodlanarak ifade edilmistir (6rnegin, O1). Katiimcilarin sekizi kadin, ikisi erkek olup, yas araligi 25-45, yag
ortalamasi ise 38’dir. Dokuz 6gretmen devlet, bir 6gretmen ise 6zel okulda calismaktadir. Katilimcilarin
mesleki deneyim yil ortalamasi 13’dir. Katihmeilardan bir kismu (N=7) lisans egitimlerindeki baz1 derslerde
BEP ile ilgili bilgiler edindiklerini belirtmisken, bir kisi BEP ile ilgili hizmet i¢i egitime katildiklarim
bildirmislerdir.

2.2. Veri Toplama

Veriler, yari-yapilandirilmis goriismeler ile 2022 yilinin subat, mart ve nisan aylarinda toplanmustir.
Fenomonolojik aragtirmalarda, deneyimler hakkinda bilgiler toplamak icin temel veri toplama arac
goriismedir (Creswell, 2014; Smith & Osborn, 2004). Goriisme sorular1 birinci arastirmaci tarafindan
alanyazin incelemesi dogrultusunda (6rnegin, Lindsay vd., 2014) hazirlanmistir. Cesitli iniversitelerin 6zel
egitim boliimlerinde 6gretim {iyesi olarak ¢alisan ve calismalarini agirlikli olarak nitel arastirma yontemi ile
gerceklestirilen iki uzmanin goriislerinden sonra goriisme sorularina son hal verilmistir. Goriisme formunda
yedi soru yer almaktadir. Bu sorulara ornekler soyledir: “BEP hazirlama siirecinde yasadigimz giicliikler
oluyor mu? Evet ise kisaca bu giigliiklerle ilgili deneyimlerinizden bahseder misiniz?”, “BEP uygulama
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siirecinde yasadiginiz giigliikler oluyor mu? Evet ise kisaca bu giigliiklerle ilgili deneyimlerinizden bahseder
misiniz?”

Aragtirmanin gercgeklestirildigi donemde halen devam eden COVID-19 pandemisi nedeniyle
katilimcilarin tercihleri dogrultusunda zoom (N=9) ve yiiz yiize (N=1) olarak ikinci ve {i¢iincii arastirmaci
tarafindan gerceklestirilmistir. Goriismelerin ses kayitlar1 alinmistir. En kisa goriisme 7 dakika, en uzun
goriisme 31 dakika olup, ortalama goriisme siiresi 19 dakikadir. Ayrica, 6gretmenler kisisel bilgi formunu
doldurmuslardir.

2.3. Veri Analizi

Veriler betimsel analizi teknigiyle analiz edilmistir. Betimsel analizde veriler, énceden belirlenmis olan
kavramsal gergeve veya temalara gore ele alinir. Bu dogrultuda veriler aragtirma amaglari, sorular1 ve/veya
veri toplama araglarinda yer alan konular baglaminda tematik bir bakis agisiyla incelenip, yorumlamir.
Veriler, dogrudan alintilar egliginde sistematik bir sekilde raporlastirilip, okuyucuya sunulur. Betimsel
analiz siirecinde belirlenen kavramsal ¢erceve veya temalar disinda arastirma amaciyla iliskili farkli ve
yogun veriler ortaya ¢iktiginda ise betimsel analizin ardindan igerik analizi siireci baslatilabilir (Creswell,
2014; Ozdemir, 2010). Bu dogrultuda bu aragtirmada betimsel analiz su asamalarla gergeklestirilmistir: (a)
Gortisme kayitlarinin dokiimleri gerceklestirilmistir ve bilgisayar ortaminda ilgili dosyalara aktarilmistir, (b)
arastirma amact ve goriisme sorulari dogrultusunda tematik cerceve olusturulmustur ve veriler BEP
hazirlama stirecinde karsilasilan giicliikler, BEP uygulama siirecinde karsilasilan giicliikler ve giigliiklerin
asilmas1 igin Oneriler temalar1 baglaminda okunarak incelenmistir, (c) veriler veri analizi formuna
aktarilmistir ve arastirma amaci kapsaminda tematik bir inceleme yapilmistir. Boylece veriler temalara
ayrilmistir.  Belirlenmis temalar disinda arastirma amaci ile ilgili yeni kategoriler ve/veya temalar
saptanmamistir, (d) temalar ile temalarla veri igeriklerinin uyumlarina yonelik giivenirlik ¢alismasi igin veri
toplama araci igin goriisii alinan uzmanlar disindaki bir bagska uzmandan goriismelerin %20’si i¢in uzman
goriisii istenmistir. Goriisii alinan uzman bir iiniversitenin 6zel egitim boliimiinde gorev yapan bir 6gretim
tiyesi olup, calismalarim agirlikli olarak nitel arastirma yontemleriyle yiiriitmektedir. Uzmana temalar ile
temalandirilmis veri igerikleri gonderilmistir. Uzmandan temalarindirilmis veri igeriklerini inceleyerek,
belirtilen ‘temalarin’ ilgili veri icerigine uygun olup olmadigini, belirtilen temalar disinda kategori ve tema
onerileri olup olmadig1 sorulmustur. Bir bagka deyisle, temalar ve veri igerikleriyle temalarin uyumu
hakkinda goriisii istenmistir. Uzmanin goriisleri dogrultusunda temalandirilmis verilere son hal verilmistir,
(1) elde edilen bilgiler dogrudan alintilarla bulgular kisminda sunulmustur.

Arastirmanin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi kapsaminda ise su Onlemler alinmistir (Brantlinger,
Jimenez, Klingner, Pugach & Richardson, 2005; Creswell, 2014; Yildirim & Simsek, 2016).

a. Veriler toplanirken, goriisme sirasinda kisa ozetler yapilarak, katiimcilarin sdylediklerinin dogru
anlasilip anlasilmadig; teyit edilmistir.

b. Arastirmacilar goriismeleri bizzat kendileri (ikinci ve {iglincii arastrimaci) gerceklestirmislerdir.
Yukaridaki ilgili boliimlerde aciklandig: {izere, veri toplama ve analizi siireglerinde arastirma
disindaki uzmanlarin goriigleri alinarak gerek uzman incelemesi gerekse arastirmact cesitliligi
saglanmistir. Boylece arastirmanin inandiriciligi arttirilmistir.

d. Arastirmanin yinelenebilirligini ve aktarilabilirligi saglamak i¢in ayrintili betimlemeler s6z
konusudur.

e. Bilimsel arastirma etigi dogrultusunda, katiimcilara arastirmanin amaci ve siireci hakkinda sozel
bilgi verilmistir. Ayrica, katilimcilar arastirma, katilimcr haklar1 ve goniilliiliik ile ilgili bilgileri
iceren onam formlarini imzalamiglardir. Katihmecilarin adlar1 kodlanmistir ve boylece kimlikleri gizli
tutulmustur. Bunlarin disinda, Istanbul Medeniyet Universitesi (IMU) etik kurulundan resmi etik
onay belgesi alinmigtir.

3. Bulgular

Arastirma verilerinin betimsel analizine dayali 6n bulgular su ii¢ tema dogrultusunda sunulmustur: BEP
hazirlama siirecinde karsilasilan giicliikler, BEP uygulama siirecinde karsilasilan giigliikler ve giicliiklerin
agilmasi igin Oneriler.
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3.1. Tema 1: BEP Hazirlama Siirecinde Karsilagilan Giigliikler

Tema 1 dogrultusunda dokuz katilimci BEP hazirlama siirecinde cesitli giigliiklerle karsilastiklarini, bir
katilimer (O3) ise BEP hazirlama siirecinde yasadig1 bir gii¢liik olmadigimi su ifade ile vurgulamistir: “BEP
hazirlama siirecinde yasadigim giicliikler olmuyor. Hazir secme kazanmimlar var ya o sekilde sectigimiz igin ve cocugu
da daha énce gozlemledigim icin sitkintr yasamiyorum hazirlama konusunda”. BEP hazirlama siirecinde yasanan
giicliikler dogrultusunda alti katitima (O1, 02, 06, O7, O8, O10) BEP amaglarim olusturmaya yonelik
glicliikkler yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu giigliikleri ¢ocugu kisith siirede goéren RAM tarafindan
hazirlanan BEP’lerdeki hedeflerin ve igerigin ¢ocugun ihtiyaclarina, tanisina ve tani belirtilerinin siddetine
uygun olmamasi, okullarda ¢ocugu tanimadan BEP yapmak zorunda kalmalari, ¢ogunlukla hazir plan
kullandiklarindan ortaya ¢ikan planlarin ¢ocuk igin ¢ok uygun olmamas: olarak bildirmislerdir. Bu
glicliiklere yonelik bazi ifadeler soyledir: “Bu plani hazirlayabilmek icin cocugu iyi tamimak gerekiyor once. Biz
cocugu tamimadan sadece kurumun 1 ya da 2 saatte verdigi kararla, tamstyla, tamsina bakarak sey yapryoruz.” (O2).
“Cocugu goriiyorum degerlendirmesini yapryorum. BEP’ine bakiyorum ama gelen BEP ¢ocukla es deger, yani ¢ocugu
tammlayan icerikte ve oOzellikte degil. Hedefler falan ¢ok yiiksek oluyor. Cocuk gelisimine uygqun konuldugunu
diisiinmedigimiz bir siirii BEP var.” (O6) “Bir 6grencim vardi bundan iki yil énce, onda BEP hazirlamakta tabi ki ilk
isim rehber ogretmen ile iletisim kurmak oluyor okulda ve onlarin bana soyledikleri siirekli tek bir model var hi¢
unutmam onu, “hocam ..... okulu var, onun sitesine girerseniz orada hazir BEP plani var oradan bakin oradan yazin.”
Tek ¢oziim bu oluyor. Hep bilindik bir dosya geliyor her sene elimize, bu dosyadan hocam sen uygun amag¢ kazanim seg.
Cogu zaman da bunu ezbere doldurup vermisimdir.” (O7)

Ayrica 6gretmenlerden alt1 tanesi (Ol, 02, 04, Os, O7, OlO) BEP hazirlama siirecinde ekip ¢alismasina
iliskin gtigliiklerden (ekip calismasinin gercgeklestirilememesi, ekip iiyelerinden destek alamama, vb.) su
ornek ifadelerle bahsetmislerdir: “BEP hazirlama siirecinde destek alabilecegimiz kimse yok. Belki okullarda
rehberlik 6gretmeni bile cogu zaman yok ya da geldiginde birkag giin geliyor. Okullardaki iletisim kopuklugu da bence
bunlar1 biraz daha sey yapwyor, ilerlememizi engelliyor.” (O4).

Katilimcilardan O10 ise BEP hazirlama siirecinde yasadig giicliiklerden bir tanesini BEP hazirlamanin
¢ok fazla zaman almasi ve bu siirecin ¢ok uzun siirmesi olarak ifade etmistir. Bir diger katilimc1 olan 02 ise
form, isleyis gibi konularda siirekli degisiklik ve giincelleme oldugunu ve bu degisiklikleri takip
edemedigini, bu baglamda BEP hazirlama siirecinde giigliik yasadigini soyle ifade etmistir: “Siirekli
doldurmamiz gereken formlar degisiyor, isleyisleri degisiyor. Siirekli olarak giincelleme geliyor. Takip etmek gercekten

cok giic.”

Alt1 6gretmen (02, 05, 06, 07, 08, (59) BEP hazirlama siirecinde yasadiklar1 giigliik olarak BEP
konusunda mesleki yeterliklerinin smirliligini ve vyeterli bilgilerinin olmamasini belirtmislerdir. Bu
ogretmenlerden iki tanesi (02, O6) hizmet dncesi egitimle ilgili sorunlarin (yeterli ders olmamasi, derslerin
teorik olmasi, vb.) BEP hazirlama siirecinde yasadiklar1 giiglitk olarak ifade etmislerdir. Bir bagka deyisler
ornek ifadelerden de goriilebilecegi {izere katilimcilar bu konular1 hem yasadiklar gliclitk ve hem de tiim
diger giicliiklerin nedeni olarak ifade etmislerdir. “Ogretmenlerin bu konuyu cok fazla bilmemesi.Evet acik ve net
soyliiyorum 6gretmenim. Cok fazla bilmemesi.” (O5). “BEP’in ne oldugunu tam bilinmiyor. BEP'in tamimlamast
bilinmiyor. BEP’in neyi icermesi gerektigi cok iyi bilinmiyor. Uzun ve kisa hedefler arasindaki hedeflerin ne oldugu ¢ok
net bilinmiyor.” (O6). “Yani BEP hakkinda bilgim olmadig1 icin bu kadar yaptim.” (O7).

3.2. Tema 2: BEP uygulama siirecinde kargilagilan giicliikler

Tema 2 kapsaminda tiim katilimcilarin BEP uygulama siirecinde bir takim giigliikler yasadiklari
goriilmektedir. Bu dogrultuda yedi 6gretmen (O1, 02, 03, 04, 06, 08, 09) grup iginde, simfta 6zel
gereksinimli ¢ocuklar bireysel ilgilenme gerekliligini, 6zel gereksinimli 6grenci ile siniftaki tipik gelisim
gosteren diger ¢cocuklardan farklilasan hedeflerine yonelik farkli calismalar yapmak durumunda kalmalarini
yasadiklar giligliikler olarak su tiir climlelerle ifade etmislerdir: “Cocukla beraber siniftaki stkintimiz su oluyor,
benim 14 tane dgrencim var. Onlarla da etkinlik yapmak zorundayim. Bir yandan kaynastirma 0grencisine
odaklanamiyorum. Benim kaynastirma 6grencim bireysel ilgilenilmesi gereken bir cocuk. Hicbir sekilde bizim toplu
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yaptigimiz etkinliklere en ufak sekilde, 2 yil boyunca bir kere bile katildigr olmad1. Tamamen bireysel halde.” (O1). “En
biiyiik giicliik diger cocuklardan farkli olarak, yani daha basit bir sekilde hazirlama gerekiyor ama uygulama noktasinda
biraz daha zorluk yasayabiliyoruz. Ciinkii birebir ilgi gerektiriyor.” (O4).

Ogretmenlerden bir tanesi (O3) BEP uygulama siirecinde destek oda gereksinimi bir giicliik olarak ifade
etmistir. Katilimeilardan O6 ise aile ilgili yasadigr giigliikleri vurgulamistir. Ogretmenlerin timii ozel
gereksinimli 6grencinin problem davranislar sergilemesini, kendi siniflarina gelen 6zel gereksinimli cocugun
gecis slirecindeki sikintilari, diger cocuklarla uyum saglayamamasini, diger ¢ocuklarin sikayetlerini,
problem davranislarla bas etme ve simf yonetimi konusundaki zorluklarim1i BEP uygulama siirecinde
yasadiklar giicliikler baglaminda ele almislardir. Bu dogrultuda bazi 6rnek ifadeler soyledir: “Ashnda diger
cocuklara da giinah. Mesela 6grencim ok bagirtyordu, otizmi biliyorsunuz, ¢ok ¢13lik atiyordu ilk baslarda. Cocuklar
cok sikayet ettiler. Cok zor durumda kaldilar.” (O2). “BEP uygulama siirecinde giicliikler oluyor mesela zihinsel veya
otizmli 6grenci sinifta cok durmak istemeyebiliyor ya da ¢ok hareketli olup oyuncaklar: saga sola firlatabiliyor. Dolap
iizerine tirmanan o6grencilerim olmustu.” (O9).

Katilimalardan  O1 yardimct personel ihtiyacini, O3 ozel gereksinimli ¢ocuklar ile iletisim
kuramamasini, 09 ise &gretmenin duygusal olarak yipranmasini BEP uygulama siirecinde yasanan
gliclitkler olarak ortaya koymuslardir. Bu konulara ornek ifadeler soyledir: “Bizim smiflarimizda
yardimcilarimiz yok, yardimcer personel yok. Bu kaynastirma 6grencilerinin cogu zaten birakin 6grenme ortamlarin,
giivenlik agisindan da deste§e ihtiya¢ duyuyoruz sumfta” (O2). “...Onun haricinde sikint1 iletisim konusunda sorun
yasiwyorum aym zamanda kendim. Soylediklerini anlamiyorum ¢ocugun bazen.” (O3), “Insan duygusal olarak da cok
yipranyor. Ondaki yetersizliklere iiziilebiliyorsun.” (O9).

Ayrica iig 6gretmen (02, 06, O7) BEP amaglarina uygun etkinlikler gelistirme ve uyarlama yapabilme
konusunda giigliikler yasadiklarindan BEP ’in evrak iizerinde kaldigini ve uygulamaya gecirilemedigini
belirtmislerdir: “Evrak iizerinde yapiltyor ama gercek uygulamaya doniistiiriilmiiyor.” (06), “Dénemin basindan
itibaren hani zorluk dediniz ya tanmimadan plani hazirlamak bence biiyiik bir zorluk yani BEP plan: biraz daha evrak
iizerinde kaliyor.” (O2).

Iki katiima O4, O5 ise materyal ihtiyacin1 BEP uygulama baglaminda giigliik ve bir yaniyla da bu
glicliiklerin nedeni olarak ortaya koymuslardir. Siif mevcudunun ve/veya Ozel gereksinimli 6grenci
sayisinin fazla olmasi, 6grencilerin tanilarinin ve/veya tani belirti diizeylerinin farkli olmasi ise dort katilimei
(05, 06, 08, O10) tarafindan BEP uygulama siirecinde giigliikler olarak belirtilmistir: “Hem smniflarda 6§renci
sayistmin fazla olmast hem de cocuga hazirlanacak materyal giicliigii” (O5). Ayrica 6gretmenlerden iki tanesi (O4,
O7) ise BEP uygulama siirecinde ekip calismasina iliskin giicliikleri vurgulamislardir: “Yani biz iletisim
halinde olamyoruz ozel egitim 6gretmenleri ile.” (O7).

Tki 6gretmen (O2, O6) BEP uygulama siirecinde yasadiklar: giigliik olarak BEP konusunda mesleki
yeterliklerinin sinirliligini ve yeterli bilgilerinin olmamasini soyle ifade etmislerdir: Ayrica 06 hizmet 6ncesi
egitimle ilgili baz1 sinirhiliklarin da BEP uygulama siirecinde yasadiklar: bir giiglitk oldugunu belirtmistir:
Bu ifadelerden de goriilebilecegi tizere katilimcilar bu konular1 ayni1 zamanda yasadiklar giicliiklerin nedeni
olarak ifade etmislerdir. “Uygulama, uygulama evet, BEP’in hedefleri aliniyor éyle ya da boyle bir sekilde o
kazamimlar yazilyor ama wygulamamn nasil yapiacagina dair 6gretmenler bilgi sahibi degil yani bir tane bu ozellige
sahip otistik cocuk gelince, otistik cocugu nasil entegre edecegine dair bilgi sahibi degil.” (O6). O10 ise fiziki ortama
iliskin baz1 konular1 yasadiklar giigliikler baglaminda vurgulamustir: “Fiziki sartlar daha uygun olmalr bazen
kiigiik bir stmif oluyor az 6grenci oluyor, bir 63renci mesela gormede problemi olan bir 6grenci iste sivri yerler olmamal
ama oluyor”.

Tema 3: Gligliiklerin asilmasi i¢in 6neriler

Tema 3 baglaminda tiim katilimcilarin BEP hazirlama ve uygulama siirecinde yasadiklar giigliiklerin
agilmasina yonelik cesitli onerileri s6z konusudur. Dort katilimer (02, O4, 05, O9) yardimc personel
ihtiyacinin giderilmesi, {i¢ katilimc1 (01, 05, O6) kaynastirma siiresinin ve yerlestirmenin uygun bir sekilde
yapilmasi, ii¢ katihima (O1, O3, O4) destek egitim odasi ihtiyacimin giderilmesi &nerilerini dile
getirmislerdir. Katihmcilardan O3 okul disindaki 6zel egitim saatlerinin arttirilmasi, O5 materyal ihtiyacinin
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giderilmesi, O10 fiziki ortama yonelik ihtiyaglarin giderilmesi ile siftaki dzel gereksinimli 6grencilerin
diizeylerinin/tanilarinin ¢ok farkli olmamasi Onerilerini ortaya koymuslardir. Ornek ifadeler sOyledir:
“Kaynagtirma 6grencisi icin destek egitim odalar: onemli bir faktor. Birebir ilgileniliyor orada onlarla. Ona
yogunlasms bir sekilde egitim veriliyor. Bunlarin ekstradan alinmas: ya da siiresinin artirilmas: faydali olabilir. Hem
normal sinifta eitim goriip hem de destek egitim odalarinda ya da rehabilitasyon merkezlerinde egitim almalart ashinda
belki de gelisimlerini daha ileriye gétiirebilir.” (O1) “Mesela 6grencim siddet uyguluyor ya da kagma egiliminde oluyor.
Kagma egiliminde olan bir cocugu yakalamaya calisti§inda siifta 15-20 6grenciyi yalmz birakmis oluyorsunuz. Onlar
zaten gercekten cok kiiciikler, yalmiz birakmaya uygun degiller. O yiizden yardimci personel mutlaka olmali. Bir golge
abla mutlaka olmal.” (O2). “Simdi diger cocuklarla stmifta buldugumuz diger materyallerle yaparken izel gereksinimi
olan ¢ocuklar icin belki daha ozel, yani onun anlamasini kolaylastiracak materyaller gerekebilir. Ciinkii normal
denilecek cocuklara ozel gereksinim disindaki cocuklar kendileri simiftaki herhangi bir materyali ya benim verdigim
yonerge ile ya da kendileri o biligsel seviyede olduklari icin farkli amaclarla kullanabilirken 6zel gereksinimi olan
cocuklarda bunu benim hazirlamam gerekiyor ya da o materyalleri sumifta ¢ok donammli, kapsaml bir simif olmasi
gerekiyor. Bence bu plan hazirlamaktan daha zor kisim. Uygulamak zor.” (O4).

Ayrica (03, O5, O6) ailenin siirece etkili katilmi icin ailelerin egitiminin gerekliligini sdyle
vurgulamislardir. “Anneye babaya egitim verilebilir.” (O3). Katiimcilardan dort tanesi (04, O5, 06, 07, O10)
ise mesleki yeterliklerin gelistirilmesi ve bilgi/egitim ihtiyacinin (BEP, problem davramnislar, vb.) giderilmesi
konusunda su ifadelerle onerilerde bulunmuslardir. Ayrica O6 hizmet 6ncesi egitimlerde diizenlemeler
(ilgili derslerin miifredata konmasi, derslerin teorik olmamasi) yapilmasinin gerekliliginden bahsetmistir.
“Daha ¢ok hizmet ici egitimler verilebilir bu konuda.” (O5). “Hocam en énde gelen sey ben dért yil boyunca bu egitimi
aldim ama dort yil boyunca kesinlikle simifinizda bir kaynastirma o6grencisi olursa, bir BEP hazirlama iste onu sinifa
nasil uyum saglarsiniz gibi icerikli dersler almadim. Yani bu tiir derslerin iiniversitede okutulurken programa dahil
edilmesi ¢cok 6nemli benim igin en basta oradan bashyor benim igin.” (O7).

Dort 6gretmen (05, 06, 07, 010) sinif mevcudu/ogrenci sayisi ile iligkili diizenlemelerin yapilmasini,
dort 6gretmen (04, 06, 08, O10) ekip calismasinin gerceklestirilmesini ve ii¢ 6gretmen de (06, 08, O10) BEP
hedeflerinin ve igeriginin ¢ocuga, ¢ocugun ihtiyaglarina, vb. uygun yapilmasi ve uygun uyarlamalarin
gerceklestirilmesi onerilerini su ifadelerle ortaya koymuslardir. “Ogrenci sayilar: az tutulabilir 6zel §grenci
verilecekse o stmifa.” (O5), “Keske okul igerisinde siirekli rehberlik 6gretmenimizle ya da miidiir, miidiir yardimcimiz
bizi yonlendirse, bu anlamda biraz daha donanimli olsak.” (O4)

4. Tartisma

Bu nitel arastirmada okul oncesi 6gretmenlerin BEP hazirlama ve uygulama siirecinde karsilastiklari
glicliiklere yonelik yasantilari incelenmistir. Aragtirmanin bulgular1 BEP hazirlama siirecinde karsilasilan
glicliikkler, BEP uygulama siirecinde karsilasilan giigliikler ve giicliiklerin asilmasi icin Oneriler olarak {ig
tema halinde 6gretmenlerin yasantilar1 hakkinda bilgi sunmaktadar.

flk tema olan BEP hazirlama siirecinde karsilagilan giicliikler baglaminda arastirmanin katilimcilari okul
Oncesi 6gretmenlerinin BEP amagclarini olusturmada ve ekip calismasi siirecinde sorunlar, form ve isleyis
gibi konulardaki sik degisiklikleri takip edememe ile mesleki yeterliklerinin sinirliligini konular iizerinde
durduklar goriilmektedir. Bu bulgu alanyazindaki diger arastirmalarin (6rnegin, Cikili vd., 2020; Korkmaz-
Ersan & Sonmez-Kartal 2020) bulgulari ile tutarlidir. Bu bulgu okul 6ncesi 6gretmenlerinin BEP hazirlarken
amaclar1 olusturmayla ilgili yasadiklar1 giigliiklerin ¢ocugun yeterince taninmadan BEP’lerin hazirlanmasi,
etkili bir ekip ¢alismasi siirecinin saglanamamasi ve mesleki yeterliliklerde sorunlarla iliskili olabilecegini
diisiindiirmektedir. Bu bulgu 6zel egitime gereksinimi olan 6grencilerin egitimlerinde temel unsurlardan bir
tanesi olan BEP hazirlamayla ilgili alanyazinda (6rnegin, Yiiksel vd., 2020) vurgulanan ve yasal (MEB, 2013,
2018) olarak da zorunlu olan c¢ocugu degerlendirip, var olan performansini belirleyerek ¢ocugun
ihtiyaglaria ve ozelliklerine uygun amaglar1 belirleyebilme ve BEP gelistirme biriminin etkili bir gekilde
stireci yiiriitmesinde aksamalar oldugunu akla getirmektedir.

fkinci tema olan BEP uygulama siirecinde karsilasilan giicliikler kapsaminda ise katilimcilar sinifta 6zel
gereksinimli ¢ocukla bireysel ilgilenme, problem davranislarla ve akranlarla 6zel gereksinimli 6grenci
arasindaki uyum sorunlariyla basetme, materyal ihtiyaci, simnif mevcudunun fazla olmasi, Sgrencilerin
tanilariin ve/veya tani belirti diizeylerinin farkli olmas1 destek oda ve yardimc personel eksikligi, BEP
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amaglarina uygun etkinlikler gelistirme ve uyarlama yapabilme konularina yonelik giigliiklerini dile
getirmislerdir. Ayrica mesleki yeterliklerinin sinurlihigini BEP uygulama siirecinde yasadiklar1 giigliikler
kapsaminda ele almislardir. Bu giigliikler nedeniyle de BEP’lerin evrak iizerinde kaldigini ve uygulamaya
gecirilemedigini ifade etmislerdir. Nitekim bu giicliikler benzer arastirmalarda da (6rnegin Ersan & Ata,
2018; Kozikoglu & Albayrak, 2022; Jenkins & Ornelles, 2009;) vurgulanmaktadir. Bu bulgu bu arastirmaya
katilan 6gretmenlerin BEP uygulama konusunda pek ¢ok farkli unsur baglaminda giicliik yasadigini,
ogretmenlerin BEP hazirlamada giigliikler yasamayip, uygun BEP’ler olustursalar dahi bu belirtilen
glicliikler devam ettigi siirece BEP’leri uygulamada ve dolayisiyla 6zel gereksinimli bireylere nitelikli
egitimler sunmada giicliikler yasayabileceklerini diislindiirmiistiir. Ayrica mesleki olarak yeterlikleri
gelismedigi siirece 6gretmenlerin gesitli zorluklar (6rnegin, uyarlama yapabilme, sinif yonetimini saglama)
yasayarak, BEP uygulama siirecinde giicliiklerle karsilasabilecekleri soylenebilir.

Son tema olan giigliiklerin asilmasi i¢in Oneriler dogrultusunda ise katilimei 6gretmenlerin siniflarda
yardimci personellerin olmasi, kaynastirma siiresinin ve yerlestirmenin uygun bir sekilde yapilmasi, destek
egitim odalarmin arttirilmasi, etkili ekip ¢alismasi, uygun ve uygulanabilir BEP hazirlanmasi, 6zel
gereksinimli 6grencilerin okul disindaki 6zel egitim saatlerinin arttirilmasi, materyal ve fiziki ortama
yonelik ihtiyaglarin giderilmesi Onerilerini sunduklar1 goriilmektedir. Ayrica, katilimcilar ailenin siirece
etkili katilimi igin ailelerin egitimlerinin yapilmasinin ve mesleki yeterliklerin gelistirilmesinin
gerekliliginden de bahsetmislerdir. Bu bulgu ilgili alanyazinla (6rnegin, Giileg Aslan, 2020; Razali, Toran,
Kamaralzaman, Salleh, & Yasin, 2013; Yiiksel vd., 2020) tutarh goriilmektedir. Bu bulgunun katilima
Ogretmenlerin Onerilerinin yasadiklar1 giicliiklerle iligkili olmasi ve alanyazinda vurgulanan ¢6ziim
Onerileriyle tutarli olmasi 6gretmenlerin yasadiklar giicliikleri asma baglaminda farkindaliklarimin yiiksek
oldugunu ve her ne kadar mesleki yeterliklerinin smirliligini vurgulasalar da belirli diizeyde bilgilerinin
oldugunu diistindtirmiistiir.

Tiim bulgular degerlendirildiginde, sonug olarak katilimci 6gretmenlerin BEP hazirlama ve uygulama
stirecinde gesitli giligliiklerle karsilastiklari, yasadiklar: giigliikleri sadece digsal etmenlerle (ekip calismasi,
destek egitim odalar1) degil kendileriyle ilgili etmenlerle (mesleki yeterlikler) iliskilendirdikleri ve bu
dogrultuda da cesitli ¢oziim Onerileri getirdikleri goriilmektedir. Bu arastirmanin bulgular1 smirh
arastirmanin bulundugu okul 6ncesi 6gretmenlerin BEP siirecinde yasadiklar: giigliiklerin niteliksel olarak
incelenmesiyle, arastirma katilimecilarinin giigliikleri betimlemesi ve olasi ¢o6ziim yollarina yonelik bulgular
sunmast baglaminda 6nem tasiyici nitelikte oldugu soylenebilir. Ancak her arastirmada oldugu gibi bu
arastirmada da bazi smirhiliklar s6z konusudur. Arastirman sadece “yasanan giigliiklere odakli” olup,
katilimcilarin BEP baglamindaki tiim deneyimlerine odakli degildir. Ayrica, arastirmada veri toplama
yontemi sadece goriismeyle sinirlidir.

Aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda cgesitli 6neriler sunulabilir. Uygulama alanina yonelik Oneriler
sOyle siralanabilir: (a) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gerek hizmet 6ncesi gerekse hizmet ici egitimlerle BEP ve
ilgili konular (davranis problemleriyle basa ¢ikma, vb.) hakkindaki mesleki yeterlikleri gelistirilebilir, (b)
okul oncesi 6gretmelerine sunulacak egitimler sadece kuramsal degil uygulamali olarak da ytiriitiilebilir; (c)
okul oncesi 6gretmenlerinin hizmet verdikleri okullarda ihtiyaglar1 baglaminda diizenlemeler (materyal,
yardimci destek personel, sinif mevcutlari, vb.), yapilabilir, (d) BEP gelistirme biriminin etkili bir sekilde
calismasi ve yasal mevzuatta yazili olan unsurlarin islerlik kazanmasi baglaminda onlemler alinabilir, (e)
Ozel gereksinimli &grencilerin okul disinda da nitelikli bir 6zel egitim hizmeti alabilmeleri yoniinde
girisimler artabilir, (f) aile egitimlerinin nitelik ve niceliginde diizenlemeler yapilabilir. Ileriye déniik
arastirmalar baglaminda ise, (a) farkli veri toplama araglari kullamlarak yeni nitel arastirmalar
gerceklestirilebilir, (b) nicel ve karma ydntemler arastirmalar gergeklestirilebilir, (c) BEP siirecinde yasanan
glicliiklerin agilmasina yonelik uygulamalarin siirecini ve etkililigini inceleyen arastirmalar desenlenebilir.
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Abstract

Psikolojik faktorlerin spor da dahil olmak tizere fiziksel performansin her alaninda 6nemli bir rol oynadigt
uzun yillardir bilinmektedir. Bu calisma spor bilimleri fakiiltesi 6zel yetenek sinavina (OYS) katilan sporcu-
ogrencilerin kaygi diizeyleri ile cinsiyet, yas, okul tiirii, yasarulan yer, , spor yapma durumu ve yetenek
sinavina hazirlanma durumu arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla gerceklestirilmistir. ~Arastirma
betimsel (tarama) ve iligkisel (korelasyonel, nedensel karsilastirma) deseniyle gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin galisma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Kirsehir Ahi Evran Universitesi (AEU) Spor
Bilimleri Fakiiltesi OYS ye katilan, tesadiifi 6rnekleme yontemine gore belirlenmis 17-26 yas araliginda 349
sporcu-ogrenci (nKadin=148; nErkek=201) olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak Sporda
Kayg1 Olgegi-2 (SKO) ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde korelasyon analizi,
bagimsiz 6rneklemlerde t-testi ve tek yonlii varyans analizinden yararlanilmistir. Analiz sonuglarma gore
katilimailarin okul tiirii ve spor yapma durumu ile sporda kayg 6lgegi alt boyutlarindan konsantrasyon alt
boyutunda ve yetenek smavina hazirlanma durumu ile sporda kaygi dlcegi toplam puani ve konsantrasyon
alt boyutunda anlaml fark saptanmistir. Cinsiyet ile sporda kayg: Olgegi ve alt boyutlar: arasinda fark
saptanmazken; yas, yasanilan yer ve TYT puan ile sporda kayg 6lcegi toplam puani ve alt boyutlar1 arasinda
herhangi bir anlaml iliski saptanamamistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin kayg diizeyleri incelendiginde
spor liselerinden mezun olan ve sporcu ge¢misine sahip olan dgrencilerin performans sinavina daha iyi bir
sekilde konsantre olduklar1 gézlenirken , spor bilimleri fakiiltesi 6zel yetenek smavlarina daha uzun siire
hazirlanma imkan1 bulan 6grencilerin ise somatik, endise ve konsantrasyon alt boyutlarinda olumlu bir farka
sahip olduklar1 gozlenmistir. Buradan yola ¢ikarak sportif ge¢cmise sahip olan ve daha uzun siire hazirlik
dénemi gegiren sporcu ogrencilerin fiziksel performans smnavlarinda psikolojik faktorlerden olumsuz
anlamda daha az etkilendigi sonucu c¢ikarilmaktadir. Arastirma sonuglar1 2022-2023 egitim-0gretim yili
Kirgehir AEU Spor Bilimleri Fakiiltesi OYS ile smirlidir ve elde edilen sonuglar bu gergevede genellenebilir.

Anahtar Kelimeler:
Kayg, Spor, Sportif Performans

1. Giris

Guniimiiz sporunda, fiziksel kapasitedeki miikemmellik, sportif performansi iist seviyelere ¢ikarmada
tek basina yeterli goriilmemektedir. Sporcunun bir de psikolojik kapasitesi vardir ve en az fiziksel yonii
kadar dnemsenmelidir. Duygusal yonden degisimler yasayan sporcularin, fiziksel olarak hazir olmalarina
ragmen beklenen basariy1 yakalayamamalar1 bu sebeple aciklanmaktadir (Tavacioglu, 1999; Erkan, 1998)

Sportif performansi etkileyen bir ¢ok psikolojik olgu bulunmaktadir. Kaygi da bunlarin en
onemlilerinden bir tanesidir. Endise ,merak, korku anlamlarina gelen kaygi sozcligii koken olarak eski
Yunancadan gelmektedir (anxietes ).

Ruh bilim alaninda kayg: kelimesini ilk olarak kullanan ve kaygiy1r bir kavram olarak tanimlayarak
sebeplerini inceleyen Freud olmustur. Freud(1996)

Kaygi, bireyin i¢inde bulundugu o anda ve gelecekte nasil gergeklesecegi belli olmayan; belki de
gerceklesme ihtimali olmayan 6znel bir durumla ilgili tedirginlik ve endiseye sahip olma hali olarak
tanimlanabilir. Bireyler kendilerine ac1 veren durumlari yadsirlar, gormezden gelirler ve reddederler, igsel
ve digsal temasi keserler; savunma mekanizmalarina bagvururlar. Bastirilan, biling disina itilen bu durumlar,
¢Oziilmemis sorunlar kisinin olagan durumlarda bile tedirgin, endiseli ve kaygili olmasina yol agar. ($Sahin,
1985; Erskine, 2015; Kring ve Johnson, 2015).
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Cannon kayg1yi, dengeleri bozacak tehlikelere kars: bir tepki ya da bozulan dengeleri tekrar diizenleme
¢abalar1 sonucunda ortaya ¢ikan bir durum olarak yorumlamaktadir. (Develi, 2006)

Kaygi hem fiziksel ya da somatik yollarla hem de zihinsel yollarla kendini gosterir. Bu, bir sinava
girerken, bir konusma yaparken, bir is i¢in miilakata girerken ya da simdiye kadar karsilasilan en 6nemli
atletik yarismada yer alirken, herhangi bir seyle ilgili endiselendigimizde meydana gelir. (Harris 1984)

Kaygi durumunda birey kendisini bir alarm durumunda ve sanki bir sey olacakmis gibi hisseder,
tedirginlik duyar (Nar, 2005). En 6nemli nedenlerinden birinin korkutucu bir uyariyla ilgili bilingalt1 an1 olan
(Morgan, 2000) kaygi durumu; ¢arpint, titreme, yiiksek nabiz ve terleme gibi fiziksel semptomlarla goriilen
bir duruma isaret etmektedir (Beck ve Emery, 2005).

Kaygi, durumluk kayg: ve siirekli kaygt olmak {izere iki kisma ayrilmaktadir. Durumluk kaygi, “cevre
sartlarina bagli bir stresten dolay1 ortaya ¢ikan, ¢ogunlukla mantiki sebeplere bagli, baskalarinca da nedeni
anlasilabilen ve genellikle her bireyin yasadig1 gecici duruma bagh bir kayg: bi¢cimi” olarak tanimlanir (Oner
ve Le Compte, 1998; Selya, 1998; Kuru, 2000). Durumluk kaygi, sporcuyu anlamaya calismada 6nemli bir
kriterdir. Devam eden yarismalarda, yarismalar sonrasinda ve dncesinde sporcu agisindan énemli bir kaygi
tiirtidiir. Sporcunun kisiligiyle ilgilidir (ikizler, 1993). Siirekli kayg: ise; “ stres yaratan durumun tehlikeli ya
da tehdit edici olarak algilanmasi ve bu tehditlere karsi, durumluk duygusal reaksiyonlarin frekansinin ve
yogunlugunun artmast ve siireklilik kazanmasi” olarak tamimlanir (Ozgiiven, 1994). Bu tip kaygimin siddeti
ve siiresi kisilik yapisina gore degisir. Kisilik yapisinin kaygiya yatkin olmasi, siirekli kayg: diizeyini etkiler
(Ikizler, 1993). Siirekli kaygi bireyin davramslarinda dogrudan dogruya gozlenemez. Ancak degisik zaman
ve sartlarda tespit edilen durumluk kayg reaksiyonlarinin siddetinden ve sikhigindan yararlanilabilir (Oner
ve Le Compte, 1998).

Sporcunun istenen ya da beklenen performans: saglamasinda kaygi diizeyinin énemi biiytiktiir. Kayg:
diizeyi miisabaka sonucunu ve performansi olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Baser, 1998). Kayg diizeyi
ylikseldikge sporcu dogru karar almadan ve yeteneklerini sergileyebilmekten uzaklasir. Asir1 bask: altinda
bulunan sporcular bazi yanls hareketler yapabilmektedir. Asir1 kaygi, sporcularin ¢ok iyi bildikleri ve
antrenmanlarda defalarca gerceklestirdikleri bazi hareketleri unutturabildigi gibi, duygularinda karisikliga
yol acip olumsuz bazi hareketler yapmasina da yol agabilir (Giimiis, 2002).

Bu arastirmanin amaci; spor bilimleri fakiiltesi 6zel yetenek sinavina bagvurup sportif performanslarin
sergileyen sporcu 6grenci adaylarin performans oncesindeki kaygi diizeylerini cinsiyet, yas, okul tiiri,
yasanilan yer, TYT puani, spor yapma durumu ve yetenek smavina hazirlanma durumu degiskenleri
bakimindan incelemektir.

2. Yontem
2.1. Evren-Orneklem

Aragtirmanin evrenini spor bilimleri fakiilteleri 6zel yetenek sinvina basvuran sporcu ogrenciler
olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemini ise, 2022-2023 egitim-Ogretim yilinda Kirsehir Ahi Evran
Universitesi (AEU) Spor Bilimleri Fakiiltesi OYS ye katilan, tesadiifi 6rnekleme yontemine gore belirlenmis
17-26 yas araliginda 349 sporcu-6grenci (nkadn=148; nere=201) olusturmustur.

2.2. Veri Toplama Araglar1

Arastirmada veri toplama araglari olarak, sporcu 6grencilerin sosyo-demografik 6zellikleri hakkinda
bilgi toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ile Smith ve ark. tarafindan
1990 yilinda gelistirilen ; 2006 yilinda Smith ve ark. tarafindan revize edilmis olan ve Karadag ve ark.
Tarafindan Tiirkgeye uyarlanmig olan spor kayg 6lgegi-2 envanteri kullanilmigtir. On bes madde, 4'lii Likert
tipi degerlendirmeye sahip olan 6lgek; her biri 5 maddeden olusan somatik kaygi, endise ve konsantrasyon
bozuklugu alt boyutlarindan olusmaktadir. Addlesan yas grubuna ait Tiirk¢e gegerlik ve giivenirlik
calismasinda, maddelerin faktor yiikleri 0,42-0,75 araliginda degismis, Cronbach alfa katsayilari somatik
kaygi i¢in 0,65; endise icin 0,78 ve konsantrasyon bozuklugu igin 0,67 olarak bulunmustur. (karadag.asc1) Alt
boyutlarin maddelerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

Endise: “Bagkalarini hayal kirikligina ugratacagim diye endiselenirim.”
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Somatik kaygi: “Viicudumun gergin oldugunu hissederim.”
Konsantrasyon bozuklugu: “Yapmam gereken seye odaklanmakta zorlanirim.”
2.3. Verilerin Analizi

Verilerin istatistiksel analizlerinin yapilmasinda SPSS 11.0 for Windows programi kullanilmistir.
Sporculardan her iki 6l¢ek sonucu elde edilen bilgiler puanlama yonergesine uygun olarak puanlanmistir.
Elde edilen siirekli ve durumluk kaygi puanlarindaki gruplar arasi farkliliklarin belirlenmesi i¢in en kiigiik
kareler yontemi ile varyans analizi yapilmistir. Grup ortalamasi arasindaki farklarin istatistiksel olarak
onemli olup olmadigini belirlemek igin Asgari Onemli Fark Testi (Least Significant Difference)
kullanilmasgtir.

3. Bulgular

Arastirmaya Kirsehir Ahi Evran Universitesi (AEU) Spor Bilimleri Fakiiltesi OYs ye katilan, tesadiifi
Ornekleme yontemine gore belirlenmis 17-26 yas araliginda 349 sporcu-0grenci (Nkadn=148; nerkek=201)

katilmistir.
Tablo 1. Cinsiyet degiskenine gore One sample t Testi sonuglar1
Cinsiyet n X Ss. t P
- Erkek 201 30,18 9,25
SKO Toplam Kadim 148 31,48 9,87 -1,257 ,210
) Erkek 201 10,19 3,55
Somatik Kadin 148 10,80 3,71 e A2
) Erkek 201 10,45 3,53
Endise Kadin 148 10,94 3,90 128 220
Erkek 201 9,54 3,23
Konsantrasyon Kadin 148 974 3,39 -,562 ,575

Tablo 1 incelendiginde cinsiyet degiskenin gurup istatistik dagilimi tablo da goriildiigii gibidir. Tabloya
gore erkek ve kadin sporcularin sayilarinin arasindaki farkin yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Yas ile ilgili Korelasyon

Yas Somatik Endise Konsantrasyon SKO Toplam
Yas r 1 -,089 -,097 -,078 -,093
p ,096 ,070 ,146 ,084
n 349 349 349 349

Tablo 2 incelendiginde yas degiskenine gore sporda kayg: dlgeginden alinan puanlarin kolerasyonu
incelendiginde istatistiki a¢idan manidar bir fark bulunamamastir.

Tablo 3. Okul tiirii degiskeni ile ilgili ANOVA

Okul Tiirii Kareler Top. df Ort. F Sig. Fark
Somatik  Gruplararasi 25,044 3 8,348 ,634 ,593
Gruplarigi 4541,329 345 13,163
Toplam 4566,372 348
Endisge Gruplararasi 33,355 3 11,118 ,813 ,487
Gruplarigi 4715,384 345 13,668
Toplam 4748,739 348
Konsantras Gruplararasi 96,423 3 32,141 3,006 ,030 1-2
yon Gruplarigi 3689,153 345 10,693
Toplam 3785,576 348
SKO Gruplararasi 398,141 3 132,714 1,468 ,223
Toplam Gruplarici 31194,077 345 90,418
Toplam 31592,218 348

TAnadolu Lisesi, 2Spor Lisesi, 3Meslek Lisesi, ‘Diger
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Tablo 3 inceleginde 6lgek toplam puaninda anlamli bir fark bulunamamigken, Slgegin alt boyutlarindan
konsantrasyon alt boyutunda Anadolu liseleri ile Spor liseleri arasindaki farkin Anadolu liseleri lehine

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Yaganilan yer ile ilgili ANOVA

Yasanilan yer Kareler Top. df Ort. F Sig.
Somatik Gruplararasi 24,865 3 8,288 ,630 ,596
Gruplarici 4541,508 345 13,164
Toplam 4566,372 348
Endise Gruplararasi 69,942 3 23,314 1,719 ,163
Gruplarigi 4678,797 345 13,562
Toplam 4748,739 348
Konsantrasyon Gruplararasi 52,934 3 17,645 1,631 ,182
Gruplarigi 3732,642 345 10,819
Toplam 3785,576 348
SKO_Toplam Gruplararasi 287,497 3 95,832 1,056 ,368
Gruplarici 31304,721 345 90,738
Toplam 31592,218 348

Tablo 4 incelendiginde sporcularin yasamlarin siirdiirdiikleri yasanilan yer degiskenine gore sporda

kaygi 6lgegi toplam puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamuistir.

Tablo 5. Spor yapma durumu

Spor yapma durumu n X Ss. t P
. Evet 257 30,22 9,66
SKO Topl ’ g 1,761 079
oplam Hayir 91 32,26 9,06
Evet 257 10,3463 3,70081
ik g ¢ 982 27
Somati Hay1r 91 10,7802 3,39215 8 3
E 257 10,5214 74694
Endise & > 05 3,7469 1,234 218
Hayr 91 11,0769 3,52840
Evet 257 9,3541 3,26844
Konsant g ' 2,635 ,009
ONSAMTASYOn  Hayir 91 10,4066 3,29302

Tablo 5 incelendiginde sporcularin sporda kayg 6lcegi “Konsantrasyon’ alt boyutunda anlamli bir fark
vardir. Bu sonuglardan hareketle spor yapan bireylerin konsatrasyon boyutunda kaygi yasadiklar

sOylenebilir.

Tablo 6. Yetenek sinavina hazirlanma durumu ile ilgili ANOVA

Yetenek sinavina Kareler Fark
hazirlanma durumu Top. df Ort. F Sig.
Somatik Gruplararas 75,183 2 37,591 2,896 057
Gruplarici 4491,190 346 12,980
Toplam 4566,372 348
Endige Gruplararas: 59,792 2 29,896 2,206 ,112
Gruplarici 4688,948 346 13,552
Toplam 4748,739 348
Konsantrasyon Gruplararasi 176,834 2 88,417 8,477 ,000 3-1,2
Gruplarigi 3608,742 346 10,430
Toplam 3785,576 348
SKO_Toplam Gruplararas 878,004 2 439,002 4,945 008 1-3
Gruplarici 30714214 346 88,769
Toplam 31592218 348
1U§ Ay Ve Uzeri Kursa Katildim, 2Bireysel Hazirlandim, *Hazirlanmadim
ER P A International Congresses on Education 2022 | 286



Tablo 6 yetenek sinavina hazirlanma durumlar1 degiskeni agisindan SKO toplam puanlarinda iic ay ve
tizeri kursa katilanlarla hi¢ katilmayanlar arasinda olusan farkin iig ay ve {izeri hazirlananlar lehine oldugu
goriilmektedir.

4. Tartisma Ve Sonug

Ahi Evran Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesi 6zel yetenek sinavina bagvuran aday sporcu
Ogrencilerin sinav oncesindeki kaygi diizeylerini cesitli degiskenlere gore saptamaya calistigimiz bu
calismada arastirmaya katilan 6grencilerin kayg: diizeyleri incelendiginde spor liselerinden mezun olan ve
sporcu ge¢misine sahip olan Ogrencilerin performans sinavina daha iyi bir sekilde konsantre olduklar
gozlenirken, spor bilimleri fakiiltesi 6zel yetenek sinavlarina daha uzun siire hazirlanma imkam bulan
Ogrencilerin ise somatik, endise ve konsantrasyon alt boyutlarinda olumlu bir farka sahip olduklar
gozlenmistir.

Aday sporcu Ogrencilerin kayg: diizeyleri cinsiyet degiskenine gore incelendiginde anlamli bir fark
bulunamamuistir. Arastirma bulgulari;, Ozbekgi (1989)'nin sporcularin durumluk kayg: diizeyleri, Engiir
(2002)'tin basar1 motivasyonunun durumluk kayg: {izerine etkisi ve Yiicel (2003)in taekwondocularin
durumluk ve siirekli kayg1 diizeyler, Civan ve ark (2010)nin Bireysel ve takim sporcularinin miisabaka
Oncesi ve sonrast durumluk ve siirekli kaygi diizeylerini arastirdig1 ¢alismalar tarafindan desteklenirken,
diger arastirma sonuglariyla ise farklilik gostermektedir. Segal ve Weinberg (1989) arastirmalarinda,
bayanlarin erkeklere oranla daha yiiksek siirekli kaygiya sahip olduklarini bulmuslardir. Basaran ve ark.
(2009) ise, erkek sporcularin bayan sporculara gore durumluk kaygi puanlarinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasmuslardir. Bu sonuglar goz oniinde bulunduruldugunda kayginin cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini saptayabilmek adina daha fazla calismanin yapilmas1 gerekmektedir.

Arastirmaya katilan aday 6grencilerin kayg diizeyleri yas degiskenine gore incelendiginde istatistiksel
olarak anlamli bir fak gozlemlenmemistir. Civan ve ark (2010)'nin yaptig1 arastirmanin sonucunda da
oldugu gibi; bu durum arastirmaya katilan 6grencilerin egitim diizeylerinin birbirine yakin oldugunu, kaygi
ile bas etme konusunda yas degiskenine gore birbirlerine yakin bir beceride olduklar1 gézlemlenmektedir.

Arastirmaya katilan aday 6grencilerin kayg: diizeyleri okul tiirii degiskenine gore incelendiginde 6lcek
toplam puaninda anlamh bir fark bulunamamisken, dlgegin alt boyutlarindan konsantrasyon alt boyutunda
Anadolu liseleri ile Spor liseleri arasindaki farkin Anadolu liseleri lehine oldugu goriilmektedir. Spor
liselerinde 6grenim goren 6grencilerin miisabaka ve sportif performans durumlarinin igerisinde daha fazla
ve devamli olarak bulunmalari, bu 6grencilerin diger liselerde okuyan 6grencilere gére kayg: diizeylerinin
daha fazla olmalarina neden olabilir.

Arastirmaya katilan aday Ogrencilerin n yasamlarini stirdiirdiikleri yasanilan yer degiskenine gore
sporda kaygi Olcegi toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir. Lok ve ark. (2008) da yapmis
olduklar1 calismada yasanilan yer degiskeninin durumluluk kaygi diizeyi iizerine bir etkisi olmadigim
saptamislardir.

Arastirmaya katilan ogrencilerin kayg: diizeyleri spor yapma durumuna gore incelendiginde dlgegin
konsantrasyon alt boyutunda anlamli bir farkin oldugu, spor yapan bireylerin konsantrasyon boyutunda
kayg1 yasadiklari sonucuna varilmistir. Bu sonucun, spor yapan bireylerin siirekli olarak yarisma, sportif
performans, yarisma sonucu, yenme-yenilme durumu gibi kavramlar zihinlerinde tuttuklar1 ve bu sebeple
konsantrasyon boyutunda kayg:i diizeylerinin yiiksek ¢iktigi diisiiniilmektedir. Tatar ve ark(2018)'nin
yaptig1 ¢alismanin sonuglarina gore ise diizenli spor yapan, ara sira spor yapan ve hi¢ spor yapmayan
gruplar arasinda stres puanlari, kaygi puan ve depresyon puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlaml
farklihk vardir. Hi¢ spor yapmayan grubun, hem stres puanlari, hem kaygi puani, hem de depresyon
puanlar1 daha yiiksek olarak gercgeklesmistir. Spor yapma durumlar: agisindan calismamiz bu sonugla
farklilik gostermektedir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin kaygi diizeyleri yetenek smmavina hazirlanma durumlar: degiskeni
agisindan incelendiginde sporda kaygi 6lgegi toplam puanlarinda ii¢ ay ve fizeri kursa katilanlarla hig
katilmayanlar arasinda olusan farkin {i¢ ay ve tizeri hazirlananlar lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonug ile
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birlikte 6zel yetenek simnavina daha uzun siire hazirlanan aday 6grencilerin daha az kaygiya sahip olduklar:
saptanmuigtir.

Sonug olarak; Arastirmaya katilan aday 6grencilerin kayg: diizeyleri incelendiginde spor liselerinden
mezun olan ve sporcu ge¢misine sahip olan dgrencilerin performans smavina daha iyi bir sekilde konsantre
olduklar gozlenirken , spor bilimleri fakiiltesi 6zel yetenek sinavlarina daha uzun stire hazirlanma imkan1
bulan 6grencilerin ise somatik, endise ve konsantrasyon alt boyutlarinda olumlu bir farka sahip olduklari
gozlenmistir. Buradan yola ¢ikarak sportif ge¢cmise sahip olan ve daha uzun siire hazirlik dénemi geciren
sporcu Ogrencilerin fiziksel performans sinavlarinda psikolojik faktorlerden olumsuz anlamda daha az
etkilendigi sonucu ¢ikarilmaktadir.

Oneriler: Spor lisesinde okuyan 6grencilerin durumluk kaygi diizeylerinin diisiiriilmesi icin miisabaka
Oncesi ve sonra rehberlik konusmasi, kaygi bas etmeye yonelik motivasyonel egitimler verilebilir.

Calisma sonuglarindan hareketle spor yapan bireylerin durumluluk kayg: diizeylerini diistirmek icin
kazana ve kaybetmenin sporun dogasinda oldugu gerceginden hareketle psikolojik destek egitimi verilebilir.

Yetenek sinavina hazirlanan adaylarin kaygi diizeylerinin diisiiriilmesi i¢in antrendrler tarafindan
kayg1 teskil eden (parkurda yapilan hata sayisi, kondisyon eksikligi vb.) unsurlar1 ortadan kaldirmaya
yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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Miisabakaya Katillm durumunun Beden Egitimi ve Spor Dersi
kapsamindaki Sportmenlik Davranislar1 Uzerine Etkisinin Arastirilmasi

Beytullah Yilmaz?, Serap Colak?

aKocaeli Universitesi, Spor Bilimleri Fakiiltesi

Ozet

Yapilan arastirmamin amaci, ortaokul seviyesindeki ¢ocuklarin miisabakaya katilim durumlarimin Beden
Egitimi ve Spor dersi kapsamindaki sportmenlik davraniglarina yonelik etkisinin aragtirilmasidir. Ogrencilerin
Olceklerden aldiklar1 puan, cinsiyet, miisabakaya katilim durumlari,sinif diizeyi ve miisabakaya katiim
branglar1 agisindan degerlendirilmistir. Calismaya ortaokulda egitim alan 10-15 yaslar1 arasinda 92 kiz, 82
erkek toplam 174 6grenci katilmistir. Calismaya katilan 174 dgrencinin 86’s1 miisabakaya katilmis 88’1 ise hig
miisabakaya katilmamis 6grencilerden olusmaktadir. Yapilan arastirmada 6grencilerin miisabakaya katiim
durumlarina gore Beden Egitimi ve Spor dersi sportmenlik davramslarini belirlemek igin Kog (2013)
tarafindan gelistirilen “Beden Egitimi Dersi Sportmenlik Davranisi Olgegi” (BEDSDO) kullarularak aragtirma
yapilmistir.Sonug olarak miisabakaya katilim gosteren 6grenciler ile katilim gostermeyen 6grenciler arasinda
BEDSDO puanlamasi yapilmis,hesaplanan puanlar degerlendirildiginde istatistiksel olarak anlamli bir farka
erisilememistir(P>0,05). Cinsiyet degiskeni incelendiginde BEDSDO toplam puanlarina bakildiginda, kiz ve
erkek Ogrenciler arasinda, kiz ¢ocuklarinda artis yoniinde istatistiksel olarak anlamli bir farka
erisilmistir(P<0,05). Sinuf bazinda yapilan kargilastirmalarda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu ve bu
farkin kaynaklandigr grubun 5 ve 7.smuflar arasinda oldugu saptanmustir(5>7, P<0,05). Sonug olarak
ogrencilerinin sportmenlik diizeylerini, miisabakaya katilmis olamlarindan ziyade, kisisel o6zelliklerinin
belirledigi soylenebilir. Ayrica sonuglarimiz, kiz ¢ocuklarmnin hem aile iginde yetistirilis tarzlar1 hemde
toplumdaki hayata bakis ve diislince tarz1 agisinda ince, nazik ve daha kirilgan bir yapiya sahip olmalarinin
sportmenlik diizeylerinin, erkek cocuklarindan daha iyi olmasina neden olabilecegini gostermistir.

AnahtarKelimeler:
Miisabaka, katilim, beden egitimi ve spor, sportmenlik

1. Giris

Sporun ruhunda miisabaka, yarisma, miicadele ve bunlarin sergilendigi turnuva olmazsa
olmazlardandir. Spor ruhunun ve miisabaka kiiltiiriiniin Ogrencilere aktarildig1 ve yarismalarla ilk
karsilastiklar1 yerler egitim aldiklar1 okullardaki Beden Egitimi ve Spor(BES) dersleridir. Miisabakalar,
ogrencilerin fiziksel, psikolojik ve performans gelisimi i¢in BES derslerinde aldiklar1 egitimi, uygulamali
olarak kullanmalarina olanak saglayan, basariya ulasmak icin emek harcamalar1 gerektigini gorecekleri en
iyi alandir. TDK’ye gore miisabik olmak yaris¢i, yarismaci anlamlarini tasimaktadir. BES derslerinde,
miisabakada basar1 kadar oyuna, rakibe saygi ve toplumda sportmence etik davranis modelleri de
Ogrenciye asilanabilir.Kurallara uyum saglarken belirli bir davranis ve fikir yapisinin benimsenmesini ifade
eden sportmenlik, yarismada yada miisabakada yaristigimiz sporcuya fizyolojik ve psikolojik anlamda kotii
davraniglarin her tiirliisiinden istemli sekilde kaginma, adil bir tavirla,rakibin degerlerine saygi duyup
haklarin1 gozetir bir sekilde yarismaktir. (Dogar ve Yagmur, 2019). Pehlivan'a gore (2004), fair-
play(sportmenlik) kavramu ilk olarak insan haysiyetine gosterilen saygi olarak kabul edilgi ve sporun her
alaninda adil ve diiriistge oyun oynamayi saglayan bir ahlaki ilke olarak benimsemeyi kabul
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gormiistiir.Spor kavramlari icerisinde kendine yer bulan,aslinda bir ahlak kavrami ve egitimin temel ilkesi
olarak kabul edilen sportmenlik; bagkalarma saygi, oyun kurallarina uymahakkaniyet, adalet,adil
oyun,centilmenlik, etik ilkeli davranis gibi insanda bulunmasi gereken olumlu davramislari igerirken;
olumsuz diye tabir ettigimiz, hile yapmak, yalan konusmak, kurallara uymamak insam kiiciik diisiirmek gibi
toplum tarafindan kabul edilmesi imkansiz davranislar1 da reddettigi ifade edilmistir(Yapan, 2007).

Beden egitimi derslerinde miisabaka kadar sportmenlik davranisina da énem verilmesinin gerekgelerini
gelecegimizi olusturacak bireylerin daha yasanilir insana saygiy1 temel alan insani davranislar1 6n planda
tutan bireyler olarak biiyiimesini hedeflemek oldugu diistiniilmektedir. Sportmenlik kavrami spor
kuliiplerinde, okullardaki yarisma ve turnuvalarda rekreasyonel sportif faaliyetlerle planli, programls,
uygulamali bir sekilde 0Ogretilebilir(Ford,Jubenville ve Phillips, 2012). Sportmenrlik davranisimi en iyi
gozleyebilecegimiz ortamin ¢ocugun kendini en 6zgiir hissettigi hareket alaninin genis oldugu sorumluluk
alabildigi ders olan Beden Egitimi ve Spor dersi oldugu diistiniilmektedir.Beden egitimi ve egitsel oyunlarin
bireylerin bedensel gelisimine katkismin yaninda, sosyal ve ruhsal gelisimini de olumlu etkilemektedir.
Beden egitimi derslerinde uygulanan fiziksel etkinlikler, egitsel oyunlar ve gesitli branglar ile 6grencilerde,
sosyallesme, yeteneklerinin farkina varma, farkli fikirlere ve kisilere saygi, iletisim kurma, paylasma,
dayanisma, lidere uyma, kurallar1 tanima, grupla hareket etme becerileri ve yeni diisiinceler ortaya ¢ikarma
gibi ozellikler gelistirilebilir(Karafil A..dig. 2017). Sportmenlik davranisi okullarda Beden Egitimi ve Spor
dersinde daha etkili ve saghkli gozlenebiliyor olmasi derste 6grenci davranislarinin gézlenmesini énemli
hale getirmektedir. Calismada BES dersinde 6grencilerin sergiledikleri sportmenlik(fair play) davranislar
tizerine miisabakaya katilimin etkili olup olmadiginin incelenmesi hedeflenmistir. Bu gaye ile 6grencilerin
BES dersinde miisabakaya katilim durumlarina gore sportmenlik davranislar incelenmistir.

2. Yontem
2.1 Arastirma modeli

Aragtirmanin  modelini nicel arastirma tiirlerinden olan tarama modeli olusturmustur. Tarama
arastirmalari, genis kitlelerin goriislerini 6zelliklerini tasvir etmeyi hedefleyen calismalardir(Biiyiikoztiirk ve
ark., 2013). Bu arastirma Ogrencilerin miisabakalara katiim durumlarmna gore Beden Egitimi ve Spor
dersinde gosterilen sportmenlik davramislar iizerine etkisini incelemeyi amacladig: igin bu model tercih
edilmisgtir.

2.2 Arastirma Grubu

Aragtirma grubu 2021-2022 Egitim Ogretim yili Istanbul Tuzla Piri Reis Ortaokulu grencilerinden 5.
smiflar diizeyinde 67 6grenci 6. siuflar diizeyinde 38 6grenci 7. smiflar diizeyinde 36 6grenci 8. siruflar
diizeyinde 33 6grenci olmak iizere toplam 92 kiz ve 82 erkek cocuk olmak iizere toplam 174 cocuktan
olusmaktadir. Calismada miisabakaya ¢ikmis ve miisabakaya c¢ikmamis 10-15 yaslari arasinda goniillii
ogrencilere BEDSDO uygulanmistir. Calismaya katilan 174 6grencinin 86’s1 miisabakaya katilmis 88’1 ise hig
miisabakaya katilmamis 6grencilerden olugsmaktadir.

2.3 Verilerin Toplanmast

Calismada ogrencilerin Beden Egitimi dersi sportmenlik davranislarini tespit edebilmek igin Kog
(2013)yiin  gelistirdigi Beden Egitimi Dersi Sportmenlik Davranisi Olgeginden (BEDSDO)
yararlanilmigtir.Olgek besli likert tipinden olmakla birlikte, BEDSDO toplam 22 sorudan olusmaktadir. Olgek
olumlu, pozitifve uygun, davramslar1 (madde 1, 2, 4, 7, 9, 11, 12, 14, 16, 19, 21), negatif, olumsuz ve
uygunsuz,davraniglar1 (madde 3, 5 6, 8 10, 13, 15 17, 18, 20, 22) maddelerde birbirinden
ayirmistir.Gelistirilen lgegin giivenilirlik katsayisi Kog (2013) tarafindan; 0.88, faktor licin 0.86, faktor 2 icin
ise 0.84 olarak tespit edilmistir. Giivenilirlik katsayis1 faktor sonuglarina bakildiginda arastirmada kullanilan
6lgegin iyi derecede giivenilir oldugu tespit edilmektedir.

2.4 Verilerin Analizi

Verilerin analiz degerlendirme asamasinda SPSS programindan faydalanilmistir.
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3. Bulgular

Tablo 1. Olcegi cevaplayan ortaokul cocuklarinin cinsiyete gore beden egitimi ve spor dersi sportmenlik
davraniglarinin analizi

Cinsiyet N MeanRank Sum of Ranks zZ p
Pozitif davranis sergileme .toplam(pds)  Kadin 92 94,49 8693,50 1944 052

Erkek 82 79,65 6531,50 ’ ’
Negatif davranislardan Kadin 92 93,50 8602,00 1672 095
ka¢inma.toplam(ndk) Erkek 82 80,77 6623,00 ’ ’
Genel toplam Kadin 92 96,90 8914,50

-2,609 ,009
Erkek 82 76,96 .6310,50

Tablo 1'de Olgegi cevaplayan ortaokul c¢ocuklarinin cinsiyet durumuna gore Beden Egitimi Dersi
sportmenlik davranislar1 analiz edilmistir. Tablo incelendiginde erkek ve kiz ¢ocuklarinin beden egitimi
dersi sportmenlik Olcegi sonuglar1  kiz ¢ocuklarinin Beden Egitimi dersinde sportmenlik davranisi
sergileme oran1 erkek ¢ocuklara oranla daha yiiksek ¢ikmaistir.

Tablo 2. Olgegi cevaplayan ortaokul cocuklarinin miisabakaya katilim durumlarina gére beden egitimi ve spor dersi
sportmenlik davranislarinin analizi

Miisabakaya

Katiddimn m? N Mean Rank Sum of Ranks V4 p
Pozitif davranis sergileme Evet 86 90,48 7781,50 774 439
.toplam(pds) Hayir 88 84,59 744350 ' ’
Negatif davraniglardan Evet 86 89,82 772450 603 546
kaginma.toplam(ndk) Hayir 88 85,23 7500,50 ’ ’
Genel_toplam Evet 86 91,15 7839,00 46 344
Hayir 88 83,93 7386,00

Tablo 2’de 6lgegi cevaplayan ortaokul ¢cocuklarinin miisabakaya katilim durumlarina gore Beden Egitimi
Dersi sportmenlik durumlar1 analiz edilmistir. Tablo 2’ye gore miisabakaya katiim gosteren 6grenciler ile
katihim gostermeyen 6grenciler arasinda Beden Egitimi dersinde sportmenlik davranisinda anlamli bir fark
goriilmemistir.

Tablo 3. Olgegi cevaplayan ortaokul cocuklarinin sinif seviyelerine gire beden egitimi ve spor dersi sportmenlik
davraniglarinin analizi

Mean Farkin )
Sinif N Rank X2 p kaynaklandig:
grup
Pozitif davranis sergileme .toplam(pds) 5 67 95,51 6,877 ,076
6 38 90,29
7 36 68,68
8 33 88,56
Negatif davranislardan kaginma.toplam(ndk) 5 67 96,59 5711 ,127
6 38 89,80
7 36 72,81
8 33 82,42
genel_toplam 5 67 97,38 10,062 ,018 5>7
6 38 93,03 p=0,013
7 36 65,39
8 33 85,20

Tablo 3’de Olgegi cevaplayan ortaokul c¢ocuklarmin smif seviyelerine gore Beden Egitimi dersi
sportmenlik durumlari analiz edilmistir. Tablo 3’e gore 5 ve7. smiflar arasinda Beden Egitimi dersinde
sportmenlik davraisinda anlamli bir fark goriilmiigtiir.
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Tablo 4. Olgegi cevaplayan ortaokul cocuklarinin miisabakaya katilim bransina gore beden egitimi ve spor dersi
sportmenlik davraniglarinin analizi

Bbransg N MeanRank X2 p
Pozitif davranis sergileme .toplam(pds) Takim sporlari 51 46,60 4,283 ,117
Bireysel sporlar 17 45,62
Zeka oyunlari 18 32,72
Negatif davranislardan kaginma.toplam(ndk) takim sporlari 51 43,39  ,033 ,984
bireysel sporlar 17 44,41
zeka oyunlari 18 42,94
Genel_toplam takim sporlar1 51 46,41 3,783 ,151
bireysel sporlar 17 45,50
zeka oyunlari 18 33,36

Tablo 4’de 6lcegi ceaplayan ortaokul ¢ocuklarinin miisabakaya katilim bransina gore Beden Egitimi dersi
sportmenlik durumlar: analiz edilmistir. Tablo 4’e gore miisabakaya katiim bransina goére Beden Egitimi
dersinde sportmenlik davranisinda anlaml bir fark goriilmemistir.

4. Sonug ve Tartisma

Bu calismada ortaokulda okuyan g¢ocuklarin Beden Egitimi ve Spor dersi sportmenlik davranislary;
cinsiyet, miisabakaya katilm durumlari,simif diizeyi ve miisabakaya katilim branglar1 agisindan
degerlendirilmistir.Ogrencilerinin Beden Egitimi ve Spor dersi sportmenlik davraniglarinda cinsiyete gore
anlamli farklilik tespit edilmistir (p<0,05).Kiz ¢ocuklarnin Beden Egitimi ve Spor dersinde sergiledigi
sportmenlik davramginin erkek ¢ocuklarindan anlaml seviyede yiiksek oldugu tespit edilmistir.Yapilan
bazi ¢alismalarda ortaokul seviyesindeki kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklara oranla daha yiiksek sportmenlik
davraniglarina sahip olduklar1 atespit edilmistir.(Giimiis ve ark., 2016.)Kiz ¢ocuklarinda sportmenlik
davrarus sergileme oranmnin daha yiiksek ¢ikmasinda toplumun kadinlara yonelik bakis agilarinin ve
beklentilerinin etkisi oldugunu diisiiniilmektedir. Cocuklarin miisabakaya katilimlarinda istatistiksel agidan
anlamli bir fark bulunamamistir. Cocuklarin sinif diizeylerine gore sportmenlik davranislar incelendiginde
5. ve 7. Sinflar arasinda istatiksel agidan anlamli derecede fark olustugu tespit edilmistir. Kog (2013)
tarafindan Olgegin gelistirilme asamasinda yapilan c¢alismada ortaokul ¢ocuklarinin sinif seviyesi arttikga
sportmenlik orarn1 azaldig: tespit edilmistir.Diger yapilan ¢alismalarin sonuglar1 incelendiginde sinif seviyesi
ve yas ylikseldik¢e sportmenlik davranislarinda diisiis goriilmiistiir (Esentiirk, [lhan ve Celik 2015;
Hacicaferoglu ve ark., 2015; Kog, 2013; Kog¢ ve Tamer, 2016; Shields ve ark. 2007; Tiirkmen ve Varol,
2015).Smif diizeyinde en diisitk puani 7. smiflarin almasi ergenlik c¢aginda &grencilerin daha agresif
davraruslar sergileyebilecegini gostermektedir ay1 zamanda sinav kaygisinin baglamasi da sportmenlik
davrarusindaki azalmaya etken gosterilebilir.

Miisabakaya katilim branslar1 arasinda anlamli bir fark olmamasi ama en yiiksek puani takim sporlarimin
almasi  grupla bir seyler yapmanin sportmenlik davranisini az da olsa etkiledigi diisiincesini
olusturmustur.(Karafil A..dig. 2017) Calismasinda spor miisabakalarma katilan ¢ocuklarin isbirligi
kiltiirtinti ve dayarusma duygusunu,sporun gerektirdigi kurallara uymayi, paylasmayi, hosgoriilii olmayz,
birbirlerine kars1 yardimda bulunmay1 ve insani degerleri olumlu yonde arttirdig: diisiincesine varmistir.Kiz
ogrenciler arkadaslar: ile erkeklere gore sportmenlik kurallar1 i¢inde birbirleri ile daha uyumlu hareket
etmekte oldugu tespit edilmis. Ogrenciler kiiciik yaslarda birbirlerine karsi oyun icinde yasanan hatalarda
daha toleransli ve hosgoriilii iken ilerleyen yaslarda ergenlik ve sinav kaygisinin verdigi gerginlik ve
baskidan dolay1 daha agresif davranislar sergileme egilimine olduklar1 diisiiniilmektedir.

Sonug olarak calismamizda miisabakaya katilim gosteren ogrenciler ile katihm gostermeyen 6grenciler
arasinda BEDSDO istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilememistir(P>0,05). Fakat cinsiyet
degiskenine gore bakildiginda BEDSDO toplam puanlari agisindan, kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda, kiz
¢ocuklarinda artis yoniinde istatistiksel anlamda fark bulunmustur(P<0,05). Smif bazinda yapilan
karsilastirmalarda istatistiksel anlamda fark oldugu ve bu farkin kaynaklandig1 grubun 5 ve 7.smiflar
arasinda oldugu tespit edilmistir.(5>7, P<0,05). Ortaya ¢ikan bu sonuglar 1s1ginda ortaokulda egitim gdren
ogrencilerinin sportmenlik diizeylerini, miisabakaya katilmis olmalarindan ziyade, yasamlari boyunca
aldiklar1 egitimler, aile i¢i egitim ve iletisim ile demografik 6zelliklerinin toplami olan kisisel 6zelliklerinin
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etkiledigi sOylenebilir. Ayrica calismamiz sonuglari gostermistir ki, kiz c¢ocuklarimin toplumdaki yeri
agisindan hem aile i¢inde yetistirilis tarzlar1 hem de egitim ve sosyal hayata bakis ve diisiince tarzi agisinda
ince, nazik ve daha kirilgan bir yapiya sahip olmalarinin sportmenlik diizeylerinin, erkek ¢ocuklarindan
daha iyi olmasma neden olabilecegini gostermistir. Bu baglama da BES derslerinde sportmenlik egitimi
verilirken kiz ve erkek ¢ocuklarina farkl bir yaklasimla egitim verilmesi gerekebilir.
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Abstract

As English has become the language of comunication all over the world, the learners have many
opportunities to learn English language. Listening is important for people and their environment; therefore,
good to recognize that giving attention to the time we devote during listening opens our eyes to the value of
this skill. In Libyan universities, the practices of listening skills and comprehension are not taken into
consideration. The teachers do not teach the student strategy they should use. So, the students find it difficult
to understand the words contained in the sentences. This study, therefore, examines the listening
comprehension problems of Libyan university students. The findings of the study exposed that insufficient
knowledge of phonology, weak vocabulary and an inability to be aware of the components that speech
constitutes, problems in pronunciation of grammatical structures, and accent and unfamiliar words are among
the problems that students encountered in Libyan universities. The findings propose that students in Libya
universities should develop their verbal communication and recognize the coordination of sound in English
because this is crucial in listening skills; the role it plays in the proficiency of listening comprehension is very
high. The study also depicted many differences in terms of the level of proficiency and gender.

Keywords:
Listening, Listening comprehension problems, Libyan EFL students.

1. Introduction

The problems of learning the English language have aroused a wide controversy among researchers.
One of the most main problems is the lack of attention to the importance of listening skills for language
learning, whether it is a first or second language; therefore, good to recognize that giving attention to the
time we devote during listening opens our eyes to the value of this skill. In this regard, Morley (2001)
mentions that in all communication we make, we devote 9% of our time to writing, 16% on reading, 30% on
speaking, and the remaining 43% of time on listening. Guo & Wills (2006) points out that “listening is the
fundamental language skill. It is the medium through which people gain a large portion of their education,
their information, their understanding of the world and of human affairs, their ideals, sense of values, and
their appreciation” (Guo & Wills, 2006: 3). Feyten (1991), Mendelsohn (1998), Underwood (1989), Morley
(2001), Vandergrift (2007), Hansan (2010), Rahimi & Katal (2012), Kazemi & Kiyamarsi (2017), Oztiirk (2021),
Purwanto et al. (2021) maintains that listening has been the medium of linguistic teaching at all stages and
listening comprehension has been regarded to be the centre of language learning and listening has not been
given proper attention and so much research has not been made convincingly. Therefore, all these facts
made scholars and researchers look for a greater considerate of teachers” and students” approaches during
the listening skill so that they can help students achieve it properly.

The main reason a language should be learned is to be able to communicate very clearly and become a
master of the language. But listening comprehension strategy has not been put into serious consideration,
which is why many students have difficult to learn the language better. In this sense, the indispensability of
the learning procedure in this study is basically to establish the components of listening comprehension.
Hence, Reid (1998) also postulates that students develop different patterns and formula of learning of which
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the teachers are expected to study and put into consideration. In Libyan Universities, the practices of
listening skills and comprehension are not taken into consideration. Therefore, the teachers do not teach the
students the strategy they should use. So, the students find it very difficult to understand the words
contained in the sentences. It will be a valuable resource material for scholars and researchers in subsequent
times. However, the subject of how to teach listening has also become very significant. This subject has
become the duty of language teachers, making the need to define teachers’ roles in teaching listening
essential. This study, therefore, will examine the listening comprehension problems of Libyan university
students.

1.1 The research questions

Q1. What are the problems that Libyan students have in listening comprehension?
a-What are the problems that are maximum frequently reported?
b-What are the problems that are minimum frequently reported?
c- What are the variables that affect students’ listening comprehension negatively?

Q2. Are there differences in understanding difficulties in terms of the following variable factors?
- Levels of proficiency
- Gender

2. Theoretical Framework.

2.1 Listening Comprehension Skill

Talking about listening is probably to be seen as one of the difficult activities, though one might see it as
the simplest part of language teaching skills (Graham et al, 2014). Reid (1998) postulates that students
develop different pattern and formula of learning of which the teachers are expected to study and put into
consideration. Thus, Reid (1995) also proposed the three listening factors, which are a cognitive factor,
sensory factor and personality factor. Every factor functions at different levels. Therefore, the importance of
this remains very interchangeably even as the teachers keep searching more on how to impact knowledge in
the students.

2.2 Process of Listening

Effective listening comprehension is not something that occurs as a result of what a speaker says: the
listener has an important role to play in the process by creating different types of knowledge and by put on
what he has been able to know to what he hears and try to have an understanding of what message the
speaker is trying to convey (Related to Anderson and Lynch, 1988; Namaziandost et al, 2018). O ‘Malley et
al, (1989) projected a good and more wide definition that —listening comprehension is a real and aware
process in which the listener creates meaning by using clues from the contextual message and from present
knowledge while depending on many strategic resources to found the task requirement. Listeners should
also be able to recognize how to process and how to disapprove what the illocutionary force of an utterance
is- that is, what this sequence of sounds is intended to mean in a specific setting, under a specific situation —
as an act of actual communication (Mendelsohn, 1994). Purdy also defined listening as “the active and
dynamic process of joining, perceiving, interpreting, remembering, and responding to the expressed (verbal
and nonverbal), needs, concerns, and information offered by other human beings” (Purdy,1997:8). Listening
comprehension can be seen as an inferential process (Rost, 2002). Linguistic knowledge and world
knowledge communicate as listeners establish a mental representation of what they hear. Bottom-up and
top-down processes are used to attain this mental representation and achieve comprehension. Rost (2002)
defined listening as a process of receiving what the speaker is saying, constructing and representing
meaning, negotiating meaning with the speaker and giving a response, and creating meaning through
involvement, imagination, and empathy. Listening requires observing, attending for thoughts, feelings, and
intentions. Doing this requires active engagement, effort and practice (Shen et al, 2007). Human
communication is the ability to perceive the meaning. Therefore, second language listening remains the least
researched compared with the other three language skills (Vandergrift, 2007).
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2.3 Materials of Listening

We should also consider the type of materials we are going to use to teach listening comprehension.
Unfortunately for our students, many textbooks have stilted, artificial dialogues which have greatly no
similarity with real speech. It becomes obvious that learners raised on a diet of such materials are possible to
have big challenges when they finally meet with real language.

2.4 Strategies of Listening

The strategies of listening are defined in different ways (Dereg6zii & Ustun 2021). Teaching listening
strategies are important to develop listening comprehension, learning strategies help the students to control
their learning habits and independent learning. The students ‘metacognitive listening strategy use, and
problem resolving strategies were used the most, while mental translation strategies were used the
minimum. There was little positive connection between the students’ listening nervousness and their use of
listening strategy (Oztiirk, 2021:11). Listening strategies and linguistic knowledge are important to improve
listening comprehension. In this sense, teaching listening strategies together with linguistic features are
important for the students to become strategic listeners, they are to be taught listening strategies. The most
generally used listening comprehension strategies were used whereas listening and nonverbal strategies
while learners use word-oriented strategies the least (Deregozii, 2021)

2.5 The Significance of Listening

Many has been written and said around listening comprehension, education strategies and their
significance to language learning. It is undisputable that we use listening skill more than any other language
skill. Students with listening ability will be able to contribute properly in the class. Moreover, students learn
how to speak, read and write by listening to others (Brown, 2001). The serious role of listening
comprehension in the teaching and learning of English as an FL has been recognized by investigators and
language instructors. Notwithstanding, listening is a crucial skill which requires more consideration in
teaching FLs. Listening comprehension becomes indispensable because it is the backbone of language
learning. Learning a language cannot be successfully achieved if listening comprehension strategy is not
properly included in the strategy. Hence, the achievement of any teacher in this is to know the significance
of listening comprehension and how it can be useful to the students.

However, listening comprehension strategy has become very important in the sense that many
researchers have discovered that. In the process of applying this method, students tend to take to the
cognizance of the importance of listening. There are some factors relevant to this study, such that sometimes
it is possible for the students to hear what the teacher is saying in the classroom but may not understand
because he is not listening. To hear is one thing and to listen is another thing. Listening, therefore becomes
very significant in the approach of teaching. The teachers are expected to take listening comprehension into
consideration because it is very important. Some students may lose interest in learning because the teacher is
only concerned about the teaching but not the listening aspect. If the teacher teaches and the students do not
listen, all her efforts will be rendered useless.

The efficacy of teaching is to impact true knowledge and allow the students to enjoy what they are
learning. In this sense, the learning cognitive sense of the students will be affected by the way the teacher
permits the listening comprehension to function in the classroom. Hence, as the students keep learning, they
develop more interest for more topics. Their interest to the study increase. When students begin to develop
an enthusiasm to study they learn more and they tend to listen very properly.

Thus, as this study has revealed certain factors that allow and aids the listening as the perception of the
students, it is important to realize that many researchers have concluded that listening comprehension is
very significant in teaching method. In this concept, it is pertinent to understand that English has become the
most important language in the world and is used as an international language in the world. In this sense,
there is no place one goes to in the world where one will not be able to communicate. Communication
through the medium of English is very common in the global system today.
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3. Methods

The methodology of the study is quantitative and qualitative; it was carried out at Sebha University,
Libya. This is due to the fact that the students of Sebha University have a diversity that may reflect the
generality of the Libyan students. They are students with different regional backgrounds from different
ethnic identities and diverse educational and family backgrounds. To get formidable answers to the research
questions, a listening comprehension problems questionnaire is used; there are two parts. In the first part of
the questionnaire, there are 30 items, which were put together in five different scales. These scales were
classified as listener, speaker, message and task. The second part was one basic open-ended question about
other variables that the participants will be interested to say on how it has negatively affected their listening
comprehension.

The contributors of this study were 150 students in totality. The learners were chosen from three
different proficiency levels in six classes two classes from each level. The participants, who were from
different backgrounds, they were between the ages 18 and 25. The participants have 20 minutes to answer
the question, and they can translate the word they are unfamiliar with.

4. Findings
Research Question 1: What are the problems that Libyan students have in listening comprehension?

Table 1. Mean scores of the scales in the listening comprehension problems Questionnaire

Listening Comprehension Problems Scale Mean
Message 3,33
Listener 33
Task 3,2
Speaker 3

The mean score of the Message scale comes into view higher than the other scales, and the mean of the
speaker scale becomes apparent to be the least, it is mean that the Problems related to the Massage scale is
going to be the highest frequently stated problems while the problems associated with the speaker scale is
going to be the lowest.

Sub-question 1: What are the problems that are maximum frequently reported?

The message scale has the highest mean score and supposed to have the items that have the highest
frequencies, it is crucial to intensively look into the scale due to the fact that it seemed that there aren’t items
in this scale that have low occurrences.

Table 2. Problems under Message scale

Item no N M Nvr Sms Ofn Alw Sdm
15 150 3 6,7 8,7 37,3 30,7 16,7
27 150 3 4 20,7 36,7 24,7 14

6 150 3 1,3 13,3 45,3 20,7 19,3

As can be seen in the table of problems under the massage scale, the occurrences of the items in the
massage scale display that all the items have a frequency that is higher than 50%. Difficult grammatical
structures and long listening texts are amongst the factors that were frequently described to reason listening
comprehension difficulties (68%, 70.4% and 66%). A student said that “In my own opinion, there are
difficulties to understand the word especial those words that are new; and the spelling is another problem
that is very prominent. Also, if one can listen to rap music it is another way through which one can easily
understand the language very well during learning. Therefore, learning English is not supposed to be based
on learning only the grammar and sentences but to have understanding of what is being taught by the
teacher. The teachers should take listening into consideration while teaching.

Sub-question 2: What are the problems that are least frequently reported?
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The mean of the problems under speaker scale seemed to be the lowest, which simply means that the
learners do not really have recurrent listening comprehension problems associated with the speakers they
are engaged in.

Table 3. Problems under the Speaker scale

Item no N M Nvr Sms Ofn Aws Sdm
18 150 3 36,7 12,7 53 28 17,3
28 150 3 46,7 12,7 4,7 8 28

1 150 3 34,7 12,7 32 12,0 8,7
29 150 3 23,7 19,3 6 12,0 30
16 150 3 35,3 19,3 4,7 16,7 24

The mean of the speaker scale seemed to be the lowest. This simply means that the students have not
common listening comprehension problems associated with the listening speaker they are engaged in. All of
items under seldom and never options are higher than 50% In this case, the speaker scale seemed to be the
lowest. The problems related to speakers, such as Items 28 and 29 have a rate of 74.7%, 62.7% for the seldom
and never options. All the other items have rates higher than 50%. For these results, the speaker scale was
the least frequently reported. And also, all the items under always and often have frequencies that are lower
than 50%.

The items that has the higher rate that is above 50% for the mutual always and often options were
exposed as the maximum frequently reported and the highest ten problems constitute the most frequent
problems.

Table 4. Frequency of the problems

Item No Scale M  Agreement rate % (Always & Often)
28 Speakers 3 74,7
3 Task 3 70
15 Message 3 68

6 Message 3 66
25 Listener 3 65
21 Listener 3 64
14 Task 3 63,3
7 Listener 3 62,7
29 Speaker 3 62,7
27 Message 3 61,4
20 Listener 3 54

2 Listener 3 50
26 Listener 3 45,3
8 Listener 3 44,6
1 Task 3 43,4

Annotation: M= Mean, Alw= Always, Ofn= Often, Sms= Sometimes, Sdm= Seldom, Nvr= Never

That could be given an interpretation as revealed that the problem of the participants are similar to the
speaker it is a highest such as the student find a big difficulty when they listen to the speakers that speak
from the different accent, that comes back to the teachers who teach the students are from a different country
that makes their accent different from each other, at first they listen to the word from the teacher and then
listen to the same word in different accent, and the rang listening exercises such as filling a chart/graphic or
making some observations doing during listening and making a conversation or summarizing it in writing
later, listening may therefore development or declining together with other factors such as the text length ,
their motivations, or experience and related information around the topic of the listening text.

Sub-question 3: What are the variables that affect students' listening comprehension negatively?
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To answer this question second part of the questionnaire has an open-ended question asking the
participants if there are any other variable factors affected their listening comprehension in a negative way.

A student views her view about the listening problem, and she explained that ‘he always finds it
difficult to understand what the teacher is teaching whenever someone tries to speak with the teacher and
when the teacher responds, it makes him distracted. So, he prefers that the teacher should concentrate and
should avoid anything that would cause distraction. Listening problem is usually encountered through this
habit. Therefore, the students should be made to listen proper with a great sense of enthusiasm so that the
listening problem can be eliminated. However, the teacher should employ a good strategy to make the
students focus on their learning.

Another student also made an important point that “At the beginning of the learning process, when the
students listen to the new vocabulary they have never heard before, and the vocabulary was pronounced
wrongly, the students also will start pronouncing it wrongly, and that will really cause problem in the
listening process. Therefore, it is very important that the new words or vocabulary be always pronounced
correctly so that the students do not keep making the same error that could have been corrected early.
Students will be able to properly understand the word's meaning and how it should be pronounced.
However, as the students continue to know this they will keep on empowering themselves in the process
and the right words will always be pronounced in the right way’

Another student expressed herself that “there are many variables that make her have negative feelings
about the listening process. The listening process is something that every teacher needs to consider because
the students can only understand properly what the teacher is teaching if the listening level of the students is
good enough. Many students cannot understand what is being taught because they cannot listen. Listening
is the most important part of the learning system. If someone cannot listen properly he may not be able to
understand properly. Therefore, it is good that the space for listening in learning should be more taken
seriously. Hence, the accent is another problem that I personally encountered. If the accent is not clear
enough for the study it will be very difficult to learn. An instance of this is that of an Indian teacher who
teaches but his accent was not clear and this makes it difficult. So, the best solution to this problem is for the
teacher to speak. Also, the problem persists in the sense that the audio or video recorder is not always clear.
Hence, I also have a great difficulty when the students begin to make noises or talk I get distracted. I also
find it difficult when I listen to the recorder or watch a video that is not clear. Complex vocabularies also
make me not understand the words”

Another student explained, "I always try to make sure that I concentrate on the topic in a good
atmosphere, but the main aspect that makes me lose my concentration is the way the teacher pauses the
video or audio to explain the same part. As he keeps on pausing and explaining, the concentration to
understand better what is being taught is always lost. In this case, I could have preferred that the video or
audio being played should not be paused for an explanation until everything is completely taught. Students
have their own different ways of doing things and various ways of learning. If their learning system is
interrupted, they could easily lose focus, and what they are learning could be lost too. Students are supposed
to be investigated to know which form of listening is more convenient for them.

Another student said that “I always find it difficult to understand the spoken words made by my
classmates whenever they are talking at the same time. What I feel is right is that it is good to talk after one
another. But most of them tend to talk at the same time and this really creates unnecessary confusion for me,
which made me find it difficult to understand whatever they are saying. Communication is expected to be
not monopolized. In communicating, we need to have patience for one another so that our communication
can create meaning.

Another student stated that “I always have a very big difficulty when there are noises in the class. The
noises always get me confused, and I was always not in a situation to understand better what I was learning.
Another problem is the voice recorder which is not always clear. Listening to voice recorder that is not clear
is always a big problem to me because I don’t always hear what is being said clearly. It is advisable that a
good and clear voice recorder should always be used so that there will be no distraction or difficulty in
learning again. The teacher is also expected to always take all these into considerations that if students have
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difficulty in listening, there must be a way that they should be helped in order for them to overcome this
problem.

Research Questions 2: Are there differences in problems of comprehension in terms of the following variable
factors?

Sub-question 1: - Levels of proficiency
Sub-question 2: - Gender

Table 5. The problems of comprehension in terms of the Levels of proficiency

T-Test for Equality of N Mean Sed p Sig
Means

Pre-intermediate 50 3,48 0,45

Intermediate 50 3,09 0,37 0 p>,05
High-intermediate 50 3,31 0,45

The differences are apparent between the mean scores of the three levels. The significance level is fewer
than (p) 0.05. In other words, there is a significant difference between the levels of proficiency (pre-
intermediate, intermediate, and high-intermediate) in terms of listening comprehension problems. The
intermediate level has a higher difference than the other level, meaning the intermediate level student faced
more difficulty in listening comprehension problems, and the other levels (pre-intermediate and high-
intermediate) have the same difficulty according to the mean score.

Table 6. The problems of comprehension in terms of the Gender

T-Test for Equality of Means N Mean Sed P Sig
Male 86 4.19 .38

.024 p>.05
Female 64 4.42 .50

The mean scores of male group look higher than the female group. The significance level is less than (p)
0.05. In other words, there is momentous difference between males and females in languages of listening
comprehension problems. So according to the mean score males have more difficulties than female related to
their listening comprehension problems.

5. Conclusion

The study has greatly explored the aspects of listening comprehension problems that are supposed to be
seriously attended to. In the process of the research, several challenges were encountered, which have
greatly made the study stressful-but the end has been fruitful and profitable. Therefore, there is a need for
students to be given proper training and a good strategy is needed to be applied while teaching the students.

The problems that students have in listening are in different forms; some of them usually have
problems as a result of external interference or the noises that their fellow students make in the class. In this
regard, this study has tried to establish these facts about the difficulties that the students experience while
learning in their classes. However, as learning becomes very crucial to their knowledge so is listening is very
important to their understanding of what they are learning. The findings of the study have certainly exposed
the causes of all these difficulties Therefore, students should be given an opportunity to express themselves
and show what always makes them have difficulties in listening. If they are made to see the solution to these
problems, it would be very easy for them to learn and have proper.

Our study results are compatible with the results of a study under title “Learner's perceptions of
listening comprehension problems” by Hasan (2000). The research shows education of listening problems
faced in the EFL classroom in the ESP Centre at Damascus University, as stated by the students themselves.
Hassan has stated almost the same difficulties that can be alleviated in listening tasks: unfamiliar words,
different accents, and difficult grammatical structures, his participants stated that they always faced
difficulties to comprehend words that are not clearly in pronunciations.
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The students should become more aware about listening strategies and find ways to Utilize there more
difficulty in the future, and the teachers should help their student to Improve their awareness of listening
comprehension and give instructions on how to Solve their problems with the listening comprehension
problems, and the teacher should select the topics that are interesting, and the students enjoy to listening to
them , that’s make it easy to understand and guess the meaning of the words inside it.
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